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Abstrakt

Qéllimi i kétij punimi éshté té identifikojé problematikat psiko-pedagogjike té
ndértimit té aparatit metodik® té teksteve té letérsisé né shkollén e mesme, té
evidentojé marrédhénien, mes rubrikave té aparatit metodik pér njé mésimdhénie e té
nxéné efektiv, si dhe té maté, se sa kéto rubrika nxisin e zhvillojné té menduarit kritik
e krijues té nxénésit adoleshent, né funksion t¢ mésimdhénies bashkékohore e té

nxénit efektiv né 1éndén e letérsisé. Gjithashtu ky punim synon:

> Té evidentojé marrédhénien mes ndértimit té rubrikave té aparatit metodik dhe
mésimdhénies bashkékohore né I18ndén e letérsisé.

> Té evidentojé marrédhénien mes ndértimit té rubrikave té aparatit metodik dhe
té nxénit efektiv né 1éndén e letérsisé.

> Té maté marrédhénien mes rubrikave té aparatit metodik dhe té menduarit né
ményreé Kkritike e krijuese té nxénésit né shkollén e mesme.

> Té evidentojé karakteristikat e aparatit metodik pér zhvillimin e té menduarit
kritik e krijues té nxénésit adoleshent.

> Té evidentojé marrédhénien mes informimit shkencor e té pérgjithshém mbi
njohurité e konceptet mésimore té mésuesit té letérsisé e rubrikave té aparatit
metodik.

> Té dalé me pérfundime e rekomandime specifike pér ndértimin e aparatit
metodik té teksteve té letérsisé né shkollén e mesme, né funksion té mésimdhénies e
nxénies efektive si dhe nxitjes e zhvillimit té té menduarit né ményré kritike e krijuese

té nxénésit adoleshent.

Pér hartimin e punimit éshté shfrytézuar literaturé bashkékohore, duke marré
modele interpretimi e analize, por gjithmoné duke i patur parasysh edhe kufijté e
citimeve dhe referimet e tjera, qé i japin punimit karakterin e kérkimit cilésor si dhe

rezultatet e konkluzionet mbi bazén e analizés, pérpunimit dhe interpretimit té té

! Me kété term i referohemi aparatit pedagogjik, didaktik té tekstit shkollor. Nga studimi i literaturés e
analizat e kryera, por edhe nga pyetésorét e zhvilluar me mésuesit, aparati pedagogjik identifikohet
ndryshe si aparati metodik i tekstit mésimor. Eshté kjo arsyeja qé né faget e punimit pérdoren té dyja
terminologjité shkencore.
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dhénave nga pérgjigjet e marra né pyetésorét e zhvilluar me mésues e nxénés pér
efektshmériné e késaj hallke té réndésishme qé organizon gjithé orén e mésimit, qé i
japin punimit karakterin e kérkimit sasior. Analiza e hollésishme e aparateve
metodike té teksteve té letérsisé si dhe krahasimi me pervojat bashkekohore éshté njé

tjetér pjesé e réndésishme e punimit shkencor.

Popullata e studimit ishin mésuesit e letérsisé né shkollat e mesme (ciklin e
mesém té larté). Nga kjo popullaté, né ményré té pavarur e té rastésishme u zgjodh njé
kampion i pérbéré nga 183 mésues, qé pérbén aférsisht 20% té késaj popullate (913
mésues gjuhé-letérsie té shkollés sé mesme né shkallé vendi). Pér realizimin e punimit
kemi pérdorur edhe njé popullaté té kufizuar té studimit (1400 nxénés té shkollave té
mesme), nga e cila éshté zgjedhur po né ményré té pavarur e té rastésishme, njé

kampion i pérbéré nga 280 nxénés té shkollave té mesme.

Pér realizimin e pjesés studimore u pérdor njé pyetésor i strukturuar né tre
rubrika pér mésuesin. Pyetésori kishte njé rubriké té vecanté qé pérfshinte
karakteristika gé lidheshin me té dhéna mbi botimet shkollore dhe autoréve pérkatés
té teksteve té letérsisé (marrim shkas nga pérdorimi i teksteve alternative), gjithashtu
ishte shénuar edhe njé adresé e-mail personale, ku té gjithé té anketuarit kishin
hapésirat e mundshme pér té shprehur ideté, mendimet apo edhe sugjerimet pérkatése
né lidhje me problematikat specifike gé shogérojné aparatet metodike té teksteve té
letérsisé né pérdorim. Pyetésori pér mésuesin ishte strukturuar né rubrikat e

méposhtme:

1. Rubrika 1. Shkalla e té menduarit zbulues kritik e krijues, nga puna me
aparatet metodike té teksteve té letérsisé (pyetja 1-18).

2. Rubrika 2. Pér njé formim té vazhdueshém e profesional té mésuesit gjaté
punés me aparatin metodik té tekstit té letérsisé (pyetja 1-12).

3. Rubrika 3. Rikonceptimi i mésimdhénies sé letérsisé gjaté punés me aparatin

metodik té tekstit té letérsisé (pyetja 1-8).

Instrumenti i studimit ishte njé pyetésor i strukturuar pér nxénésit e shkollés sé

mesme, lidhur me problematikat specifike té aparatit metodik, pér orientimin né té
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nxénét e géndrueshém té nxénésve si dhe pérvetésimin sa mé té miré té koncepteve né
I&ndén e letérsiseé.

Analiza e aparateve metodike té teksteve té letérsisé né pérdorim, si dhe
krahasimi me pérvoja bashkékohore (analiza e aparateve metodike té teksteve té
letérsisé italiane, gjermane, angleze) éshté njé tjetér kéndvéshtrim me vleré shkencore
e didaktike e punimit né fjalé, qé evidenton problematikat pérkatése si dhe sjell
modele bashkékohore pér ndértimin pérmbajtésor e strukturor té aparatit metodik té
teksteve té letérsiseé.

Té dhénat e grumbulluara u analizuan me ané té paketés statistikore pér
shkencat sociale SPSS?, e tabelave statistikore pérkatése. Pér té pércaktuar forcén e
korrelacioneve u pérdorén indikatorét e Davis® (1971). Pér té pércaktuar pérmasén e
variancés gé shpjegojné variablat e pavarur né nxitjen e zhvillimin té t& menduarit
kritik e krijues té nxénésit adoleshent, apo konceptimit bashkékohor t€ mésimdhénies
e té nxénit efektiv né Iéndén e letérsisé (ose té tjera probleme specifike e varési
kérkimore shkencore té variablave), u pérdor regresioni i shuméfishté linear
(Multiple linear regression). Pér analizén e té dhénave u pérdorén elemente té
statistikés deskriptive dhe inferenciale (pér té nxjerré konkluzionet). Té gjitha té
dhénat gé jané raportuar né kété punim jané té réndésishme nga piképamja
statistikore. Pérmes kétyre analizave statistikore u arrit né njé vlerésim té faktoréve
me ndikim mé themelor né probleme té tilla si zhvillimi i t&¢ menduarit kritik e krijues
gjaté punés me aparatet metodike té teksteve té letérsisé varet nga njé séré faktorésh,
por mé esencialét mes tyre(té dalé nga analiza statistikore) jané: rubrikat ku nxénésit
mund té hetojné pér c¢éshtje té caktuara, rubrikat gé nxisin té nxénét ndérveprues,
rubrika krijuese, rubrika gé nxisin punén me grupe, té gjitha kéto té shogéruara nga

gjuha emocionale.

Punimi evidentoi se aparatet metodike té teksteve té letérsisé pér shkollat e
mesme, né pérgjithési kané hapésirat e nevojshme e njé aparat metodik né funksion té
mésimdhénies bashkékohore, t¢ mésimdhénies me né gendér nxénésin. Kéto rubrika,

né pérgjithési, jané té ndértuara sipas kritereve bashkékohore shkencore dhe

Z Statistical Package for Social Sciences.

® Sipas Davis 1971, kuptimi i vierave té koeficientit té korelacionit éshté i tillé: .70 dhe mé e larté
tregon lidhje shumé té forté; .50 - .69 tregon lidhje substanciale (e réndésishme),; .30-.49 tregon lidhje
té moderuar (mesatare), .10-.29 tregon lidhje té dobét; .00-.09 tregon lidhje té paréndésishme.
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metodologjike né pérputhje me zhvillimin psikologjik, konjitiv, socio-afektiv té
nxénésit adoleshent, por duhet te jené té organizuara e té strukturuara né ményré té
tillé, gé né ¢do oré mésimi nxénési té keté mundési, pér nxitjen dhe zhvillimin e té
menduarit kritik e krijues. Pérdorimi i teksteve alternative bén té mundur plotésimin e
problematikave gé shogérojné kéto tekste. Mendojmé, se zgjedhja e tekstit shkollor té
gjuhés shqipe e letérsisé nga mésuesi nuk nénkupton me ¢do kusht pérdorimin e tij
nga fillimi deri né fund té vitit, si¢c po ndodh né praktikén toné shkollore. Mésuesi,
mund té zgjedhé njé tekst bazé, ku formulimi metodik e psiko-pedagogjik i té cilit
éshté mé i kapshém dhe mé i realizuar, por ai mund té pérdoré tekste té tjera pér tema
té caktuara sa heré gé do té paragitet nevoja. Kjo ményré e pérdorimit dhe e
funksionimit té teksteve shkollore té gjuhés shqgipe dhe letérsisé, do té ofrojé mundési
mé té médha dhe mé té favorshme drejt realizimit me sukses té rezultateve. Analizat e
té dhénave tregojné se, mésuesit pérpigen té nxitin e zhvillojné mendimin kritik e
krijues tek nxénésit e tyre, por jo gjithmoné e realizojné até. Mungesa e rubrikave
intriguese, e mjeteve mésimore — didaktike, organizimi jo i kujdesshém i fazave té
orés sé& mésimit, konceptimi formal sipas metodogjive t& mésimdhénies
bashkékohore...,etj e véshtirésojné kété proces. Mésuesit duhet ta shohin té
menduarin kritik e krijues si njé proces té pérjetshém pér vetévlerésim sistematik; té
bazuar né koncepte, parime e fakte; si njé aftési intelektuale gé mund té mésohet dhe
pérmirésohet.

Ky punim ka réndési té vecanté pér faktin se éshté mjaft aktuale, studimet gé
jané béré deri tani nuk jané té mjaftueshme, madje shumica e tyre kané objekt tekstet
shkollore té letérsisé, prandaj ka interes shkencor, arsimor e metodologjik pér studime
e hulumtime té tjera t€ miréfillta, q€¢ do t’i ndihmonte mésuesit dhe nxénésit né
interpretimin e léndés mésimore, né formésimin e koncepteve té géndrueshme, né
zhvillimin e aftésive té té menduarit né ményré kritike e Kkrijuese, si dhe né

pérvetésimin e njé kulture té pérgjithshme té té shprehurit né 1&ndén e letérsisé.

Fjalé kyce: aparat metodik, t¢ menduar kritik, t¢ menduar krijues, t& nxénét efektiv,

rikonceptim i mésimdhénies, koncepti bashkékohor mbi aparatet metodike etj.
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KAPITULLI | PARE

1. HYRJE

Ky punim éshté fokusuar né fushén e edukimit dhe konkretisht né
problematikat psiko-pedagogjike té ndértimit té aparatit metodik té teksteve té
letérsisé né shkollén e mesme, si dhe né konceptimin bashkékohor té aparatit metodik
né funksion t&€ mésimdhénies e nxénies efektive si dhe nxitjes e zhvillimit té té
menduarit né ményré kritike e krijuese té nxénésit adoleshent né shkollén e mesme.
Ky punim reflekton teori, parime e hipoteza té ndryshme té cilat gjejné zbatim né

kurrikulén e mésimit té letérsiseé.

Letérsia, éshté njé veprimtari njerézore gé unifikon si asnjé tjetér né njé
mendjen dhe zemrén e njeriut, arsyen dhe ndjenjén, pérkatésisht letérsia pérbén até gé
mund té quhet ploténi e botés njerézore. Népérmjet saj pasurohet mendja, por
fisnikérohet edhe shpirti i njeriut (Matoshi, 2008)*. Té mésuarit e letérsisé gjaté viteve
té fundit, shihet si njé pérpjekje pér té cliruar fuginé madhore té késaj disipline né
njohjen e nxénésve me veté jetén e tyre dhe me botén pérreth, si dhe njé mjet pér té
zhvilluar aftésité e tyre kritike e krijuese. Kritiku letrar kanadez Northrop Frye®
(Northrop Frai 1968) ngrinte té njéjtén céshtje pér aspektin prodhues té letérsisé, né
njé ményré disi mé pak magjike. Cdo gjé, thoshte ai, duhet té& béhet né imagjinaté,

pérpara sesa té béhet né jetén e vérteté.

* Matoshi, H. (2008) Tekstet shkollore letrare dhe formimi letrar. Prishtinég, fq. 105.
> AEDP. (2000). Studio gjithcka, arsyes vendin e paré. Pérmbledhje artikujsh. Fq. 273.
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Shumé studime jané kryer né lidhje me tekstet shkollore e kriteret e ndértimit
té tyre, ndérsa aparatet metodike té teksteve té letérsisé jané trajtuar mé sé shumti né
formén e temave apo artikujve shkencoré. Kjo éshté njé ndér arsyet e réndésishme té
zgjedhjes sé tezés shkencore pér té sjellé njé panoramé té pérgjithshme té aparateve
metodike e problematikave pérkatése, si dhe pér pérmirésuar sadopak ndértimin
pérmbajtésor e strukturor té kétyre rubrikave né ményré gé ato té kryejné né nivelin
mé té miré té mundshém funksionin e tyre si pér mésuesit, pérmes mésimdhénies
bashkékohore edhe pér nxénésit, pér té realizuar njé té nxéné efektiv e njohuri té plota

e té géndrueshme né 1€ndén e letérsisé e mé gjeré.

Pér hartimin e punimit éshté shfrytézuar literaturé bashkékohore, duke marré
modele interpretimi e analize, por gjithmoné duke i patur parasysh edhe kufijté e
citimeve dhe referimet e tjera, gé i japin punimit karakterin e kérkimit cilésor si dhe
rezultatet e konkluzionet mbi bazén e analizés, pérpunimit dhe interpretimit té té
dhénave nga pérgjigjet e marra né pyetésorét e zhvilluar me mésues e nxénés pér
efektshmériné e késaj hallke té réndésishme gé organizon gjithé orén e mésimit, gé i
japin punimit karakterin e kérkimit sasior. Analiza e hollésishme e aparateve
metodike té teksteve té letérsisé si dhe krahasimi me pervojat bashkekohore éshté njé

tjetér pjesé e réndésishme e punimit shkencor.

1.1. Prezantimi i problemit

Aparati metodik né tekstet shkollore zé njé vend shumé té réndésishém, ai
konceptohet si njé strukturé shkencore orientuese pér mésuesin, njé instrument matés
e vlerésues pér njohurité e nxénésve né Iéndén e letérsisé, prandaj duhet té jeté né
funksion té tekstit shkollor, né funksion té mésuesit e nxénésit pér njé bashkéveprim
té herépashershém té mésuesit e nxénésit gjaté orés sé mésimit, pér té siguruar

mésimdhénie e té nxéné efektiv.

Ky punim, ka réndési té vecanté pér faktin se éshté mjaft aktuale, studimet qé
jané béré deri tani nuk jané té mjaftueshme, madje shumica e tyre kané objekt tekstet
shkollore té letérsisé, prandaj ka interes shkencor, arsimor e metodologjik pér studime
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e hulumtime té tjera té miréfillta, q¢ do t’i ndihmonte mésuesit dhe nxénésit né
interpretimin e 1éndés mésimore si dhe né pérvetésimin e njé kulture té pérgjithshme

té té shprehurit né 1&ndén e letérsisé pérmes rubrikave té aparatit metodik.

Aparati metodik éshté njé element i réndésishém i tekstit shkollor té letérsisé, i
cili bén té mundur gé¢ mésuesi té analizojé até cfaré ka shpjeguar, kurse nxénési, até
gé ka mésuar e pérvetésuar. Aparati metodik pérbén bazén e realizimit té té mésuarit
logjik e té pavarur, té aktivizimit né shkallén mé té larté té nxénésit, pér njé té
menduar Kritik e krijues né Iéndén e letérsisé. Ai éshté “instrumenti” qé drejton dhe
orienton, sipas njé strukture té garté, lidhjen midis treshes: mésues-pjesé letrare-

NXEnés.

Pra pérmirésimi i mésimdhénies né Iéndén e letérsisé, t€ nxénit efektiv té
nxénésve ka njé lidhje té réndésishme me strukturimin dhe ndértimin e aparatit
metodik té tekstit shkollor. Sot kérkohet njé konceptim i drejté i rolit gé duhet té luajé
aparati metodik i tekstit té letérsisé né aktivizimin e nxénésit, né nxitjen tek ai si té
ndjenjés e emocionit, ashtu edhe té logjikés e mendimit té pavarur kritik e krijues té
nxénésit adoleshent. Rolin dhe fizionominé e aparatit metodik duhet ta shohim né njé
kuptim mé té thellé. Ai realizon né vetvete shkrirjen e shkencés me artin e fjalés,
domethéné mbi njé shtrat metodik-shkencor, rriten vlerat dhe efekti i ndikimit té
pjesés letrare te nxénési adoleshent. Né kété kuptim aparati metodik ose si¢ njihet
ndryshe aparati pedagogjik apo didaktik éshté njé tekst shkencor mé vete dhe specifik
qé bashkon kérkesa té karakterit gjuhésor, letrar metodik, psiko-pedagogjik, estetik,
etj., dhe gé géndron prané tekstit letrar me synime shumé té garta.



1.2. Qéllimi i punimit

Qéllimi kryesor i kétij punimi éshté té evidentojé disa nga problematikat psiko-
pedagogjike té ndértimit té aparatit metodik té teksteve té letérsisé né shkollén e
mesme. Ky punim, gjithashtu ka pér géllim té analizojé rubrikat e aparateve metodike
té teksteve té letérsisé, té vlerésojé zhvillimin e té menduarit né ményré kritike e
krijuese te nxénési adoleshent gjaté punés me aparatin metodik né l1éndén e letérsisé,
té tregojé marrédhénien mes rubrikave té aparatit metodik e mésimdhénies
bashkékohore né Iéndén e letérsisé si dhe marrédhénien mes rubrikave té aparatit

metodik e té nxénit efektiv.

1.3. Pyetjet kérkimore specifike

» Cila éshté marrédhénia mes ndértimit té aparatit metodik té teksteve té
leterésisé né shkollén e mesme dhe mésimdhénies bashkékohore?

» Cila éshté marrédhénia mes ndértimit té aparatit metodik té teksteve té
leterésisé né shkollén e mesme dhe té nxénit efektiv.

> Cila éshté marrédhénia mes ndértimit té aparatit metodik té teksteve té
letérsisé né shkollén e mesme dhe nxitjes sé t& menduarit kritik.

» Cila éshté marrédhénia mes ndértimit té aparatit metodik té teksteve té
leterésisé né shkollén e mesme dhe nxitjes sé té menduarit krijues?

> Cilat jané kérkesat e aparatit metodik pér njé té menduar kritik e krijues té
nxénésit né 1éndén e letérsisé?

» Cili éshté niveli i pérgjithshém i zhvillimit té té menduarit kritik gjaté
punés me aparatin metodik né Iéndén e letérsisé?

» Cili éshté niveli i pérgjithshém i zhvillimit té t& menduarit krijues gjaté

punés me aparatin metodik né 1éndén e letérsisé?



1.4, Réndésia e punimit

Formimi gjuhésor, letrar, psikologjik, estetik, artistik, gé fiton nxénési gjaté
leximit té veprés letrare e sidomos gjaté punés me rubrikat e aparatit metodik, ka
ndikim edhe né ndjeshmériné e formimin e tyre intelektual. Gjendja emocionale e
shpirtérore gé krijohet gjaté leximit té veprés letrare ka njé rol té pazévendésueshém, i
cili shérben edhe si nxitje pér lexime té reja, duke realizuar késhtu edhe njé ndér
funksionet kryesore té letérsisé, até estetik, d.m.th. nxitjen e ndjenjés sé té bukurés né
pérgjithési, né motivimin e nxénésve né nxitjen e leximit té veprave letrare dhe né

krijimin e njé kulture té géndrueshme letrare.

Népérmjet kétij punimi psiko-pedagogjik, té fokusuar né fushén e edukimit, né
pérgjithési e né konceptimin bashkékohor té aparatit metodik né vecanti, né 1éndén e
Letérsisé, jemi pérpjekur té paragesim njé tablo té gjallé té problematikave té
ndértimit té aparatit metodik té tekstit shkollor t& letérsisé. Rikonceptimi i aparatit
metodik té teksteve té letérsisé, shpérndarja e formulimi i ushtrimeve, pyetjeve e
detyrave, né pérputhje me Kkarakteristikat zhvillimore té nxénésit adoleshent,
metodologjive bashkékohore té mésimdhénies e té nxénit me né gendér nxénésin, do
té realizonin njé mésimdhénie bashkékohore duke nxitur e zhvilluar t¢ menduarin

kritik e krijues té nxénésit adoleshent.

Ky punim do té sjellé njé kontribut té réndésishém pér autorét e teksteve té
letérsisé, mésuesit, specialistét e didaktét, mésuesit e rinj e ata né shérbim, né
procesin e rishikimit té teksteve té letérsisé, gjaté ribotimit, apo hartimit té teksteve té
reja, sa i pérket ndértimit té rikonceptuar té aparatit metodik né njé ményré mé
bashkékohore, sipas metodave té mésimdhénies e té nxénit me né gendér nxénésin e
kérkesave psiko-pedagogjike pér njé t& menduar kritik e krijues té nxénésit né I1&ndén

e letérsisé e mé gjeré.

Gjithashtu né realizimin e kétij punimi pér pérfshirjen e letérsisé né tekstet
shkollore, duhet té kihet parasysh edhe pérfshirja e gjuhés shqipe né tekstet shkollore,
Dominojné edhe opinione pér ndarjen e gjuhés nga letérsia né tekste shkollore mé
vete, kjo do té mundésonte jo vetém efektshmérine e aparatit metodik pérkatés, por
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edhe formimin e kualifikimin e vazhdueshém té mésuesve pérkatés né disiplinén e

letérsisé apo té gjuhés shqipe.

1.5.  Organizimi i punimit

N¢ kapitullin e paré€, t€ titulluar “Hyrja”, trajtohen prezantimi i problemit,
qéllimi 1 punimit, pyetjet kérkimore specifike t€ punimit, réndésia e punimit dhe
organizimi i punimit.

Kapitulli i dyté, shqyrtimi i literaturés sé fushés e ¢éshtjes, éshté organizuar né
katér céshtje té réndésishme. Fillimisht jepet njé panoramé e pérgjithshme e kornizave
bashkékohore té té mésuarit té letérsisé né shkollé, synimeve té kurrikulés sé gjuhés
shqipe dhe té letérsisé, tekstit shkollor si njé ndér burimet e réndésishme té nxénies,
strukturimi i rubrikave té aparatit metodik sipas pérvojave bashkékohore lidhur me
llojet e veprimtarive dhe shprehive gé zhvillohen gjaté punés me aparatin metodik, si
dhe shpérndarja e formulimi i ushtrimeve, pyetjeve e detyrave né funksion té
mésimdhénies bashkékohore e nxénies sé efektshme. Njé tjetér kéndvéshtrim i
réndésishém lidhet me teorité e té nxénit e véshtrim i pérgjithshém i tyre e thellohen
edhe me shumé ideté lidhur me konstruktivizmin e té nxénét e efektshém né 1éndén e
letérsisé. Trajtime té réndésishme jané edhe pérkufizimet e interpretimet mbi té
menduarin Kritik e krijues, modelimin e mésimit té letérsisé pér nxitjen e zhvillimin e

aftésive té té menduarit né ményré kritike e krijuese.

Né kapitullin e treté trajtohen metodologjia e pérdorur né punimin shkencor,
kampioni dhe burimi i té dhénave, instrumentet e studimit, analiza e té dhénave si dhe
analiza e aparateve metodike té teksteve te letérsisé duke i krahasuar me pérvoja
bashkékohore.

Né kapitullin e katért trajtohen rezultatet e punimit, niveli i pérgjithshém i
zhvillimit té t& menduarit kritik e krijues pérmes aparateve metodike, marrédhéniet
6



mes té menduarit kritik e rubrikave té aparatit metodik, marrédhéniet mes té
menduarit krijues e rubrikave té aparatit metodik, marrédhéniet mes metodologjive
bashkékohore t& mésimdhénies e rubrikave té aparatit metodik, marrédhéniet mes té
nxénit bashképunues dhe rubrikave té aparatit metodik etj., si dhe analiza e aparateve
metodike té teksteve té letérsisé né pérdorim, si dhe krahasimi me pérvojat
bashkékohore.

N¢ kapitullin e pesté trajtohen diskutimi i rezultateve t&€ punimit i cili synon té
evidentojé realizimin e géllimit té kétij punimi si dhe pyetjeve specifike kérkimore té
shtruara né punim, lidhur me réndésiné e pérmbajtjen e rubrikave té aparatit metodik
pér njé mésimdhénie bashkékohore e té nxéné té efektshém né funksion té nxitjes e
zhvillimit té aftésive té té menduarit né ményré kritike e Kkrijuese té nxénésit té

shkollés sé mesme né l1éndén e letérsisé.

N¢ kapitullin e gjashté dhe té fundit jepen pérfundimet dhe rekomandimet
specifike lidhur me problematikat psiko-pedagogjike té ndértimit té aparateve

metodike té teksteve té letérsisé né shkollat e mesme.



KAPITULLI I DYTE

2. SHQYRTIMI | LITERATURES

2.1. RRETH KORNIZAVE BASHKEKOHORE TE TE MESUARIT TE
LETERSISE NE SHKOLLE

Né shogériné e sotme ku ndryshimet jané té shpejta, ku njohurité
grumbullohen e shtohen brenda nje kohe te shkurter, arritjet shkollore kané kuptim
vetém nése vlejné pér jetén dhe pér té nxénit gjaté gjithé jetés. Shogéria e sotme ka
nevojé pér individé té cilét pérballojné sfidat, madje gjenerojné veté mendime e ide

kreative.

Kurrikula e re do té mundésojé pérdorim té burimeve alternative gjaté procesit
té mésimdhénies-nxénies, por, teksti i nxénésit do té vazhdojé té mbetet burimi
kryesor i mésimdhénies dhe i nxénies®. Pér té garantuar sukses né zbatimin e
kurrikulés sé re né shkollé, pérparési do té jeté bashké&punimi i specialistéve té
kurrikulés me autorét e teksteve e mésuesit e 1éndés. E gjitha kjo kérkon gé tekstet té
sigurojné arritje cilésore té kompetencave themelore té nxénésit, aftésive

ndérkurrikulare, parimeve themelore té mésimdhénies e vlerésimit té nxénésit.

Kurrikula e gjimnazit ka pér synim’ t’i sigurojé secilit nxénés zhvillimin e tij
maksimal etik, intelektual, fizik, social dhe estetik, me géllim gé ai té jeté i afté pér té
nxénit gjaté gjithé jetés, gé té mendojé né ményré kritike, krijuese dhe eksploruese e
té pérballojé me sukses sfidat gé mund té hasé.

® MASH. (2010). Udhézues pér zhvillimin e kurrikulés sé re te gjimnazit. Tirané.
" MASH. (2010). Udhézues pér zhvillimin e kurrikulés sé re te gjimnazit. Tirané, fq.9.
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Talela 1. Korniza e kurrikulit mbi format bashkékohore té mésimdhénies dhe té

nxénies né gjuhé dhe letérsi

Filozofia tradicionale dhe bashkékohore e arsimit®

Filozofi tradicionale té arsimit
“Dija dhe té mésuarit né 1éndén e gjuhés

dhe letérsisé”

Filozofi bashkékohore té arsimit
“Dija dhe té mésuarit né 1éndén e gjuhés

dhe letérisé”

1. Theksi né dijen dhe
informacionin.

2. Theksi né Iéndét, pérmbajtjen.

3. Pérmbajtja zgjidhet dhe
organizohet nga mésuesi.

4. Pérmbajtja organizohet né kahun
nga e thjeshta tek e ndérlikuara,

pérgéndrohet tek e kaluara.

5. Planet mésimore organizohen

sipas temave dhe koncepteve.

6. Pérmbajtja é&shté e ndaré sipas

fushave,  disiplinave  ose  fushave

studimore té dallueshme.

1. Theksi né zgjidhjen e problemeve
dhe funksionimin e njeriut né botén gé e

rrethon.

2. Theksi tek nxénési.

3. Pérmbajtja  planifikohet nga

mésuesi dhe nxénésit.
4. Pérmbajtja  organizohet né
drejtim té kuptimit té marrédhénieve,
pérgéndrohet tek e sotmja dhe tek e
ardhmja.

mésimore

5. Planet organizohen

sipas problemeve ose interesave té
NXénesve.

6. Pérmbajtja éshté e integruar,
pérfshin mé shumé se njé léndé té

pérafért.

8 Pérshtatur nga Allan C. Ornstein. (1991) “Philosophy as a Basis for Curriculum Decisions .
(Filozofia, vendimet pér kurrikulén), High School Journal, fq. 106-107.



Nisur edhe nga tabela e mésipérme, kurrikula e gjimnazit nuk éshté thjesht njé
pamje e re, por ajo éshté njé konceptim krejtésisht i ri. Po t’i referoheshim
pérkufizimeve té kurrikulés studjuesit shprehen si mé poshté: Kurrikula mund té
pérkufizohet si njé plan pér veprim ose njé dokument i shkruar, gé pérfshin strategjité
pér arritien e objektivave, ose géllimeve té déshiruara. Ky kéndvéshtrim éshté
pérhapur nga Ralf Tiler dhe Hilda Taba®. Megjithaté, kurrikula mund té pérkufizohet
gjerésisht, si fusha gé trajton pérvojat e nxénésit. Kjo piképamje quan pjesé té
kurrikulés cdo gjé brenda shkollés, madje edhe jashté saj. Ajo i ka rrénjét né
pérkufizimin gé i bén Djui'® pérvojés dhe arsimimit, si dhe né piképamjen e dijetaréve
Kasuell dhe Kembell** né vitet 1930, se kurrikula pérfagéson “t¢ gjitha pérvojat gé
fémijét pérfitojné nén udhézimin e mésuesve”. E réndésishme éshté qé mésuesi té keté
té garté se koncepti kurrikul nuk mund dhe nuk ka si té identifikohet vetém me
pérmbajtjen apo metodikén. Kurrikula pérfshin shumé faktoré dhe element, té cilét i

grupojmé si mé poshté*:

Pérmbajtja
Obijektivat
Metodologjia

YV V V V

Vlerésimi.

2.1.1. Gjuha shqipe dhe Letérsia né kurrikulén e re

Letérsia dallohet nga Iéndét e tjera shogérore pér metodén e saj né
perceptimin e realitetit, né Kkrijimin e parapérfytyrimeve, nxitjen e emocioneve e
edukimin estetik. Ajo i drejtohet imagjinatés krijuese té nxénésve, u drejtohet
ndjenjave té tyre, éshté njé mjet i fugishém pér té zgjeruar horizontin e fantaziné e

nxénésit. Perceptimi i veprave letrare ndikon shume né edukimin e nxénésve, zhvillon

® Orstein, Alan C. (2003). Kurrikula, bazat parimet dhe problemet, Botim i ISP, Tirané.
19 Orstein, Alan C. (2003). Kurrikula, bazat parimet dhe problemet, Botim i ISP, Tirané.
11

Po aty.
2 MASH. (2010). Udhézues pér zhvillimin e kurrikulés sé re te gjimnazit. Tirané, fq. 11.
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aftésité e tij, ngjall te nxénésit imagjinatén dhe t& menduarit'®. Studimi i letérsisé i

orienton nxénésit pér operacione té thella mendimi si:

o Analiza e thelluar pér té kuptuar 1éndén gé ka té b&jé me personazhet
gé ka studiuar e studion.

o Procesi i krahasimit, i ballafagimit té personazhit kryesor me
personazhe té tjeré, duke na dhéné kontrastin.

o Sinteza, si sqarim i kuptimit té pérgjithshém té veprés. Gjaté analizés e
sintezés nxénési ushtrohet né ményra té shumanshme né té menduarit e

tij.

Synimi i mésimit né letérsi éshté gé nxénésit té kuptojné dhe té shijojné
letérsiné népérmjet analizés dhe interpretimit individual té veprave nga kéndvéshtrime
té ndryshme. Letérsia ofron mundési t¢ médha pér zhvillimin mendor e shpirtéror,
formimin e identitetit kulturor dhe larminé shprehése té nxénésit.

Leximi dhe shijimi i letérsisé béhet pjesé e vérteté e eksperiencés sé nxénies,
kur nxénésit nxiten té€ b&jné pyetje rreth tekstit dhe pérpigen t’u japin veté pérgjigje.
Kur nxénésit zhvillojné aftésiné pér té lexuar né ményré kritike dhe té pavarur ata jané
né gjendje té zgjedhin dhe vlerésojné letérsing, té zhvillojné interesin pér leximin
gjaté gjithé jetés.

Ndaj theksi né mésimdhénien e letérsisé vihet né paisjen e nxénésit me aftési
gé do ta ndihmojné até té zhvillojé aftésiné si pér té reaguar me ndjeshméri dhe
kénagési ndaj teksteve/veprave letare ashtu edhe pér t’i analizuar ato né ményré

kritike. Si tipare thelbésore té té mésuarit té 1éndés sé letérsisé do té theksonim:

» Mbéshtetjen te disa burime informacioni, jo kufizim te teksti.

> Ballafagimin e drejtpérdrejté té& nxénésit me veprén letare.

» Ofrimin e mundésive té barabarta, né ményré sistematike, té
larmishme dhe té pérshkallézuar pér pjesémarrje aktive dhe aftésim
praktik té cdo nxénési.

» Punén sistematike individuale t& kombinuar me punén ne grup.

13 Xhafka, Natasha. (2000). Né ndihmé té zbatimit té programeve. (Pér shkollat e mesme té
pérgjithshme). Udhézues pér mésuesit e letérsisé pér shkollat e mesme té pérgjithshme. Instituti i
Studimeve Pedagogjike. Tirané.
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> Vlerésimin bazuar né kritere té njohura paraprakisht edhe nga

nxénési.

Ky proces i ri konceptimi mbéshtetet né njohjen e zhvillimeve aktuale té

mésimdhénies e nxénies té késaj Iénde né sisteme arsimore bashkékohore.

Synimet e kurrikulés sé gjuhés shqipe dhe té letérsisé

Gjuha shqipe dhe letérsia e thelluar zhvillohet né té tri vitet e gjimnazit. Né
klasén e 10-té pérbéhet nga dy module me nga 36 oré secili. Nxénési mund té zgjedhé
vetém njérin nga kéto dy module ose té dy bashké. Né klasén e 11-t€, gjuha shqipe
dhe letérsia e thelluar &shté e pandaré né module dhe z& 2 oré né javé.

Lénda ka pér synim té zhvillojé tek nxénési**:

> Té lexuarit dhe té shkruarit e logjikshém dhe kritik, pér ta pérgatitur até gé té
ndérmarré sfida dhe pérgjegjési gjaté jetés né té gjitha kontekstet, respektin dhe
vlerésimin pér pérdorimin e gjuhés sé shkruar, jo té shkruar dhe té folur né ményré té
sakté dhe té pérshtatshme;
> Vetédijen pér vlerat e teksteve né format e shumta té tyre pér té pasuruar
perceptimet, pér té rritur kuptimin e identitetit kulturor dhe pér té krijuar pérvoja té
kénageésisé estetike.

Gjuha shqipe dhe letérsia do té orientojé nxénésin drejt pérvetésimit aktiv té

informacionit, procesit kritik dhe interpretimit té informacionit népérmijet:

Koncepteve dhe procesit™, si aftési pér t& menduar, pér té arsyetuar, pér té
dalluar dhe pér té vlerésuar né njé shuméllojshméri té konteksteve gjuhésore,

personale, sociale, profesionale dhe kulturore.

“ Rama, A. Murthi, L. (2010). Udhézues kurrikular (Material ndihmés pér mésuesit e gjimnazit).
Instituti i zhvillimit té arsimit. IZHA, Tirané, fq 5.

> Rama, A. Murthi, L. (2010). Udhézues kurrikular (Material ndihmés pér mésuesit e gjimnazit).
Instituti i zhvillimit té arsimit. 1IZHA, Tirané, fq 6-7.
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Njohurive dhe pérmbajtjes, si njohuri rreth natyrés dhe pérdorimit té gjuhés;
shuméllojshmérisé sé funksioneve dhe zhanreve me té cilat ajo vepron. Né kété
kontekst, gjinité dhe llojet letrare gé do té pérdoren duhet té jené nga mé té
réndésishmet si né letérsiné shqiptare ashtu dhe né letérsiné botérore.

Aftésive™, si té interpretuarit dhe té krijuarit té vecorive té tekstit (gramatike,
shqiptim, paragraf...) té gjuhés sé shkruar dhe té folur.

Qéndrimeve dhe vlerave'’, si: zhvillimi i interesit dhe kénaqgésia né pérdorimin
e gjuhés; respekti pér mundésité e gjuhés pér té krijuar kuptimin; vlerésimi pér

shfagjet e veta té ndryshme kulturore.

2.1.2. Teksti shkollor i gjuhés dhe letérsisé shqipe burim i réndésishém i nxénies

Tekstet shkollore té gjuhés dhe letérsisé pér arsimin e mesém, pér nxénésit e
klasave X — XII, kané réndési t& madhe pér zhvillimin e I&ndés sé letérsisé. Libri
shkollor i 1éndés sé gjuhés dhe letérsisé shqipe, hartohet duke u bazuar né Kurrikulin
e Arsimit té Republikés sé Shqipérisé dhe né planet dhe programet pér Gjuhén dhe
Letérsiné Shqipe té miratuara nga Ministria e Arsimit, e Shkencés e Republikés sé

Shqipérisé.

Interpretime pér tekstin shkollor

Njé pérkufizim pér tekstin shkollor e pércakton até si njé botim shtypi i
strukturuar né ményré té tillé, qé té pérdoret né procesin e mésimit, pér té rritur

efektivitetin e procesit mésimor. Karakteristikat e tekstit shkollor jan&®:

> Ai mund té realizojé disa funksione, té cilat lidhen me procesin mésimor né
I&ndén e letérsisé.

> Ai mund té preké objekte té ndryshme té mésimit né 1éndén e letérsiseé.

% po aty.

Po aty.

'8 Fransua, Mari Zherar.Ksavje Rozhje. (2003). Hartimi dhe vlerésimi i teksteve shkollore. Pedagogjia
né zhvillim. Praktika metodike.Tirané, fq. 17-33.
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> Ai mund té propozojé aspekte té ndryshme té veprimtarisé né procesin

mésimor né 1éndén e letérsisé.

Nga ana tjetér, nése do t€ mbanim parasysh se ¢faré kuptohet me “Tekst

shkollor”, né njé pérkufizim tjetér, “Teksti shkollor'®”

pér shkolla fillore, shkolla té
mesme té uléta, shkolla t¢ mesme té larta, &shté libér themelor dhe i obligueshém qé
shérben si mjet themelor dhe burim i dijes pér fushén e caktuar dhe me pérdorimin e
té cilit arrihen objektivat edukativo-arsimoré té pérfshira né plan dhe program
mésimor. Teksti shkollor éshté i hartuar né bazé té planit dhe té programit mésimor
dhe i formésuar né piképamje didaktike, duke marré parasysh aftésité psiko-fizike té
nxénésve dhe vecorité e 1éndés mesimore™ .

Tekstet mésimore dhe mjetet e tjera mésimore pérdoren me qéllim té
lehtésimit té procesit meésimor, (procesit té mésimdhénies dhe nxénies).
Tradicionalisht, tekstet mésimore jané konsideruar si burimi mé i réndésishém i
nxénies. Tekstet mésimore e béjné mé té lehté pérgatitjen e mésuesve pér procesin

mésimor, e po ashtu orientojné procesin e vlerésimit té nxénésit.

Sipas studimeve bashkékohore®, tekstet shkollore né léndén e letérsisé jané té

réndésishém sepse:

1. Teksti shkollor jep njé pérmbledhje gé mésuesi mund ta pérdoré né
planifikimin e 1éndés sé letérsisé e njésive mésimore pérkatése.

2. Pérmbledh njé pjesé té miré té informacionit pérkatés né 1éndén e letérsisé.

3. Mundéson gé nxénésit t& marrin né shtépi né formé té pérshtatshme pjesén mé
té madhe té materialit, gé duhet té mésojné pér Iéndén e letérsisé.

4. Pérbén njé burim té pérbashkét nxénieje pér té gjithé nxénésit.

5. | jep mésuesit ide né lidhje me organizimin e informacionit dhe té
veprimtarive gjaté mésimdhénies né l1éndén e letérsisé.

6. Pérmban fotografi, grafiké e materiale té tjera ilustruese, qé lehtésojné té

kuptuarit e koncepte e njohurive letrare.

Y Ligji nr. 02/L-67 “Pér botimin e teksteve shkollore, mjeteve mésimore, lekturés shkollore dhe té
dokumentacionit pedagogjik”’, miratuar nga Kuvendi i Kosovés 29.06.2006, neni 1.
2 Orstein, Alan C. (2003). Kurrikula, bazat parimet dhe problemet. Botim i ISP. Tirané.
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7. Pérfshin mjete té tjera né ndihmé té mésimdhénies né 1éndén e letérsisé, p.sh.,
pérmbledhje dhe pyetje pérséritjeje.

8. E lehtéson mésuesin né pérgatitjen e materialit pér 1éndén e letérsisé, duke i
lejuar késhtu mé shumé kohé pérgatitjes sé mésimit.

Studimet e fundit shkencore pedagogjike tregojné, se teksti pér nxénésit mund té

organizohet si “hipertekst*"”

(g€ do té thoté organizimi i materialit t& tekstit me bazé
kompjuterin, ku ecuria e lexuesit nxénés né kété material, nuk éshté e nevojshme té
jeté e renditur, ajo mund té jeté edhe konceptuale). Nxénési mund té kérkojé népér
materialin e tekstit né ményré ndérvepruese, gjé qé do té pérmbushte interesat dhe
nevojat e tij. Lexuesi, nxénés mund té pérgéndrohet né njé pjesé té materialit, ose té
kérkojé shembuj té kesaj teme né njé material tjetér né formé teksti. Pra nxénési do té
ishte né gjendje té shfrytézonte njé program té ndértuar sipas kérkesave té tij.
Hiperteksti dhe zhvillimet e tjera né teknologjiné e informacionit i lejojné mésuesit té
prodhojné ose té shfrytézojné gjerésisht materiale kurrikulare té individualizuara?®. Né
kété rast nxénési ka aftésiné té kontrollojé tekstin, ta ndértojé dhe ta zbérthejé veté
dijen, materialin, pra t& mos jeté thjesht pjesé e tekstit, por té€ shkojé pértej kétij
teksti®® Zgjerimi mé tej i konceptit té tekstit shkollor éshté edhe bashkimi i
kompjuterit me videon. Népérmjet tyre nxénésit do té kené mundési e ményra mé
dinamike pér t'u angazhuar me tekstin dhe me pérvojén®.

Cfaré karakteristikash duhet té keté njé i teksz i léndéve shogérore gé té jeté “i
pranueshém ose migésor” pér nxénésin? Singer (1986) pérmblodhi tiparet e teksteve

té tilla né pesé kategori:

Organizimi i teksteve
Qartésimi i ideve.
Dendésia konceptuale.
Metadiskutimi.

YV V. V VYV V

Ndarja instruktive.

?! Orstein, Alan C. (2003). Kurrikula, bazat parimet dhe problemet, Botim i ISP. Tirané.

22 Bill Gates. (1995). The Road Ahead. New York, Viking.

% Richard, L. Venezky. (1992). Textbooks in School and Society. Handbook of Research on
Curriculum. New York, Macmilan Publishing Company. Fq. 436-461.

# Orstein, Alan C. (2003). Kurrikula, bazat parimet dhe problemet. Botim i ISP. Tirané.
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Organizimi i tekstit shkollor té letérsisé, lidhet me pércaktimin e géllimit té
késaj disipline, organizimin racional té materialit letrar dhe sugjerimet qé tregojné
ményrén si té pérdoret teksti. N& t& mund té jené té pérfshira edhe stili uniform i
shkrimit pérgjaté tekstit, pérdorimi i vazhdueshém i pyetjeve dhe i mjeteve té tjera
retorike, té cilat mundésojné orientimin e mésuesit té letérsisé pér etapat e orés
mésimore, si dhe pérvetésimin dhe nivelin e pérvetésimit té |éndés nga ana e
NXénésve.

Qartésimi i ideve né tekstin shkollor té letérsisé lidhet me deklarimin e
drejtpérdrejté té fakteve dhe ideve té pérfshira né té, si dhe pércaktimin e termave té
reja(rubrika e fjalorit), qé zéné vend né tekst dhe lidhjen e njohurive té reja me ato té
méparshme né I1éndén e letérsisé.

Dendésia koncepuale e tekstit shkollor té letérsisé, lidhet me numrin e
koncepteve dhe ideve té reja si dhe fjalorin e ri té pérfshiré né tekst. Kur numri i ideve
dhe koncepteve né njé tekst &shté mé i madh né raport me shpjegimet dhe shembujt gé
shogérojné paraqitjen e tyre, atéheré procesi i t& nxénit béhet mé kompleks pér
nxénésit. Rregullimi i kétij raporti kérkon medoemos pérshtatjen me nivelin e moshés
dhe natyrén e té nxénit human né Iéndén e letérsise.

Metadiskutimi né tekstin shkollor té letérsisé, ka té b&jé me bashkébisedimin
gé zhvillohet midis autorit dhe lexuesit rreth pérmbajtjes sé tekstit. Diskutimi né
pérgjithési mund té pérfshije ndonjé mjet tipik né formén e tregimit ose pérdorimin e
Vetés sé paré.

Mijetet instruktive né tekstin shkollor té letérsisé lidhen me tiparet e tekstit gé
ndihmojné mésuesin e nxénésin pér té kapur mé miré kuptimin e tij. Midis kétyre
tipareve spikatin tabelat e pérmbajtjes, paragitja e titujve, vendosja e rreshtave,
ndérthurja e pyetjeve, indekset etj.

Kérkime té tjera (Armbruster, Anderson & Meyer, 1991), kané sugjeruar disa
strategji pér té ndihmuar nxénésit té identifikojné dhe té pérdorin struktura pér té
organizuar tekstet e tyre. Kéto jané té njohura si ményra té konceptualizimit vizual®®

té pérmbajtjes kryesore té tekstit, té cilat paragesin ideté dhe marrédhéniet mé té

% Charles Temple. (2001). Té menduarit kritik pérgjaté kurrikuliumit. Instituti pér shogériné e hapur.
New York. Projekti MKLSH.
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réndésishme, duke marré shumé forma, si: tabela faktesh, diagrama dhe harta

konceptesh e pér rrjedhojé lehtésojné t& nxénit e nxénésve?.

Tekstet e reja shkollore té letérsisé jané konceptuar si libra pune, me njé
informacion té bollshém, me tema nga mé té ndryshmet, qé e ndihmon mésuesin pér
té zhvilluar njé mésim interaktiv né klasé. Kjo ményré konceptimi e tekstit shkollor té
gjuhés shqipe e letérsisé, shérben pér njé té mésuar aktiv e ndérveprues nga ana e
nxénésit. Teksti paragitet si njé i téré unik, pavarésisht prej temave té ndryshme té
trajtuara brenda léndés sé letérsisé. Teksti té jep mundési té kthehesh e té rikthehesh
né tema té ndryshme, duke shmangur renditjen statike dhe mbylljen pa kthim pas njé
teme mésimore. Pra, mundésia e pérdorimit té teksteve alternative®” té gjuhés shqipe e
té letérsisé, éshté njé avancim tjetér i teksteve shkollore té letérsisé, qé padyshim e
pérmiréson procesin e mésimdhénies dhe té té nxénit. Mjafton gé njé tekst shkollor
alternative i gjuhés shqgipe dhe letérsisé té pérdoret nga mésimdhénésit, qofté edhe
vetém pér njé temé mésimore. Eshté e garté se té gjitha tekstet shkollore alternative té
gjuhés shqipe e letérsisé piké referimi kané programet mésimore mbéshtetur né
rezultatet e pritura, por ndértimi metodologjik éshté ai qé i dallon ato dhe, né kété
kontekst mésuesi mund té pérdoré mé shumé se njé tekst shkollor, por edhe burime te
tjera té informacionit, pér t’i arritur rezultatet e pritura. Mendojmé, se zgjedhja e
tekstit shkollor té gjuhés shqipe e letérsisé nga mésuesi nuk nénkupton me ¢do kusht
pérdorimin e tij nga fillimi deri né fund té vitit, sic po ndodh né praktikén toné
shkollore. Mésuesi, mund té zgjedhé njé tekst bazé, ku formulimi metodik e psiko-
pedagogjik i té cilit éshté mé i kapshém dhe mé i realizuar, por ai mund té pérdoré
tekste té tjera pér tema té caktuara sa heré qé do té paragitet nevoja. Kjo ményré e
pérdorimit dhe e funksionimit té teksteve shkollore té gjuhés shqgipe dhe letérsisé, do
té ofrojé mundési mé té médha dhe mé té favorshme drejt realizimit me sukses té

rezultateve.

% Instituti i studimeve pedagogjike. (2003). Kurrikula dhe shkolla. Gjuhé shqipe dhe lexim letrar 4.
Tirané.

?’Sot né vendin tone diskutohet “Alrerteksti”, jo vBtém né léndén e letérsisé, por né té gjitha 1éndét
mésimore, i cili éshté njé nga lévizjet mé té reja té MASH-it né lidhje me tekstin shkollor. Q& nga viti
2004 MASH-1 ka shpallur konkursin mbi tekstet shkollore pér 1éndé t& ndryshme, né té cilin pér té
néjtin titull, MASH-I miraton mé shumé se njé tekst pér t'u pérdorur né shkollé. Kjo lévizje ka ndikuar
pozitivisht né drejtim t& pérmirésimit té cilésisé sé teksteve shkollore sidomos né Iéndén e letérsisé.
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2.1.3. Llojet e veprimtarive dhe shprehive gé zhvillohen pérmes aparatit

metodik té tekstit shkollor té letérsisé - Modele e zbatime

Sipas, Xh.M.De Ketel?® kemi kéto veprimtari dhe shprehi gé zhvillohen gjaté

punés me aparatin metodik té tekstit té letérsisé.

> Shprehité pérséritése®®: jané ato aspekte t& veprimtarisé, qé konsistojné né
aftésité, pér té pérséritur, apo pér té riprodhuar ato njohuri, gé jané pérvetésuar mé
paré, apo merren né até moment pa ndryshuar kuptimin e tyre. Situatat né té cilat
shfagen kéto aspekte té veprimtarisé jané té ngjashme me situatat e procesit té té
mésuarit né nivelet e bazé té t€ menduarit.

Shprehité konjitive®, jané aspekte mé té zhvilluara té veprimtarisé, té lidhura
me procesin e njohjes, dmth jané ato aspekte té veprimtarisé, té cilat kérkojné njé faré
pérpjekje njohése, té drejtuar pér transformimin e njé informacioni té garté apo té
fshehté. Né radhé té paré kjo i pérket "veprimtarisé sé bazuar konjitive", né ményré té
tillé qé té mundésojé dallimin e koncepteve té réndésishme nga konceptet jo té
réndésishme, té hartojé planin e tekstit, té zgjidhé detyra, té krahasojé té dhéna, té
formulojé hipoteza, té nxjerré konkluzione etj.

Kéto aspekte té veprimtarisé, para sé gjithash pérdoren né ato situata, té cilat
né strukturé, ndryshojné nga situatat, ku ato jané shfaqur pér heré té paré. Kjo fushé
gshté objekt i disa klasifikimeve taksonomike®, nga t& cilat mund t& pérmendim
klasifikimet e Blumit (Bloom - 1956 dhe D'Hianaut - 1983).
> Shprehité psikomotore®®, paragesin né vetvete aspekte té veprimtarisé, ku
dominon veprimi fizik gé kérkon kontroll kinetik. Shprehité psikomotore ndryshojné
nga shprehité imituese, sepse situata qé kérkon pérdorimin e tyre, ndryshon nga
situata fillestare, gjé qé shtron kérkesa mé té véshtira, se sa pérséritja e thjeshté.

%8 J.M.Ketele (1986).

 Fransua, Mari Zherar.Ksavje Rozhje. (2003). Hartimi dhe vlerésimi i teksteve shkollore. Pedagogjia
né zhvillim. Praktika metodike.Tirané, fq 66.

% Fransua, Mari Zherar.Ksavje Rozhje. (2003). Hartimi dhe vlerésimi i teksteve shkollore. Pedagogjia
né zhvillim. Praktika metodike.Tirané. Fq 66.

3D Ketel flet edhe pér aftésité praktike. Ne preferojmé té pérdorim vetém shprehjen shprehi
psikomotore, gé tregon se éshté fjala pér veprime psiko-senso-motorike.
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Pérdorimi i mimikés, gjestikulacioneve, gjuhés sé trupit né interpretimin e njé
poeme a personazhi éshté njé shembull i pérdormit té kétyre shprehive né 1éndén e
letérsisé. Kjo fushé éshté gjithashtu objekt i klasifikimeve taksonomike, veganérisht té
Simpsonit (Simpson - 1966) dhe Harroy (Harrow - 1972).
> Shprehité afektive (té sjelljes)® - jané ato forma té brendshme e té jashtme té
sjelljes, me ndihmén e té cilave, individi shfaq botékuptimin e vet (t& kuptuarit e
vetvehtes, vlerésimin e vetvehtes, botékuptimin e atyre gé e rrethojné dhe ve¢ késaj
perceptimin e situatave té ndryshme jetésore, népér té cilat reagohet dhe veprohet.
Shprehité e sjelljes pérfshihen né sistemin e vlerave (implicite apo eksplicite, té
hapéta apo té fshehta, té lindura apo té fituara).

Duhet theksuar, gé kéto tri forma té ndryshme té shprehive jané té lidhura
reciprokisht. Psh. té shkruajturit e njé eseje, éshté ajo veprimtari, né té cilén
bashkéveprojné kryesisht shprehité konjitive, por ajo kérkon gjithashtu dhe shprehi
pérséritése, dhe shprehi psikomotore (akti psikomotor i letrés), ajo gjithashtu pérfshin

dhe zhvillon disa shprehi afektive.

Mé poshté jané paragitur dy shembuj nga aparatet metodike té teksteve té

letérsisé pér zhvillimin e veprimtarive njohése:

Reflektoni pér kuptimin®®

Mbasi té lexoni fragmentin e ploté, thoni pse Argani shtiret si i vdekur? Cfaré
déshiron ai té zbulojé ai nga e shogja dhe e bija.

Cili &shté roli i Beraldit dhe i Tuanetés né kéto skena? Si duhet kuptuar fakti
qé skena XVIII éshté kaq e shkurtér vetém me dy replika?

34
I

Sipas De Ketel™ ekziston edhe nje shkallé e larté e veprimtarisé: shprehité

kreative (krijuese). Kéto jané aspekte té veprimtarisé, gé kérkojné aftésité e

%2 Shprehité e sjelljes, para sé gjithash shfagen né jetén e pérditshme, por mundet t'i takojmé edhe
fushés sé paraqitjes (opinionet, perceptimet, besimet) dhe gjithashtu ményrave té zgjedhjes sé
déshirave (druri pér poetin dhe pér sharréxhiun), gé influencojné né ményrén e sjelljes. Pérkundrazi,
pér ndryshimin e paragitjes, apo ményrave té zgjedhjes sé déshirave, éshté e domosdoshme té
ndryshohen shprehité e sjelljes.

% Petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2010). Gjuha shqipe dhe letérsia 11. Botime shkollore Albas.
Tiranég, fq 249.

* Fransua, Mari Zherar.Ksavje Rozhje. (2003). Hartimi dhe vlerésimi i teksteve shkollore. Pedagogjia
né zhvillim. Praktika metodike.Tirané. Fq 66-67.
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pérfshirjes né detyré, té€ pérpunimit té projektit, t& planifikimit, té realizimit, té

vlerésimit né 1&ndén e letérsisé.

Shprehi kreative Té jepet
informacion mbi

llojet e eseve.

Aftésia pér té Té

shprehur
mendimet
lloje té
ndryshme

esesh.

fillojé

hartimin e njé

N eseje.

Té  realizojé
vénien né
skené té
shfagjes
dramatike.

Shprehité kreative pérfshijné né vetvete té gjitha ato gé pérshkruam (shprehité

pérséritése, imituese, konjitive, psikomotorre dhe afektive). Zhvillimi i shprehive

kreative presupozon gjithashtu aftésiné pér té pérgjithésuar, pér té vlerésuar rezultatet,

pér té krahasuar si dhe zhvillimin e shprehive té té menduarit kritik.
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Tabela 2. Disa veprimtari pér objekte t€ ndryshme té t¢€ mésuarit né Iéndén e

letérsisé
Shprehi Té rendité Té pérsérité Té  pércaktojé Té pérshkruajé...
pérséritése vargjet e pérkufizimin e pesé etapat Té pérsérité...

poemés... poezisé. népér té cilat ka
kaluar rruga e
zhvillimit té

poezisé.

Shprehi Té identifikojé Té tregojé Té paragesé Té recitojé
psikomotorre népérmjet aspektet pozitive skematikisht interpretojé
interpretimit dhe negative té& llojet e poezisé vargjet e

paragrafé té veprés letrare. gé u zhvilluan poemés.
veprés. gjaté

romantizmit.
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2.1.4. Struktura e aparateve metodike né pérvoja bashkékohore. Shpérndarja e
ushtrimeve, pyetjeve e detyrave kritere té réndésishme té ndértimit té
aparatit metodik té tekstit té letérsisé

Teksti shkollor né 1éndén e letérsisé realizon shumé funksione, késhtu pér
nxénésit i realizon funksionet e veta kur ndodhet né duart e tij (p.sh transmentimin e
njohurive né l1éndén e letérsisé, mundésiné e pérvetésimit té efektshém té koncepteve,
pérforcimin e dijeve etj), por ai fillon té realizojé edhe funksione té tjera kur ai
ndodhet né duart e mésuesit (p.sh e ndihmon até gé té rrité e thellojé nivelin e
mésimdhénies né Iéndén e letérsisé). Né ményré analoge, libri pér mésuesin do ta
ndihmonte até gé ta organizonte e realizonte mé miré mésimin, si dhe do t’i ofronte

ményra pune pér té stimuluar integrimin e njohurive letrare t& nxénésit.

Funksionet e tekstit shkollor té letérsisé qé lidhen me nxénésin gjaté procesit

mésimor=®

Funksioni i transmentimit t& njohurive. Ky funksion éshté tradicional dhe
mjaft i njohur. Ai é&shté marré si bazé pér kritika té shumta gqé u béhen teksteve
shkollore: “Ato jané vetém instrumente pér transmentimin e dijeve dhe e realizojné
rolin e tyre né trajté direktivash apo konkluzionesh, pa marré né konsideraté interesat

reale té nxénésve®®”.

Vec késaj, studiuesit kané treguar se paisja e shkollave me
tekste té cilésisé sé larté ka ndikuar pozitivisht né rezultatet, gé arrijné nxénésit. Né
kété ményré, pérvetésimi i njohurive nénkupton aftésiné pér té ushtruar shprehité e
ndryshme té fushés sé njohjes dhe pikérisht®":

> Shprehité pérséritése pér konceptet unike: Emérto poetét e njé plejade,
pérsérit vargjet e poemés sipas teknikave té recitimit etj.

> Shprehité pérséritése pér klasat: Jep pérkufizimin pér poezing, emérto

karakteristikat e romantizmit etj.

*Fransua, Mari Zherar.Ksavje Rozhje. (2003). Hartimi dhe vlerésimi i teksteve shkollore. Pedagogjia
né zhvillim. Praktika metodike.Tirané, fq 77.

% po aty.

%" Fransua, Mari Zherar.Ksavje Rozhje. (2003). Hartimi dhe vlerésimi i teksteve shkollore. Pedagogjia
né zhvillim. Praktika metodike.Tirané, fq 77.
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> Shprehité pérséritése pér relacionet (lidhjet): Bashko paragrafét sipas
kuptimit letrar, jep rregullén e hartimit té esesé.
> Shprehité pérséritése pér strukturat, pérsérit komentet e poemave, harto

skemén e analizés sé romanit etj.
Funksioni i zhvillimit té aftésive dhe kompetencave™®.

Né qofté se né procesin e zotérimit té njohurive vémendje kryesore i jepet
objekteve t€ mésimit, né procesin e zotérimit té aftésive dhe kompetencave theksi
vihet mbi veprimtariné gé duhet kryer, nxénési duhet t¢ mésohet qé ta ushtrojé kété
veprimtari pér njé numér té madh veprimtarish té mésimit.

Té vendosésh njé ndarje té garté ndérmjet konceptit té aftésisé dhe atij té

kompetencés nuk éshté gjé e lehté.

> Aftésia®: éshté pérdorimi i shprehive dhe i géndrimeve pér té arritur njé
sukses.
> Kompetenca®®: éshté njé bashkési aftésish té integruara gé bén té mundur

kapjen e njé situate dhe reagimin ndaj saj né cast dhe né ményré té pérshtatshme.

Si shembull po marrim procesin e té lexuarit. Nése e pércaktojmé kété si njé
operacion, gé krijon mundési pér té kuptuar até gé éshté shkruar, atéheré ne mund té
themi se njé person éshté kompetent né té lexuar, nése né njé situaté konkrete ai mund
ta kryejé kété operacion né ményré té menjéhershme. Pér ta ushtruar kété kompetencé
ai duhet té angazhojé njé séré aftésish, gé i pérkasin sferave té ndryshme: sferés
njohése (t&€ jeté i afté pér t€ njohur fjalét dhe pér t’i parapriré leximit), sferés
psikomotorre (té jeté né gjendje gé té fiksojé shikimin dhe ta zhvendosé até sakt dhe
shpejt), sferés socio-afektive (té jeté né gjendje té identifikojé veten nga té tjerét, té
dégjojé pyetjet e té tjeréve, té jete i afté pér té pérfytyruar etj). Theksojmé se kéto
kompetenca pérvetésohen vetém nése ushtrohen né ményré té ndérthurur né situate

konkrete té gjitha aftésité e pérmenduara mé lart.

38
Po aty.
% Fransua, Mari Zherar.Ksavje Rozhje. (2003). Hartimi dhe vlerésimi i teksteve shkollore. Pedagogjia
né zhvillim. Praktika metodike.Tirané. Fq 77.
0 po aty.
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Disa aftési jané themelore, né até masé gé ato jané té domosdoshme pér
zotérimin shumé aftésive té tjera. Késhtu D. Ketel, ka hartuar njé listé me 16 aftésité
bazé té njohjes, zotérimi i té cilave éshté i domosdoshém pér té nxitur e zhvilluar
aftésité e té menduarit né ményré kritike e krijuese. Ndérmjet kétyre aftésive

citojmé*:

> Aftésiné pér té shprehur té njéjtin mendim por me fjalé té tjera.

> [lustrimin népérmjet shembujve dhe kundérshembujve té ndryshém (por té
sakté).
> Té dallosh pasi té formulohet njé ushtrim informacionet dhe lidhjet gé jané

kryesore, ndihmése dhe té tepérta né ushtrimin e dhéné.
> Ta pérmbledhésh njé mesazh né ményré té sakté dhe té shkurtér.

> Ta paragitésh me gojé njé hartim ose ese té strukturuar.

Funksioni i pérforcimit té dijeve. Ky funksion ka té béjé me até qé pas
pérvetésimit té njé dijeje ose té njé shprehije né léndén e letérsisé, éshté e
domosdoshme qé ato té ushtrohen disa heré né situata t€ ndryshme pér té garantuar
stabilitetin e nevojshém té tyre. Kété rol e plotésojné aparatet metodike té teksteve té
letérsisé, zbatimet, ushtrimet, pyetjet, detyrat, etj.

Funksioni i vlerésimit té dijeve. Vlerésimi né kuadrin e tekstit shkollor éshté
vlerésim i tipit formues. Ai p.sh duhet gé té pércaktojé konceptet mé kryesore ndaj
nxénésve pér kapércimin e véshtirésive, gé hasin ata né rrugén e progresit té tyre, ose
mé thjeshté akoma duhet, gé ta pérsosé kété progres duke lokalizuar sa mé saktésisht
gé té jeté e mundur origjinén e véshtirésive té nxénésve, népérmjet analizés sé

gabimeve té tyre gjaté mésimit té letérsisé.

Kéto funksione nuk mund té realizojné géllimin e tyre madhor né té mésuarin e
letérsisé té shkeputur nga njéri-tjetri, pasi ato vlerésohen si hallka té réndésishme né
gjithé procesin mésimor. Niveli i realizueshmérisé sé secilit funksion mund té

vlerésohet gjaté punés me aparatin metodik té tekstit té letérsisé.

1 Po aty.
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Konkludojmé se, rubrikat e aparatit metodik té tekstit té letérsisé duhet té realizojné

disa funksione si*:

> Transmentimi i njohurive né Iéndén e letérsisé.

> Zhvillimi i aftésive dhe kompetencave né 1éndén e letérsisé.

> Pérforcimi i dijeve, njohurive e koncepteve né 1éndén e letérsisé.

> Vlerésimi i dijeve né ményré objektive népérmjet formave e teknikave té
ndryshme té vlerésimit né 1éndén e letérsisé.

> Integrimi i dijeve né pérgjithési e sidomos té dijeve gjuhésore e letrare né
vecanti.

> Orientim té mésuesit té letérsisé pér realizimin e mésimdhénies bashkékohore.
> Orientim té té nxénit té efektshém té nxénésit né léndén e letérsisé ..., etj.

Ndértimi pérmbajtésor e strukturor i rubrikave té aparatit metodik né 1éndén e

letérsisé duhet té respektojé tre momente kryesore**:

1. Ekuilibri né lidhje me tipat e objektivave: dijet, shprehité konjitive,
psikomotore dhe afektive né Iéndén e letérsisé.
2. Ekuilibri i nivelit té véshtirésisé sé pyetjeve, detyrave e ushtrimeve né léndén
e letérsisé. Mund té vecohen tri nivele véshtirésie té detyrave.
> Detyra bazg, té cilat duhet ti zgjidhin té gjithé nxénésit.
> Detyrat korrigjuese té cilét u jepen vetém atyre nxénésve té cilét
ndeshen me véshtirési té ndryshme.
» Detyrat suplementare, té cilat i zgjidhin vetém nxénésit mé té
suksesshém.
3. Ekuilibri ndérmjet tipave té pyetjeve, detyrave e ushtrimeve né léndén e
letérsisé: pyetje divergjente e konvergjente, pyetje té mbyllura, gjysmé té

mbyllura dhe té hapura.

*2 Fransua, Mari Zherar.Ksavje Rozhje. (2003). Hartimi dhe vlerésimi i teksteve shkollore. Pedagogjia
né zhvillim. Praktika metodike.Tirané, fg. 231.
*® Fransua, Mari Zherar.Ksavje Rozhje. (2003). Hartimi dhe vlerésimi i teksteve shkollore. Pedagogjia
né zhvillim. Praktika metodike.Tirané, fq 231.
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Renditja e pyetjeve, detyrave e ushtrimeve sipas shkallés sé rritjes sé véshtirésisé

kriter i réndésishém i ndértimit té rubrikave té aparatit metodik

Pérsa i pérket pérdorimit té pyetjeve, detyrave e ushtrimeve mund t’i
referohemi klasifikimit taksonomik sipas Bloom ose klasifikimit taksonomik té tipave
té veprimtarisé, qé drejtohen ndaj pérdorimit, t& pérpunuar nga F. Tirtiaux*. Né té
vecohen 7 nivele té pérshkallézuara té ushtrimeve, nga té cilat katér té parat

nénkuptojné té menduarit konvergjent, ndérsa tri té tjerat té menduarit divergjent.

1. Té riprodhosh, d.m.th. té ribésh veté até qé éshté béré paraprakisht.

2. Té dallosh, d.m.th. nga njé grup shembujsh té dish té dallosh até gé kané
strukturé té njéjté me até té objektit t&é mésimit, nga ata gé kané strukturé tjetér.

3. Té pérshtatésh, d.m.th. t& ndryshosh strukturén e shembujve me géllim qgé ajo

té béhet analoge me objektin e mésimit.

4. Té pérdorésh, d.m.th. té shfrytézosh njohurité e tua pér zgjidhjen e situatave té
thjeshta.
5. Té shfagésh iniciativé, d.m.th. té realizosh formulimin e njé situate né njé

ményré té tillé, gé ajo ti korrespondojé strukturés sé objektit t& mésimit.

6. Té imitosh, d.m.th. té paragesésh njé situaté té re, t€ bazuar né situatén gé
propozon mésuesi.

7. Té krijosh, d.m.th. té krijosh njé situaté té re, pa u mbéshtetur né ndonjé

situaté tjetér.

Pér té ndértuar njé aparat metodik gé i shérben mésimdhénies bashkékohore e té

nxénit té efektshém pérdorim llojet e pyetjeve®

» Objektive (Pyetje gé theksojné produktin, rezultati nuk ndryshon kur

korrigjimi béhet nga persona té ndryshém. P.sh: Evidento né tekst ato

“ Po aty.
*® Save the children. (2002). Si t& hartojmé njé test? Tirané.
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elemente, té cilat béjné té dukshme pabaraziné e nivelit kulturor midis zotit
Zhyrden dhe profesoréve. “Borgjezi fisnik” *. Molier.

> Subjektive (Pyetje gé theksojné procesin, rezultati ndryshon kur korrigjimi
béhet nga persona té ndryshém). P.sh: Analizo karakteret e personazheve mé
tipiké té komedisé dhe népérmjet tyre realizo shtresézimin social té shogérisé
franceze té shekullit XVII. “Borgjezi fisnik”*'. Molier.

Pyetjet mund té jené t& hapura ose t& mbyllura®. Pyetjet e mbyllura zakonisht
kérkojné njohje té fakteve dhe pérgjigje specifike té sakta. Pérgjigjja mund té
konsistojé né njé fjalé té vetme ose shprehje. Pérgjigjet pér pyetjet e hapura jané mé té
ndérlikuara. Pyetjeve t€ tilla nuk mund t’u jepet pérgjigje me njé fjalé t€ vetme ose
pérgjigje té thjeshté, té sakté. Kéto pyetje, i kérkojné nxénésit, gé pérgjigjet té arrijé
né konkluzione e pérfundime té pritshme. Duke nxitur nxénésit t& mendojné ose té
japin pérgjigje origjinale, zgjerohet fusha e té mésuarit dhe stimulohet bashkéveprimi
dhe pérfshirja e nxénésve né mésimin e letérsise.

Pyetjet shkaktojné lévizjen e informacionit né mésimin e letérsisé, nga njéra etapé
mésimore tek etapa tjetér (Evokim; Realizim kuptimi; Reflektim), nga njéri mésim tek
mésimi tjetér, nga nxénési tek mésuesi dhe nga nxénési tek nxénési.*® Pyetjet mund té
kategorizohen edhe né pyetje njohése té Kkujtesés, pyetje divergjente, pyetje
konvergjente dhe pyetje vlerésuese®. Pyetjet konvergjente jané gjithashtu té
mbyllura. Kétyre pyetjeve, nxénésit duhet t’u pérgjigien me pérgjigje té sakté.
Pyetja® mund t& kérkojé kohé pér t’u menduar, por sapo mendon gjen pérgjigjen e
sakté dhe zakonisht ka vetém njé té tillé. Késhtu né pyetjet konvergjente, pérgjigjja e

sakté mund té parashikohet. Pyetja divergjente kérkon “si” mé tépér se “¢faré” dhe

*® Riska, A. Porocani, N. Meca, (Shkélzeni), N. Ciftja, H. (2009). Gjuha Shqipe dhe Letérsia 10 pér
klasén e 10 té arsimit té mesém té pérgjithshém. Pegi, fg. 213.

*’ Riska, A. Porocani, N. Meca, (Shkélzeni), N. Ciftja, H. (2009). Gjuha Shqipe dhe Letérsia 10 pér
klasén e 10 té arsimit té mesém té pérgjithshém. Pegi, fg. 214.

* Tamo, A. (2003). Metoda direktive t¢ mésimdhénies. Pér zhvilimin professional. Aspekte psiko-
pedagogjike. ISP. Tirané. Fq. 5.

*Tamo, A. (2003) “Metoda direktive té mésimdhénies”. Pér zhvilimin professional. Aspekte psiko-
pedagogjike. ISP. Tirané. Fq. 5.

% po aty

27



inkurajon informim mé té madh. P.sh: Si funksionon pushteti tek personazhet e

veprés. Argumentoje pérgjigjen pér secilén nga nivelet shogérore te komedisé®?.

Nga sa thamé mé sipér, mund té parashtrojmé disa kérkesa psiko-pedagogjike pér njé

aparat metodik té efektshém né I&ndén e letérsise®®,

> Cilat jané objektivat mésimoré té |&ndés sé letérsisé. Rrethi i objektivave gé do
té mbulohen nga pyetjet.

» Cilat jané vecorité e letérsisé né rrafshin psikologjik, social, estetik e kulturor
té nxénésit.

» Cilat jané pérvojat dhe nevojat e nxénésve né léndén e letérsisé.

> Lloji i pyetjes qé éshté mé e pérshtatshme pér temén e mésimit né léndén e
letérsisé.

» Sasia e pyetjeve dhe koha gé do té shpenzohet pér plotésimin e tyre.

> Pyetjet e aparatit metodik duhet té jené té garta.

> Pyetjet e aparatit metodik duhen pérdorur pér té stimuluar t¢ menduarin dhe
pér té prodhuar pérgjigje té shumta.

> Pyetjet e aparatit metodik nuk duhet té pérmbajé pérgjigjen.

> Pyetjet rrallé duhet té kérkojné njé pérgjigje té thjeshté: “po” ose “jo”, ato
duhet t’1 orientojné nxénésit drejt zhvillimit t€ konceptit.

» Rubrikat e aparatit metodik duhet t€ kené pyetje zhvilluese qé theksojné “si”
dhe “pse” dhe jo kush, ¢faré, kur, ku.

> Rubrikat e aparatit metodik duhet té kené rubrika ku nxénésit kané mundési té
komentojné pérgjigjet e njéri - tjetrit.

» Rubrikat e aparatit metodik ndjekin kété strukturé, né fillim jané pyetjet
faktike, mé pas pyetjet e mendimit(nuk kané njé pérgjigje té sakté e né raste té
tilla, t& menduarit é&shté mé i réndésishém sesa pérgjigjja) e mé pas pyetjet
pérmbledhése.

>? Riska, A. Porocani, N. Meca, (Shkélzeni), N. Ciftja, H. (2011). Gjuha Shqipe dhe Letérsia 10 pér
klasén e 10 té arsimit té mesém té pérgjithshém. Pegi, fq. 214.

>3 Pér mé tepér shih tabelén te shtojcat. Tabela 25. Kérkesa psiko-pedagogjike pér ndértimin e
pyetjeve.
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> Rezultate té té menduarit kritik e krijues mund té fitohen duke radhitur faktet
né tabel€ ose né projektor, duke lejuar nxénésit t’i referohen tekstit ose duke u
dhéné nxénésve faktet pérpara pyetjes.

> Rubrikat e aparatit metodik duhet té sigurojné gé nxénésit i japin pérgjigjet
pérmes arsyetimit logjik e té argumentuar né Iéndén e letérsise.

> Rubrikat e aparatit metodik duhet té inkurajojné nxénésit té sfidojné mendimin

e njéri — tjetrit dhe até té mésuesit né 1éndén e letérsiseé.

2.2. CESHTJE TE TE NXENIT PERMES MESIMIT TE LETERSISE

2.2.1. Véshtrim i pérgjithshém mbi teorité e té nxénit né Iéndén e letérsisé

Té nxénét ndodh kur subjekti ndérvepron me pérmbajtjen — qofté kur nxénia
konceptohet si ndryshim i sjelljes (biheviorizmi), si ndértim i strukturave njohése
(kognitivizmi) apo ndértim i kuptimit t& pérbashkét (konstruktivizmi)®*.

Bashkéveprimi® éshté komponenti mé i réndésishém i cdo pérvoje té& nxéni
dhe vlerésohet si njé nga elementét kryesoré né procesin e mésimdhénies e nxénies.
Filozofi dhe edukatori i shquar amerikan J. Djui (1938) nénvizonte: “Arsimi bazohet
né bashkéveprimin e kushteve té brendshme té subjektit-nxénés me kushtet e jashtme.
Bashkéveprimi dhe situata, mes té cilés subjekti-nxénés pérjeton botén, nuk mund té
ndahen, pasi konteksti i bashkéveprimit sigurohet nga situata”.

Teoria bihejvioriste
Sipas bihejviorizmit té mésuarit pércaktohet nga mjedisi i cili &shté njé burim i

stimulit ose pérforcim i sjelljes. Kjo teori beson se ekziston njé realitet i vérteté dhe

korrekt gé mund té njihet népérmjet metodave shkencore. Dija dhe nxénia realizohen,

> | referohemi teorive kognitiviste e konstruktiviste té cilat i japin rol parésor nxénésit né ndértimin e
kuptimit t& informacionit.
% Dewey, J. (1938). Experience and education. New York: Collier Macmillan Publishers.
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kur simbolet abstrakte, qé subjekti arrin té njohé, i pérkasin vetém njé bote reale. Pér
cdo gjé ka vetém njé kuptim té sakté. Nxénia pércaktohet thjesht, si ndryshim i
sjelljes. Ndaj, mésimi duhet planifikuar gé dija objektive té transmentohet me efekt né

mendjen e nxénésit.
Sipas Jonassen, (1992); Lakoff, (1987) pér sa i takon bihejviorizmit:

» Eksiton njé boté e vérteté, e pérbéré nga njési té strukturuara, sipas vetive dhe
lidhjeve té tyre. Kategorizimi i njésive bazohet né vetité e tyre

> Bota reale éshté plotésisht e sakté dhe e strukturuar, késhtu gé ajo mund té
modelohet.

» Mendja e njeriut i pérpunon simbolet abstrakte si kompjuteri, ashtu sic
pasqyron natyrén

» Mendimi i njeriut éshté manipulim simbolesh dhe éshté i pavarur nga
organizmi i njeriut.

» Kuptimi i botés ekziston objektivisht i pavarur nga mendja njerézore, jashté

atij gé njeh.

Pra, kjo teori bazohet né supozimin se ekziston njé boté reale dhe géllimi i arsimit
éshté gé té ngulité objektet e botés né mendjen e nxénésit gé nxe.

Teoria e té mésuarit social

Kjo teori éshté e pérfagésuar nga A. Bandura® éshté njé degézim i modelit
bihejviorist i cili ndryshimet né sjelljen individuale i lidh me dy shkage themelore:
vézhgimi dhe imitimi. Bandura zhvillon konceptin e pérforcimit té drejtpérdrejté té
sjelljes kur njé person vézhgon njé model, e imiton modelin dhe pérforcohet ose
ndéshkohet pér kété sjellje. Bandura futi konceptin e eficiencés personale dhe besimin
qé€ individi ka né aftésité e tij, pér t’u pérgjigjur ose pér t€ vepruar sakté¢ dhe sipas

motivimit té tij.

>® Musai, B. (1999). Psikologji Edukimi, zhvillimi, t& nxénit, mésimdhénia.
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Teoria konjitiviste (geshtaltizmi)

Sipas késaj teorie, theksi vihet mbi pérmbajtjen dhe pozitén pasive té nxénésve
gjaté nxénies dhe theksojné se kuptimi i ri pér dijen, organizimi i ri i punés, kérkesat
pér bashkéveprim e ndérveprim, revolucioni dixhital, etj., kérkojné njé mésim
interaktiv qé frymézohet nga dije té reja shkencore. Sipas kognitivizmit®": “Mendja
gshté si kompjuteri”. Mésimi realizohet duke ndihmuar nxénésin té pérgéndrojé
vémendjen, té kuptojé informacionin, ta ruajé dhe rikujtojé até, ndérsa nxénia bazohet
né ringjalljen e informacionit té depozituar né kujtesé. Pér kété teori e réndésishme
éshté eksperienca, kuptimi, zgjidhja e problemeve dhe nxitja dhe zhvillimi i aftésive

individuale t& brendshme té nxénésit.

Teoria konstruktive

Konstruktivizmi lidh mes tyre konceptet dhe kategorité gqé udhéhegin mendimin
dhe veprimin e nxénésit gé interesohet pér céshtjet qé kané té béjné me ndértimin®®,
fitimin, pérshtatjen ose zhvillimin e njohurive. Sipas tij, té gjitha njohurité dhe aftésité
jané té ndérlidhura dhe mund té pérdoren sa heré éshté e nevojshme.

Konstruktivizmi®® pranon se nxénia éshté ndértimi i njohurive nga nxénési pérmes
veprimit, ndérsa mésimi éshté udhéhegja e nxénésit pér zgjidhjen e problemeve.
Konstruktivistét interesohen pér njohurité e méparshme té subjektit. Ndérkag, theksi
vendoset jo mbi to, por mbi proceset njohése, aftésité pér té reflektuar mbi veprimet
dhe mbi procesin e nxénies. Konstruktivistét i japin pérgjigje pyetjeve té méposhtme:
Si ndértohet kuptimi né njé situaté té caktuar? Si mund té organizohet mjedisi i
nxénies, gé té lehtésohet nxénia dhe procesi i ndértimit t& kuptimit? Mésuesit nuk

duhet té presin gé nxénésit té nxéné té njéjtén gjé, pasi éshté e pamundur té

*” Musai, B. (1999). Psikologji Edukimi, zhvillimi, t& nxénit, mésimdhénia.
% Taber, K.S. (2006). ‘Beyond Constructivism: The Progressive Research Programme into Learning
Science’.

% Zhvillimi profesional i mésuesve. (2012). Qendra shqiptare e asistencés arsimore. Tirané.
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kontrollohen elementé té tillé, si: motivimi, inteligjenca dhe njohurité e méparshme té

¢do nxénési.

Ideté kryesore sipas konstruktivizmit®

>

Njohuria ndértohet né ményré aktive nga nxénési, nxénia realizohet nga
individi; ajo nuk i imponohet atij.

Nxénésit hyjné né situatén e nxénies me ideté ekzistuese pér shumé dukuri.
Disa prej kétyre ideve i takojné situatés né fjalé dhe jané té pagéndrueshme, té
tjerat jané té rrénjosur thellé dhe té zhvilluara miré.

Nxénési jo vetém qé ka ideté e tij né lidhje me botén, por né ideté e tij ka dhe
shumé ngjashméri dhe modele té pérbashkéta me ideté e té tjeréve. Ato
funksionojné dhe si mjete pér té kuptuar shumé dukuri.

Kéto ide jané shpesh né kundérshtim me ideté e pranuara shkencore. Disa prej
tyre mund té jené té géndrueshme dhe ndryshojné me véshtirési.

Njohuria pérfagésohet né tru si strukturé konceptuese dhe mund t& modelohet
dhe pérshkruhet né detaje.

Procesi mésimor e sidomos mésimdhénia duhet t’i marré seriozisht parasysh
ideté ekzistuese t€ nxénésit, n€ qofté se do t’i ndryshojé ose sfidojé ato.

Edhe pse njohurité, né njé kuptim, jané personale, nxénésit i ndértojné

njohurité népérmjet ndérveprimit, me njéri-tjetrin ose me mésuesin.

2.2.2. Teoria konstruktive e té mésuarit — té nxénét efektiv né letérsi

Konstruktivizmi éshté njé térési doktrinash rreth té nxénit. | konceptuar edhe

nga Piaget 1953%, konstruktivizmi éshté ményré pér té kérkuar rrugé mé té efektshme

té mésimdhénies dhe té té nxénit.

% Taber, K.S. (2006). ‘Beyond Constructivism: The Progressive Research Programme into Learning

Science’.

8 Orstein, Alan C. (2003). Kurrikula, bazat parimet dhe problemet, Botim i ISP, Tirané.
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Interpretime mbi konstruktivizmin

Sipas Bruner® té nxénét éshté njé proces aktiv né té cilin nxénésit ndértojné ide ose
koncepte té reja, bazuar mbi njohurité e méparshme, si dhe né vazhdimésiné e tyre.
Nxénési pérzgjedh dhe transformon informacionin, ndérton hipoteza, merr vendime
duke u mbéshtetur mbi njé strukturé njohése. Strukturat njohése (skema, modele
mendore etj), sigurojné njé té kuptuar té garté, si dhe organizojné pérvojat duke lejuar
individin pér té shkuar pértej informacionit té dhéné.

Parimet e Brunerit rreth konstruktivizmit né t& nxénét né 1éndén e letérsisé mund té

pérmblidhen si mé posht&®:

> Mésimdhénia e letérsisé duhet té jeté e lidhur me pérvoja dhe
pérmbajtje gé e béjné nxénésin té gatshém dhe té afté té mésojé.

> Meésimdhénia e letérsisé duhet té jeté e strukturuar né ményré qé
nxénési té kuptojé dhe té zbatojé lehté njohurité gé ai merr né kété
disipliné.

> Mésimdhénia e letérsisé duhet skicuar, parapérgatitur pér té lehtésuar
té nxénét, si dhe pér té mbushur boshlléget né té mésuarit. Kétu ndikon

shumé dhe informacioni gé u jepet nxénésve.

Sipas Vigotski, (Teoria e zhvillimit social L. Vigotski), ndérveprimi shogéror luan
njé rol themelor né zhvillimin e njohjes®. Vigotski (1978) “Cdo funksion né
zhvillimin kulturor té fémijés shfaget né dy nivele, fillimisht né nivelin shogéror dhe
mé pas né até individual, fillimisht mes njerézve (interpsikologjik) dhe pastaj brenda
nxénésit (intrapsikologjik)”. E gjitha kjo zbatohet si te vémendja e vullnetshme,
kujtesa logjike dhe te formimi i koncepteve. Njé aspekt i dyté i teorisé sé Vigotskit,

éshté ideja se potenciali pér zhvillimin konjitiv njohés éshté e kufizuar né njé faré

82 Lame. A. Gjedia, R. (2002). Inteligjencat e shuméfishta. Probleme psiko-pedagogjike e sociale. 2.
ISP. Tirané.
% pg aty.

% Musai, B. (1999). “Psikologji Edukimi, zhvillimi, t& nxénit, mésimdhénia”.
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6555

periudhe kohe t€ cilén ai e quajti “Zona e zhvillimit t€ afért™>” (ZPD Zone of proximal

development). Sipas tij parimet kryesore jané:

1. Zhvillimi konjitiv éshté i kufizuar né njé faré hapésire né ¢do moshé.

2. Zhvillimi i ploté konjitiv kérkon ndérveprim shogéror.

Studimet bashkékohore mbi té mésuarin e letérsisé, theksojné veprimtarité e
nxénésit- lexues pér té ndértuar kuptimin nga takimi i tyre me njé tekst, ashtu si dhe
psikologét konstruktivist (si Piazhe, Vigotski, Bruner dhe Gardner), qé theksojné
veprimet interpretuese té atij qé ka njohuri pér té nxjerré kuptim nga pérvoja®.

Studjuesja e reagimit té lexuesve, Luiz Rouzenbalt (1937, 1968), thoté se né
¢do veprim pér krijimin e kuptimit nga letérsia ka tri palé ndérvepruese. Njé, sigurisht
éshté teksti — njé rrjet shenjash mbi njé fage, té formuara nga njé autor. Megjithaté,
teksti né vetvete nuk ka kuptim pa njé lexues gé krijon kuptimin népérmjet njé
ndérveprimi me até tekst, gjaté té cilit lexuesi interpreton shenjat mbi fletén e letrés,
sipas sfondit té vet té asosiacioneve. Né sfondin e asosiacioneve té lexuesit jané té
kuptuarit e kuptimeve té fjaléve, konceptet dhe skemat mendore pér situatat dhe
ngjarjet né jetén e njerézve, ndjenjat, pérfytyrimet dhe pérvojat e méparshme letrare
(pérfshiré njohurité pér zhanret, njohjen e veprave nga periudha dhe kombe té
ndryshme, si dhe vepra té tjera té njé autori). Si pérfundim i ndérveprimit ndérmjet
lexuesit dhe tekstit, krijohet njé njési e treté, gé Rouzenbalt e quan poemé (sipas
kuptimit né greqisht “pérfundim 1 njé veprimi krijues”). Poema, teksti sipas
interpretimit, krijohet nga lexuesi gjaté njé ndérveprimi té vérteté me tekstin. Poema
éshté ajo gé mban mend lexuesi, kur pérpiget té kujtojé kuptimin e tekstit. Eshté
pikérisht ky moment, i cili tregon se nxénési ka filluar t&¢ mendojé né ményré kritike e
Krijuese.

Letérsia té krijon mundésiné pér zgjidhjen e konflikteve sociale duke kultivuar
tolerancén e mirékuptimin. Né& formén e saj mé té miré, njé klasé e mbushur me
lexues mund t’u ofrojé nxénésve mundésin€ qé t€ dallojné ndryshimet né pérgjigjet e

tyre, té kuptojné interpretimet e njerézve té ndryshém pér té njéjtin tekst (ose ngjarje),

% po aty.
% AEDP. (2000). Studio gjithcka, arsyes vendin e paré. Pérmbledhje artikujsh. Fq. 270.
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dhe té mésojné té zgjidhin probleme sé bashku, pavarésisht nga ndryshimet né
piképamijet e tyre Blaik (Bleich, 1975).

Frenk Kermoud (Frank Kermode 1975) e sheh letérsisé si ndricim té
pérvojés®’. Duke u nisur nga epigrami grek “Asnjé njeri qé nuk ka vdekur nuk mund
té konsiderohet i lumtur,” Kermode v€ né€ dukje se t€ kuptuarit njerézor gjithnjé
pengohet nga mungesa e njé pérfundimi. Ne asnjéheré nuk e dimé se né cfaré
pérfundimi do té na ¢ojné veprimet tona, dhe, prandaj nuk mund té dimé se cili éshté
kuptimi 1 vérteté i tyre. Kermode argumenton se jetét tona i ngjajné shumé kétij
shembulli: pikérisht kur fillojmé té mendojmé se e dimé ¢faré kuptimi kané veprimet
tona, zbardh njé dité e re dhe sjell me vete rrjedhoja té kundérta. Pra pérfundimin e
veprimit, ne mund ta gjejmé vetém né letérsi. Subjektet e tregimeve gé lexojmé na
japin modelet “veprime + pasoja”, g€ na tregojné, t€ paktén pérkohésisht, kuptimet e
zgjedhjeve gé béjmé né jetén toné. Pra, ashtu si fjalét na japin modelet pér té ndieré
dhe pér té kuptuar konceptet, ashtu edhe figurat dhe subjektet letrare na japin modele
edhe mé té pérpunuara pér té kuptuar elemente té tilla, si: motivet, personalitetet dhe
pasojat. Pra, diskutimi gjaté orés mésimore pér veprat duhet té vendosé njé

paralelizém ndérmjet asaj qé pérshkruhet né libra dhe nuancave té jetés sé nxénésve.

" AEDP. (2000). Studio gjithcka, arsyes vendin e paré. Pérmbledhje artikujsh. Fq. 273.
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2.2.3. Ndértimi i kompetencave sipas konstruktivizmit né aparatin metodik té

tekstit té letérsisé

Né kéndvéshtrimin konstruktivist, kompetencat mund té ndértohen nga
nxénésit vetém né situata, qé jané burime té kompetencave. Nga sa kemi théné,
kuptohet g€ kompetenca nuk mund t’u mésohet nxénésve. Ne nuk mund t’u mésojmé
atyre, madje, as njohurité.

Edhe pse kompetenca éshté mé e pérgjithshme se njohuria, né kéndvéshtrimin

konstruktivist - ajo ka té njéjtat karakteristika si njohuria®®:

Ndértohet;

Lidhet me situatén;
Eshté refleksive;
Zbatohet pérkohésisht.

YV V VYV V

8AEDP. (2000). Studio gjithcka, arsyes vendin e paré. Pérmbledhje artikujsh.
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Tabela 3. Ndértimi i kompetencave® sipas konstruktivizmit né aparatin metodik té

tekstit shkollor té letérsisé

Konstruktivizmi dhe zhvillimi i
kompetencave

l

Kompetenca éshté rezultati i ndértimeve gé realizon nxénési né
situata

l

Kompetenca u pérshtatet kérkesave té situatave qé pérballon
NXénési

l

Kompetenca ndértohet mbi bazén e arritjeve té
méparshme

Kompetenca zhvillohet gjaté bashkéveprimit me té tjerét

AN
Atéheré konstruktivizmi éshté piké reference pér zhvillimin

e kompetencave

69 Kompetencat gé pérfshihen né kurrikul orientojné hartimin e programeve dhe shérbejné si mjete né
procesin e ndértimit t& kompetencave nga ana e individit gé nxé.
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Disa nga kompetencat qé formohen tek nxénési-adoleshent né 1éndén e letérsisé

Nxénés/i,-ja duhet™:

> Té jeté i qarté, koherent dhe i sakté né komunikimin me gojé dhe - me shkrim;
> Té lexojé njé shuméllojshméri tekstesh dhe té reagojé ndaj tyre né - ményrén e
duhur;

> Té demonstrojé se i ka kuptuar qarté té gjitha rregullat e gjuhés - sé shkruar,
duke pérfshiré kétu gramatikén, drejtshkrimin dhe pikésimin;
> Té veprojé né njé shuméllojshméri kontekstesh brenda dhe jashté - klasés; té

marré vendime té informuara mbi ményrén e komunikimit me - shkrim dhe me gojé.

Kreativiteti’ (té krijuarit)

Nxénés/i,-ja duhet:

> Té lidhé ideté, pérvojat, tekstet dhe fjalét né ményré origjinale - me njéra-
tjetrén, duke u mbéshtetur mbi njé pérvojé té pasur nga letérsia dhe gjuha;

> Té pérdoré teknika té reja né krijimin e kuptimshmérisé, né - pérdorimin e
gjuhés pér té krijuar efekte té reja;

> Té pérdoré imagjinatén pér té pércuar tema, ide dhe argumente, - pér té
zgjidhur probleme, pér té krijuar rrethana, personazhe dhe gjendje fizike e
emocionale;

> Té pérdoré teknika krijuese pér t’iu pérgjigiur pyetjeve, pér té - zgjidhur
probleme dhe pér té trajtuar e zhvilluar ide.

" Rama, A. Murthi, L. (2010). Udhézues kurrikular (Material ndihmés pér mésuesit e gjimnazit).
Instituti i zhvillimit té arsimit. IZHA, Tirané, fq 9-13.
" po aty.
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Té& menduarit kritik

Nxénés/i,-ja duhet:

> Té pérfshihet me tekste dhe ide pér té kuptuar céshtjet kryesore gé - ngrené
kéto té fundit;

> Té¢ pérfshihet me tekste dhe ide pér t’iu pérgjigiur ¢éshtjeve kryesore - Qé
ngrené kéto té fundit;

> Té vlerésojé vlefshmériné dhe réndésiné e informacionit dhe ideve - nga
burime té ndryshme;

> Té zbulojé ideté e té tjeréve duke i zhvilluar mé tej ato;-

> Té analizojé gjuhén e shkruar dhe té folur, pér té mésuar sesi krijohet -
kuptimi/kuptimshméria;

> Té vlerésojé gjuhén e shkruar dhe té folur, pér té mésuar sesi krijohet -

kuptimi/kuptimshméria.

2.2.4. Karakteristikat e zhvillimit té nxénésit adoleshent e stilet e t&é mésuarit né

Iéndén e letérsisé

Duke u thelluar né rrafshin psikologjik, studjuesit kané specifikuar katér fazat
né té cilat kalon zhvillimi moshor i nxénésit, gé kané vecori té ndryshme. Njohja e
kétyre fazave éshté shumé e réndésishme nga specialistét, didaktét, mésuesit e gjuhés
dhe letérsisé, si dhe pér hartuesit e teksteve shkollore me géllim qgé ata, t’i njohin, t’i

marrin parasysh e té mbéshteten né to.
Cilat jané disa nga interpretimet?
Faza e paré éshté ajo artistike gé pérfshin moshat 8-9 vjec, e dyta éshté ajo

romantike rreth moshés 10-12 vje¢ dhe faza e treté éshté faza realiste rret moshés 13-

16 vjeg”.

2 po aty.
™ Kadiu, A. (2002). Punét me shkrim, gortimi dhe vlerésimi i tyre. Tirané.
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Faza realiste gé i takon nxénésve té shkollés sé mesme, ku tek nxénésit tani ka
pérpjekje pér té dalé jashté fazés moshore dhe fantazive dhe jané té interesuar pér
fushat e dijeve pér ¢faré realisht ndodh, gé né pérgjithési pérfshihet né “Eshté kjo e
vérteté?” “Si do té veprojé ai?”, pra ata déshirojné té diné dhe jané té gatshém té
thellohen né mendime, té informohen me hollési dhe imtési rreth problemeve,
personazheve, komenteve apo edhe analizave pérkatése né l1éndén e letérsisé.

Faza e pérgjithshme nga 16 vjec e sipér, tashmé nxénésit nuk interesohen
vetém pér hollésité praktike e teknike, por jané aftésuar pér té organizuar
pérmbledhje, pér té béré pérgjithésime deri né kérkime e studime té pavarura, pér té
nénvizuar shkaget e fenomenit, té japin gjykime té drejta morale e pérgjithésime, té
identifikohen me personazhe e modele duke argumentuar zgjedhjet e béra.

Njé tjetér interpretim i réndéishém vjen nga Piazhe, i cili pérshkruan fazat e
zhvillimit njohés nga lindja né pjekuri. Fazat e pérgjithshme mund té pérmblidhen si

mé poshta’.

Faza sensorimotore (nga lindja deri né dy vjeg).
Faza paraoperacionale (mosha 2 deri né 7 vjecg)

Faza e operacioneve konkrete (mosha 7 deri né 11 vjec)

Y V VYV V

Faza e operacioneve formale (mosha 11 vjeg e tutje)

Faza e operacioneve formale, éshté stadi gé fillon né adoleshencén e hershme.
Né kété periudhé zhvillohet plotésisht té menduarit formal. Deduksioni dhe
induksioni formohen qgarté ndérkohé gé adoleshenti fiton aftésiné té pércaktojé rolin e
shkencétarit, sepse ai ka kapacitetin e duhur pér té konstruktuar dhe pér té provuar
teorité (Okum & Sasfy).

Té menduarit logjik né kété moshé shogérohet me aftésiné pér fleksibilitet, pér

té ndryshuar mendimin.

Pra té menduarit formal né adoleshencé, sipas Piazhesé, pérfshin katér aspekte’:

» Introspeksionin, t&¢ menduarin pér mendimin.

" Musai, B. (1999). “Psikologji Edukimi, zhvillimi, té nxénit, mésimdhénia”.
"™ Dragoti, E. Edlor. Adoleshenti. Tirane.
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» Té menduarin abstrakt, kalimin nga realja tek e mundshmja.

» Té menduarit logjik, aftésiné pér té konsideruar gjithé ideté dhe faktet
té réndésishme dhe pér té formuar konkluzione té sakta, ashtu si dhe
aftésia pér té pércaktuar shkakun dhe pasojén.

» Shkathtésiné hipotetike, formulimin e hipotezés dhe ekzaminimin e

gjendjes sé saj, vlerésimin e variablave.

Kjo fazé, e cila i korespondon zhvillimit psikomoshor té nxénésit adoleshent,
karakterizohet nga zhvillimi i operacioneve formale dhe abstrakte®. Adoleshenti éshté
i afté té analizojé ideté dhe té kuptojé marrédhéniet hapésinore dhe kohore. I riu mund
té mendojé me logjiké pér t€ dhénat abstrakte, t’1 vlerésojé té dhénat sipas kritereve té
pranueshme, té formulojé hipoteza dhe té nxjerré pasojat e mundshme prej tyre. Ai
mund té ndértoje teori dhe té arrijé né pérfundime pa patur pérvojé té drejtpérdrejté né
njé céshtje. Né kété fazé ka pak ose aspak kufizime lidhur me até gé mund té mésojé
adoleshenti, t¢ mésuarit varet nga potenciali intelektual i tij dhe nga pérvojat me
mjedisin.

Zhvillimi psiko-intelektual i nxénésit adoleshent shkon drejt rritjes sé
ndjeshme. Né kété periudhe, e sidomos né vitet e fundit té shkollés s& mesme, né
pérgjithési mbizotéron fryma e kérkimit dhe e argumentit shkencor, dhe zhvillohen
né njé shkallé relativisht té larté té gjitha operacionet mendore, té cilat cojné né rritjen
e métejshme té pavarésisé né t€ menduar, gjykuar e vepruar tek nxénési. Né kété
moshé nxénésit, “...priren t€ jené té pavarur dhe nuk kané nevojé pér miratim
shogéror kur zgjidhin probleme, sepse pérfundon pérgatitja pér té pérballuar kérkesa

™ . . . . 77
mé t€ larta pér mendim e veprim té pavarur”' .

Duke u nisur nga sa thamé mé lart konkludojmé se, c¢do person ka ményrat e
veta té t€ mésuarit ose stile té pérshtatshme gé e ndihmojné até té shfrytézojé aftésité
e veta pér pérmbushjen e géllimit qé ka. Tek ¢cdo person mund té dominojé njéri prej
stileve mé shumé se té tjerét, ose mund té pérdoré stile t¢ ndryshme né rrethana té
ndryshme. Nése aktivitetet né klasé gjaté procesit mésimor né léndén e letérsisé

pérfshijné vetém njé stil té vecanté té té mésuarit, si¢ ndodh né orét e mesimeve té

"® Orstein, Alan C. (2003) Kurrikula, bazat parimet dhe problemet. Botim i ISP. Tirané.
" Terry F. Pettijohn. (1999). “Psikologjia” Tirang, fq.287.
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zhvilluara né ményra tradicionale ku nxénésit vetém dégjojné, rezultate arrijné ata
nxénés qé kané kété stil dominant té té mésuarit. Té tjerét e gjejné veten né nivelin me
té ulét té klasés dhe kjo sigurisht krijon dhe forcon mendimin gé disa jané té zgjuar
dhe disa té tjeré té paafté. Duke njohur stilet e ndryshme té té mésuarit dhe duke
pérfshiré né mésimdhénie aktivitete t& ndryshme né pérputhje me karakteristikat,
aftesité dhe pérvojén e nxénésve individualisht ose si grup, do té rritej cilésia e té
mésuarit pér té gjithé klasén. Gjaté orés sé& mésimit mésuesi duhet té ndérthuré té
menduarin me té vepruarin dhe nxénésit do té jené té afté té béjné lidhjen ndérmjet
teorisé dhe praktikés. Nuk mjafton vetém té veprosh ashtu si nuk mjafton vetém té
mendosh. Té mésuarit pérmes pérvojés realizon lidhjen ndérmjet té vepruarit dhe té
menduarit’®. Sipas David Kolb t& mésuarit shihet si njé kombinim i t& mésuarit nga
elementét e méposhtém té cilét ndjekin njéri-tjetrin sipas njé cikli t&¢ mbyllur.

Pérvoja konkrete;
Vrojtimi reflektiv;
Konceptualizimi abstrakt;

YV V V V

Eksperimentimi aktiv;

Stilet e t& mésuarit sipas David Kolb™:

Pérvoja konkrete

Eksperimentimi aktiv Vrojtimi reflektiv

Konceptualizimi
abstrakt

® publikime né Edukim nga Universiteti “Ismail Qemali” Vioré. Konferencé Ndérkombétare né
Shkencat e Edukimit. Universities and the Integration Process Into the European Knowledge Society.
Proceedings Book. Roli i Universiteteve pér integrimin né shogériné Europiane té dijes. Fq 310-314.

" Conole, Grainne. Review of pedagogical models and their use in e-learning.
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2.2.5. TEé nxénét ndérveprues pérmes aparateve metodike né Iéndén e letérsisé -

Nga letérsia drejt mendimit kritik e krijues

Natyra shumé e strukturuar e te nxénit né bashképunim dhe metodat e shumta
gé pérdoren né té mésuarin e letérsisé, kérkojné gé mésuesit té trajnohen dhe
ushtrohen pérpara se ta zbatojné até, me géllim gé ky zbatim té jeté i suksesshém. Té
nxénét bashképunues, krijon mundési pér té nxitur té¢ menduarit né nivele té larta té té
menduarit kritik e krijues né 1&ndén e letérsisé. Struktura e té nxénit né bashképunim
bazohet né pesé elemente bazé, sipas Johnson, Johnson dhe Holubec (1990)%°:

1. Varési ndérvepruese: Qéllime té pérbashkéta, shpérblime té pérbashkéta,
shkémbim i materialeve dhe informacionit, role té pércaktuara (si psh, pérmbledhés,
nXités i pjesémarrjes, dérgues) né té mésuarin e letérsisé.

2. Ndérveprim ballé per ballé: Pérmbledhje gojore, dhénie dhe marrje e
shpjegimeve, pérpunim konceptesh pérmes rubrikave té aparatit metodik té teksteve té
letérsisé.

3. Pérgjegjési individuale: Mbéshtetje e grupit pér puné individuale, test
individual pér secilin nxénés né té mésuarin e letérsisé.

4. Shprehi bashkéveprimi né grup: Pérvetésim i shprehive té ndérveprimit social,
pérfshiré komunikimin, orientimin, besimin, vendimarrjen dhe zgjidhjen e pyetjeve,
detyrave e ushtrimeve pérkatése.

5. Pérpunim né grup: Kohé dhe procedura pér té analizuar efektshmériné dhe

dobiné e funksionimit né grup té punimit té rubrikave té aparatit metodik.

Pérfitimet e bashképunimit pér mésimdhénien dhe té nxénét né Iéndén e

letérsisé i klasifikojmé né dy kategori:

> Peérfitim pér nxénésit;

» Pérfitim pér mésuesit.

% CDE. (2005). Mésimdhénia dhe té nxénét ndérveprues- Modele pér zhvillimin e té menduarit kritik.
(Shkencat shogérore, pér klasat 6-12). Tirané.
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Né térésiné e vet, organizimi i nxénésve né grupe bashképunuese né l1éndén e
letérsisé, ndikon né zhvillimin konjitiv dhe afektiv té tyre dhe gjithashtu ka njé ndikim
pozitiv tek mésuesit.

Organizimi i nxénésve né grupe bashképunuese pér té lexuarit apo analizimin
e njé personazhi a krijimtarie letrare &sht¢ ményré e frytshme gé ata té zbaviten, té
kénagen né té lexuarit pér kénagési. Mésuesit e letérsisé nése e pérdorin shpesh dhe
né ményré té pérshtatshme do té ndihmojné né zhvillimet konjitive dhe afektive té
nxénésit.

Krijimtaria letrare me vleré éshté njé pérbérése e shkélqyer pér té véné lévizje
té menduarit kritik dhe krijues e po ashtu edhe né udhéhegjen e nxénésve drejt
éndrrave, imagjinatés e zhvillimit té fantazisé. Ennis e Ennin (1985) e pércaktojné té
menduarin Kritik si njé t&¢ menduar reflektiv té pérgéndruar né até ¢faré mendohet ose
besohet. Bashkéveprimi social me letérsiné ku nxénésit kalojné eksperienca né grupe
bashképunuese, i detyron ata té pérpigen té analizojné argumentet, té kérkojné déshmi
té vlefshme dhe té arrijné né konkluzione té pritshme. Ky organizim i grupeve né
klasa pérveg se nxit té menduarin kritik, bén t& mundur gé nxénésit té fitojné besim né
aftésité e tyre té nxjerrin konkluzionet dhe tua shprehin ato té tjeréve.

Té menduarit krijues éshté njé proces mendor né té cilin njé individi krijon ide
té reja ose rikombinime té ideve ekzistuese (Gallagher, 1985). Krijimtaria duhet
zhvilluar né mjedise ku ideté e reja jané inkurajuar, vlerésuar dhe diskutuar lirshém pa
frikén e té gjykuarit nga mésuesi ose shokét. Té menduarit krijues nxitet kur nxénésit
reagojné ndaj pyetjeve dhe zgjidhjes sé problemeve, gé té cojné né pérgjigje
divergjente midis tyre. Grupet bashképunuese e sigurojné kété Iloj mjedisi dhe
pérdorimi i letérsisé cilésore siguron mjetet pérmbajtése pér udhézimet, pér té cilat
Vigosky (1962) besonte se mund té paracaktonin gjithé zhvillimin mendor té
nxénésit.

Letérsia mund té jeté mjeti pérmes té cilés nxénésit zhvillojné veté konceptet
pozitive pér té mésuarit dhe té menduarit.

Duke pérdorur grupet né studimin e letérsisé, nxénésit kané mundésiné té
pérfshihen né kérkime, (megjithése duke zbuluar veté gjéra té ndryshme né letérsi, ata
do té duhet té mbéshtesin ideté e tyre nga té lexuarit). Sipas Roithleinit dhe
Meinbahut, né ato raste kur nxénésve u jepet mundésia té marrin pjesé né grupe qé
béjné studime, atyre u zhvillohet mundésia e té menduarit kritik, u nxiten pérgjigjet
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divergjente ose té ndryshme, krijojné modele né té kérkuarit e stileve té té nxénit, u
jepet mundésia té sigurojné diskutime né klas€, arrijn€ t€ interpretojné ¢’kané lexuar
dhe nxiten drejt mendimit té pavarur, duke mbajtur géndrim pér veprimet e tyre. Kjo
filozofi e mbéshtetur nga teoria vigostiane pér t€ menduarit, i fton nxénésit té kalojné
nga zhvillimi i tyre aktual né zhvillimin potencial me mbéshtetjen e njerézve mé té
afté, qé né kété rast jané mésuesit.

Elize dhe Whalen (1990) propozojné  Kkatér arsye pse té mésuarit
bashképunues éshté mé shumé efektiv se té mésuarit individual ose me struktura
konkurruese, pasi shton arritjet dhe promovon rritje konjitive. Kjo ndodh sepse:

Sé pari, duke mbetur tek ideja e té mésuarit bashképunues éshté ajo cka
psikologét konjitivé e quajné té menduarit me zé té larté. Me géllim gé té mésojné,
nxénésit kan€ nevojé t’u jepet mundésia t€ mendojné e t€ flasin rreth asaj ¢ka ata po
béjné. Ndérsa flasin ata mund té dégjojné veten e tyre, ndérsa té tjerét mésojné té diné
cfaré ata kuptojné ose nuk kuptojné.

Sé dyti, né grupet bashkévepruese nxénésit jané mé té mobilizuar té plotésojné
detyrén dhe késhtu ata shpenzojné mé shumé kohé duke menduar e mésuar.

Sé treti, situata e grupit i detyron nxénésit t€ vihen né lévizje, pra té
aktivizojné aftési té té menduarit si¢ jané: zbatimi, analiza, sinteza dhe vlerésimi, mé
tepér se té veprojné né ményré té vazhdueshme tek njohurité né nivelet shprehése.

Zhvillimi afektiv. Ndérsa nxénésit punojné né grup, ata pérfitojné aftési
shogérore si p.sh., té dégjojné té tjerét, t& presin radhén, té japin ndihmé né ide, té
shpjegojné garté, té nxisin té tjerét dhe té mbajné géndrim kritik pér ide té ndryshme.

Sé fundi, t€ mésuarit bashképunues nxit zhvillimin e vetévlerésimit tek
nxénésit. Nxénésit gjithashtu, i pélgejné dhe i perceptojné mésuesit kur ata jané mé
pérkrahés. Né kéto raste, i pranojné ata akademikisht edhe si personalitete. (Johnson
dhe Johnson, 1984).

Interpretime psiko-pedagogjike mbi strategjité e mésimdhénies dhe té nxénies né té

mésuarin e letérsisé

Sot né botén moderne, kur flasim pér njé gjithépérfshirje né procesin e té
nxénit dhe kur flasim pér arsimim té mesém cilésor, mésuesit e letérsisé duhet t’i
pérgjigjen strukturés dhe pérmbajtjes sé kurikulés me mé shumé strategji
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gjithpérfshirése. Kjo mund té arrihet me realizimin e formave té ndryshme té punés
mésimore (puna né grupe, puna né ¢ifte, puna individuale) dhe modeleve té ndryshme
té mésimdhénies té cilat vendosin né gendér t€¢ vémendjes “nxénésin” dhe marrin pér
bazé potencialet dhe aftésité individuale té nxénésve.

Pérdorimi i modeleve alternative, strategjive té larmishme, formave té
ndryshme mésimore, metodave ndérvepruese, programeve individuale etj., lehtéson
procesin e té nxénit te té gjithé nxénésit né Iéndén e letérsisé. Nga sa thamé mé sipér
konkludojmé se:

> Strategjité e mésimdhénies® dhe té nxénies né léndén e letérsisé duhet té jené té
pérgéndruara tek nxénési, jo vetém né fazat e hershme té arsimimit formal, po
kéto parime duhet té merren parasysh sidomos né fazat e vonshme té arsimit (né
ciklin e mesém té larté), kur mésimdhénia dhe nxénia né 1éndén e letérsisé béhet
mé shumé e orientuar drejt ndértimit té njohurive.

» Strategjité e mésimdhénies dhe té nxénies né Iéndén e letérsisé duhet t’u 1éné
hapésiré mésuesve dhe nxénésve gé té merren né ményré krijuese me temat gé
duhen mésuar.

> Strategjité e mésimdhénies dhe té€ nxénies né Iéndén e letérsisé duhet té véné
theksin né metodologjiné ndérvepruese, duke i angazhuar nxénésit qé té ndértojné
sistemin e vet t€ nxénies dhe duke 1’u dhén€ mundEsiné pér t&€ marré pjesé né ményré
aktive né procesin e fitimit té dijes dhe té zhvillimit té herépashershém té géndrimeve
dhe té shkathtésive.

> Strategjité e mésimdhénies dhe té nxénies né I&ndén e letérsisé, duhet té nxisin

kureshtjen dhe ideté krijuese, e po ashtu edhe nxénien si dhe zhvillimin e
komunikimit.

> Strategjité e mésimdhénies dhe té nxénies né léndén e letérsisé duhet té

sigurojné njé motivim t& pérhershém pozitiv pér nxénie; me ndihmén e aparateve
metodike, mjeteve mésimore, nxénésit duhet té pérjetojné ndjenjén e pronésisé mbi
proceset e nxénies.

> Tekstet e reja mésimore, aparatet metodike dhe mjetet e tjera mésimore né

Iéndén e letérsisé duhet té pasqyrojné dhe té kultivojné praktikat e mira té nxénies dhe

8 Udhézime pér pérpilimin zhvillimin e teksteve té reja mésimore dhe té mjeteve té tjera mésimore.
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té mésimdhénies, si¢ theksohen ato sot né shkencat e arsimit dhe né diskutimet e
sesionet ndérkombétare. Ato duhet té jené né koherencé me kérkesat e shogérisé sé
pércaktuar pér mésim dhe pér mésim elektronik, né té cilin fokusi vihet né zhvillimin
e shkathtésive té pérjetshme té nxénies.

> Tekstet e reja mésimore dhe mjetet e tjera mésimore né léndén e letérsisé
duhet té zhvillohen né lidhje me mundésité e ofruara nga teknologjité e reja té
informacionit dhe té komunikimit dhe duhet té pasqyrojné standarde té njé cilésie té
larté pér sa i pérket realizimit té tyre.

2.3. KONCEPTI BASHKEKOHOR | ZHVILLIMIT TE GJITHANSHEM TE
NXENESVE PERMES APARATEVE METODIKE NE TEKSTET E
LETERSISE

2.3.1. Kuptimi i pérgjithshém pér té menduarin kritik dhe pérfshirja né
mésimdhénien e letérsisé. Struktura mésimore pér zhvillimin e té¢ menduarit né

IéEndén e letérsisé

Interpretime pér té menduarin kritik

“Mendimi kritik” buron nga ““ ajka e t€ menduarit”, sikurse menguria e cila
kulmon si cilési mé e larté e dijes, po ashtu edhe mendimi kritik éshté cilésia mé e
larté e té menduarit.®* Ai pérfagéson “leximin né mes t& rreshtave”, mendimin e
sofistikuar, té cilén personi bén pérpjekje ta mbrojé duke u mbéshtetur né argumente
dhe fakte, déshmi dhe arsye.

Té menduarit kritik éshté ai lloj i té menduarit pér cfarédo subjekt, teme,
pérmbajtje apo problemi né té cilin njeriu pérmiréson cilésiné e té& menduarit duke
analizuar, vlerésuar dhe krahasuar. Té menduarit kritik zbatohet me shqyrtim aktiv, té
vazhdueshém dhe té kujdesshém té njé géndrimi apo forme té supozuar té njohurisé,
me theks té vecanté né faktet gé e mbéshtesin até dhe né konkludimet e métejshme qé

synon.

82 Jaka, B. “Metodika e mésimit elementar té matematikés”, Prishting, 2003. Fq. 59.
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Mendimi Kritik si koncept daton gé nga koha e Sokratit. “T¢ pyeturit Sokratik” njihet
si strategji mé e miré e mésimdhénies me bazé mendimin kritik. Me réndési shihen
pyetjet e béra pér nxénésit dhe jo dhénia e pérgjigjeve té gatshme.

Pér teoricienét letraré dhe kolegét e tyre, “kritik” €shté forma e shkurtér e njé
metode gé i ndan tekstet né pjesé pérbérése. Pér pasuesit e Pol Freirs (Paolo Freire),
termi “kritik” né edukim i drejtohet domosdoshmérisé sé ngritjes sé ndérgjegjes, pér
njé kuptim mé té miré nga ana e nxénésve té faktit qé ai éshté pesonazh veprues pér
krijimin e fatit t& vet. Majkéll Skrivén dhe Ricard Poull® [Michael Scriven dhe
Richard Paul(2000)] japin njé pérkufizim tjetér pér mendimin kritik; “Mendimi Kritik
éshté njé proces intelektual i disiplinuar né ményré aktive dhe mjeshtérore, i
konceptualizmit, zbatimit, analizimit, sintetizimit dhe\ose vlerésimit té informacionit
té mbledhur nga\lose nxjerré prej vézhgimit, pérvojés, reflektimit, arsyetimit ose
komunikimit, si njé udhérréfyes pér bindje dhe veprim...”.

Filozofi Methju Lipmén (Mattheu Lipman), filloi té katagologonte proceset gé
konkuronin pér emértimin “t€ menduarit kritik” dhe, pastaj, pranoi gqé: “....lista &shté
e pafund, sepse pérbéhet, as mé shumé e as mé pak, sa njé inventar i ploté i aftésive
intelektuale té njerézimit”. Ricardson® (1983) e pérkufizon t&€ menduarin “si njé
aktivitet kognitiv ose mendor i manipulimit té simboleve. Pér njerézit t¢ menduarit
zakonisht nénkupton gjuhén, por mund té pérfshijé gjithashtu edhe pérfytyrimet
mendore”. Pér té menduar né ményré kritike, ne duhet té pajisemi me mé tepér se sa
aftési, njohuri dhe inteligjencé, pra na duhet njé predispozicion apo prirje pér té

menduar né ményré kritike.

Edhe ata individ gé kané burimet dhe prirjen pér t¢ menduar né ményré kitike,
mund té pérjetojné episode té asaj gé Kith Stenovi¢ (Keith Stanovich) e quan
joracionale-rastet kur démtohet aftésia joné pér té angazhuar kapacitetin toné
arsyetues apo inteligjencén toné. Kéto episode mund té ndodhin né momente kur té
genét i angazhuar né arsyetim éshté jashtézakonisht i réndésishém. Prirja e brendshme

8 CDE. (2008). Mésimdhénia dhe t& nxénét ndérveprues- Modele pér zhvillimin e t& menduarit kritik.
Tirané.
8 AEDP. (1998). Studio gjithcka, arsyes vendin e paré. (Pérmbledhje artikujsh)., fq 34-40. Tirané.
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pér té menduar né ményré kritike ka té béjé me njé shuméllojshméri apo rrjet prirjesh

té brendshme pér té béré gjéra té vecanta. Ky rrjet pérfshin predispozicion®:

YV V. V V V V V

Pér té kérkuar arsyet me njé rregullsi té arsyetuar.

Pér té imagjinuar zgjidhje dhe perspektiva alternative.

Pér té géné i gatshém té gjejé zgjidhje nga ana intelektuale.

Pér té planifikuar.

Pér té marré, zbatuar dhe vlerésuar efektivitetin e strategjive.
Pér té vlerésuar rrjedhojat e bindjeve, vendimeve dhe veprimeve.

Pér té reflektuar mbi té menduarit e vet dhe té té tjeréve, me géllim gé te njohé

veten dhe té tjerét.

Né qgofté se adoleshenti do té béhet mendjehapur dhe kritik, té€ mésuarit e tij nuk

do t’1 lihet rastésisé.

Enis identifikon 13 cilési t¢ mendimtaréve kritiké. Ata kané prirjen®:

\ 24

vV V.V V V V V V V V V

Té jené té hapur;

Té mbajné njé géndrim, ose té ndryshojné géndrim, kur kété e kérkojné té
dhénat.

Té marrin parasysh situatén né térési.

Té kérkojné informacion.

Té kérkojné saktési né informacion;

Té merren né ményré té rregullt me pjesét e sé térés sé nédrlikuar;
Té kérkojné alternativa;

Té kérkojné arsye;

Té kérkojné njé deklarim té garté té ¢éshtjes;

Té mos harrojné problemin fillestar;

Té pérdorin burime té besueshme;

T’i pérmbahen temés;

Té shfagin ndjeshméri ndaj ndjenjave dhe njohurive té té tjeréve.

& AEDP. (1998). Studio gjithcka, arsyes vendin e paré . (Pérmbledhije artikujsh). Fq 39-45. Tirané.
8 Robert H. Ennis. (1985), “4 Logical Basis for Measuring Critical Thinking”. (Baza logjike pér
matjen e mendimit kritik) Education Leadership fq. 46.
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Struktura mésimore pér zhvillimin e niveleve té larta té t&¢ menduarit né 1éndén e

letérsisé

Pér té transmetuar njohurité pér té zhvilluar aftésité, pér té kultivuar vlerat dhe
géndrimet e nxénésve, gjaté procesit t& mésimdhénies dhe té nxénit né Iéndén e
letérsisé pérdoren njé numér i madh teknikash dhe metodash®” né bashképunim me
nxénésit, té cilat jané procedura standarde g€ pérdoren pér paragitjen dhe pér
zhvillimin e veprimtarive mésimore, pér té arritur géllimet dhe objektivat mésimore té
késaj 1énde.

Puna e psikologéve kognitivé®, né pérgjithési dhe e teoricienéve té skemave,
né vecanti, ka frymézuar krijimin e e teknikave té reja né té mésuarin e letérsisé, gé
nxitin kérkimin aktiv té nxénésve pér dije. Té gjitha veprimtarité psikologjike njohése
té cilat zhvillohen gjaté zbatimit t¢ metodave mésimore né mésimdhénien me né
gendér nxénésin, né léndén e letérsisé, kalojné né tre faza kryesore®: Faza e paré-
pérgatitja e nxénésve pér té marré informacionin e ri, ose pérgatitja pér té nxéné;
faza e dyté-drejtimi i nxénésve gjaté procesit té té xénit apo pérpunimi i pérmbajtjes;
faza e treté- ndértimi i hapave té métejshém té procesit té té nxénit apo konsolidimi i
té nxénit. Kéto stade jané emértuar me emra té ndryshém, por né thelb kemi té njéjtat

tipare psikologjike té fazave né té cilat kalojné nxénésit gjaté procesit té té nxénit.
Ndér to pérmendim:
1. Modeli ( ERR) Evokim/Realizim/Reflektim.

2. Strategjia ( D-D-M) Di- Dua té di-Mésoj.
3. (PNP ) Parashikim/Ndértimi i njohurive/Pérforcim.

¥ Ch. Temple, A. Crawford, W. Saul, S Mathewus, (2006). Strategji t&¢ mésimdhénies dhe té nxénit pér
klasat mendimtare. CDE, Botim i projektit “Zvillimi i té menduarit kritik gjaté té lexuarit dhe té
shkruarit”, Tirané, fq 40-45.

® CDE. (2008). Mésimdhénia dhe té nxénét ndérveprues- Modele pér zhvillimin e té menduarit kritik.
Tirané.
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Tabela 5. Struktura mésimore PNP pér temén mésimore “Gjenerali i ushtrisé

sé vdekur” I. Kadare®.

Fazat e strukturés Strategjité Veprimtarité e Organizimi i
mésimore nXxénésve nXxénésve
Parashikimi Organizuesi Grafik | Nxitje e diskutimit | Puné individuale,
(Njé pyetje-Shumé Puné me klasén.
pergjigje)
Ndértimi i Insert, Parashimi Té nxénét né Puné me grupe.
njohurive paraprak, Studimi i bashképunim Puné me klasén.
tekstit.
Pérforcimi Diagram Veni, Ndértimi i Puné me klasén.
Nxjerrja e shprehive Puné individuale.
pérfundimeve. studimore

Projekti  “Zhvillimi i t¢ menduarit kritik dhe krijues gjaté leximit dhe
shkrimit®”, i aplikuar né Shqipéri nga AEDP, Fondacioni Soros, ofron mundési
potenciale pér organizimin e orés sé mésimit sipas strukturés ERR: Evokim, Realizim
kuptimi dhe Reflektim.

Evokimi: Eshté faza hyrése e mésimit™ né Iéndén e letérsisé, e njohur ndryshe
edhe me termat hyrja e mésimit, rikujtimi i njohurive té méparshme etj.

Realizimi i kuptimit: Eshté faza e dyté e strukturés ERR%, e njohur ndryshe si
faza e dhénies sé njohurive té reja né Iéndén e letérsisé. Eshté koha kur nxénési njihet
me informacionin e ri, me njohurité apo me temén e re té mésimit dhe duhet ta
kuptojé até. Né mésimdhénien ndérvepruese me né gendér nxénésin, né kété fazé
mésuesi i letérsisé, ka rol mé té pakét. Ai e drejton, e udhéheq dhe e orienton drejt té

nxeénit.

% petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2010). Gjuha shqipe dhe letérsia 11. Botime shkollore Albas.
Tirané.

%Ch. Temple, A. Crawford, W. Saul, S Mathewus, (2006) “Strategji té mésimdhénies dhe té nxénit pér
klasat mendimtare”, CDE, Botim i projektit “Zvillimi i té menduarit kritik gjaté té lexuarit dhe
téshkruarit”, Tirané, fq 40-45.

1 Musai, B. (2003), “Metodologji e mésimdhénies”, Tirané: CDE.
% pg aty.
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Reflektimi: Eshté faza e fundit e strukturés ERR®. Detyrat dhe veprimtarité qé
kryejné nxénésit gjaté fazés sé reflektimit kané karakter Kkrijues, analizues,
pérgjithésues, reflektues dhe vlerésues ndaj asaj gé éshté mésuar. Gjithashtu, edhe kur
nxénésit shkémbejné ideté dhe mendimet me njéri-tjetrin, reflektojné dhe mbajné njé
géndrim té caktuar ndaj pyetjeve dhe ¢éshtjeve gé ngrihen pér diskutim, zgjidhin
problemet gé dalin, duke gjetur zgjidhjen mé té miré t¢€ mundshme. Pra, né kété fazé,
ndodh té nxénit e géndrueshém né l1éndén e letérsisé; né kété fazé ndodhin ndryshimet
te veté nxénésit; ata béhen mé té formuar dhe mé té konsoliduar né njohurité e dijet e

tyre né letérsi.

2.3.2. Interpretime pér té menduarin Krijues. Kuptimi i pérgjithshém dhe disa

karakteristika specifike té tij né 1éndén e letérsisé

Kur flasim pér mendimin krijues na vjen ndér mend kjo shprehje e Piazhe®:
“Qéllimi kryesor i arsimit éshté qé té krijojé njeréz qé jané té afté té béjné gjéra té
reja, jo thjesht té pérséritin até qé kané béré brezat e tjeré-njeréz qé jané krijues,
shpikés dhe zbulues. Qéllimi i dyté i arsimit éshté gé te formojé mendje gé té mund té

jené kritike, g¢ mund té verifikojné dhe jo té pranojné ¢do gjé qé u jepet”.
Cfaré éshté té menduarit krijues?

Té menduarit krijues éshté aftésia pér té gjeneruar alternativa pér t& marré né
shayrtim faktoré té ndryshém®. Sipas studjuesve té fushés sé edukimit, t& menduarit
kritik e Kkrijues, nése do té integroheshin me njéri-tjetrin, do té jepnin vijueshméri
logjike té integrimit té ideve dhe burimeve né ményré krijuese, ku té gjitha
informacionet do té rikonceptoheshin dhe ristrukturoheshin né njé orientim té ri.

Zgjidhja e problemeve, ose té menduarit kritik mbéshtetet né mendimin induktiv,

né procedurat analitike dhe né proceset konvergjente. Mendimi krijues gé pérfshin

% po aty.

o4 Musai, B. (1999). “Psikologji Edukimi, zhvillimi, té nxénit, mésimdhénia”.

% AEDP. (1998). Studio gjithcka, arsyes vendin e paré (Pérmbledhje artikujsh). Fg. 52, Tirané.
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mendimin intuitiv dhe zbulimin mbéshtetet né mendimin deduktiv, né origjinalitetin

dhe né proceset divergjente®.

Mendimi krijues é&shté konsideruar si njé tipar i vecanté dhe disi misterioz.
Studiuesit e kané lidhur kété tipar me njé ose disa prej katér aspekteve té shpirtit

krijues®”:

- Ideja ose produkti i krijuar
- Procesi i krijimit
- Personi i krijuesit

- Mjedisi krijues

Tre komponentét e mendimit

krijues
Aftésité e té
menduarit krijues
Pércaktimi (Njohurité Moty (Si i zgjidhin

nxénésit problemet

" né ményré krijuese

duke véné né puné
imagjinatén?)

teknike, procedura  «——»
intelektuale)

Ainshtain ~ shkruante®™:  “Uné  besoj tek intuita dhe
frymézimi...Ndonjéheré e ndiej veten té sigurt gé kam té drejté dhe pa e ditur arsyen
pse...Imagjinata éshté mé e réndésishme se dija. Sepse dija éshté e kufizuar, kurse
imagjinata pérfshin téré botén”. Pra letérsia éshté njé nga Iéndét mé té réndésishme

shkollore ku mund té kultivohet intuita e frymézimi, imagjinata e kreativiteti.

% Orstein, Alan C. (2003). Kurrikula, bazat, parimet dhe problemet. Tirané: ISP.
" Musai, B. (1999). “Psikologji Edukimi, zhvillimi, té nxénit, mésimdhénia”.

% AEDP. (1998). Studio gjithcka, arsyes vendin e paré (Pérmbledhje artikujsh). Fq. 52, Tirané.
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Népérmjet té menduarit Krijues, nxénési adoleshent do té gjejé, analizojé, vlerésojé,

imagjinojé a fantazojé, pérfundimin, personazhin kryesor a heroin e veprés.
Karakteristikat e nxénésit krijues®

" Aftési kognitive. Pérbéjné bazén pér t€ menduarit krijues. Aty pérfshihen
kujtesa dhe vlerésimi. Elemente divergjente si origjinaliteti, fleksibiliteti dhe
ndjeshméria jané té pranishme.

. Motivimi-interesi. Nxénésit krijues jané kuriozé, kané déshiré ti pérpunojné
dhe ti véné né veprim ideté. Ata kané nevojé pér nivel té larté arritjesh, gé shogérohen
me kémbéngulje intelektuale.

. Personaliteti. Nxénésit krijues jané té pavarur, jané té prirur té marin pérsipér

rrezige, jané té pashtershém, aventurier dhe kompleks.

Pér té ndihmuar mésuesit, specialistét, didaktét e hartuesit e teksteve shkollore
té letérsisé té mendojné rreth klasés, si njé mjedis stimulues pér sjellje krijuese,

merren né konsideraté kéto sygjerime té pérgjithshme®:

. Mundohuni té siguroni materialin gé pérdorni pér té nxitur krijimtariné né

klasé, né pérputhje me nivelin e zhvillimit mendor té nxénésit.

. Jepuni nxénésve pérvoja ku njé problem mund té keté mjaft pérgjigje té
mundshme.
. Kérkojini nxénésve té imagjinojné pér té shkruar pértej té dhénave. Nxitini

nxénésit té kérkojné lidhje ose marrédhénie. Provat e krijimtarisé shpesh kérkojné té
emértoni njé fjalé gé mund té jeté e lidhur me té tjerat.

. Pér té nxitur sjelljen krijuese, mund té inkurajoni nxénésit té béhen mé
fleksibél né ményrén e tyre pér zgjidhjen e problemeve duke pérdorur teknikat gé i

mésojné veté.

% AEDP. (1998). Studio gjithcka, arsyes vendin e paré (Pérmbledhje artikujsh). Fg. 60, Tirané.
100 AEDP. (1998). Studio gjithcka, arsyes vendin e paré (Pérmbledhje artikujsh). Tirané.
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2.3.3. Modelimi i mésimit té letérsisé pér nxitjen e zhvillimin e mendimit kritik e

Krijues té nxénésit gjaté punés me aparatin metodik

Sa mé shumé lexoni pa u menduar,
Ag mé tepér bindeni se dini shumé,
Kurse sa mé shumé mendoni duke lexuar,

ag mé qgarté e shihni se ende dini shumé
pak...

Volter!®¥. -

Mésimdhénia né 1éndén e letérsisé éshté njé proces i téré i organizuar gé lidhet
ngushté me natyrén e Iéndés, me specifikat e saj, me qgéllimet dhe pérmbajtjen e
letérsisé, me njé sistem té téré dijesh dhe metodash gé e béjné sa mé té pranueshém
komunikimin mésues-nxénés e né plan mé té gjeré lexues-krijues. Si njé nga format e
artit, pasqyrimi dhe njohja e jetés né letérsiné artistike, arrihet jo vetém me ndihmén e
té kuptuarit logjik si né shkencé, po né formé té vecanté, figurative.

E vérteta éshté se nuk ka kufi t& pakapércyeshém mes njohjes artistike dhe
asaj logjike. Elemente figurative dhe emocionale ka né njohjen shkencore logjike, nga
ana tjetér momente té njohjes logjike gjenden né art. Né kété kuptim, letérsia, éshté
mé prané natyrés sé nxénésve, se ¢do formé tjetér e artit. Shpesh momente té punés
shkencore bashkohen kaq ngushté me letérsiné artistike, sa gqé gjejné pasqyrim né
terminologjiné e shkencés letrare si: romani filozofik, publicistika, lirika filozofike
etj. Né procesin pedagogjik, letérsia si formé e artit, pranon dy ané té objektivit

mésimor:

> Si art i fjalés sé shkruar ajo ndikon né ndérgjegjen e nxénésit adoleshent, né
sferén emocionale e pérfytyruese.

> Si pjesé e shkencés, ajo i drejtohet anés logjike, arsyes sé krijimit.

191 Temple, Ch; Steele, J; Meredith,K (2000). Planifikimi i mésimit dhe vlerésimi. Udhézues 6.
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Né letérsi, leximi i veprés letrare pa punén e thellé pér analizé e gartésim té
ideve té saj, mund té ngjallé tek nxénési-adoleshent dhe tek ¢do lexues, kur mungon
kultura letrare, ndjenja té turbullta e té shképutura nga ato gé né realitet ka dashur té
thoté autori né krijimin e tij. Mbas leximit, pérmes aparatit metodik, analiza, komenti,
arsyetimi dhe debati pér probleme té ndryshme gé lidhen me shkrimtarin dhe veprén,
gartésojné elementet e pérmbajtjes, rritin ndikimin emocional duke stimuluar
natyrshém edukimin estetik, si dhe kuptimin pér t& bukurén né art e né shoqéri.
Késhtu mundésohet formimi i nxénésit-adoleshent, zgjerimi i horizontit té tij kulturor,
njohja dhe zbatimi i disa njohurive themelore pér té gjykuarin né ményré té pavarur
pér vepra letrare dhe proceset letrare. Natyrisht, ky do kuptuar si njé proces qé
vazhdon gjaté gjithé viteve té shkollés, né ményré graduale dhe pas mbarimit té saj, si

njé proces qé vazhdon gjaté gjithé jetés.

Njohurité e fituara né klasat pararendése né Iéndén e letérsisé, plotésohen e
thellohen kur nxénésit njohin lidhjet e fenomeneve letrare me ngjarjet e réndésishme
historike, njohin bazén e ligjeve té proceseve historiko-letrare, njohin dhe vlerésojné
drejt fenomenet letrare dhe jetésore, kérkesa kéto gé jané té detyruara né zbatimin e
programit mésimor. Mé hollésisht kjo ka lidhje me njé sistem té téré dijesh e
shprehish me té cilat nxénési duhet té pajiset gjaté shkollimit, sistem ky, gé vjen duke
u perfeksionuar né procesin mésimor dhe nga interesat e veté adoleshentit pér 1éndén

e letérsisé.

Disiplinat e reja, konceptimet bashkékohore té tyre dhe skemat pér
mésimdhénie ndérvepruese, premtojné dukshém pér njohje né brendési té sistemeve
letrare, té funksioneve té tyre dhe aplikimin né praktikén e krijimeve nga ana e
nxénésve. Aparatet metodike té tekstet e reja mésimore i vijné né ndihmé kétij procesi
gé fillon i organizuar né shkollé dhe vazhdon sistematikisht gjaté gjithé jetés. Eshté
kjo arsyeja gé, Iénda nuk éshté konceptuar si géllim mé vete, ajo éshté né funksion té
té gjitha léndéve té tjera dhe té formimit letrar e kulturor té adoleshentit. Roli i
mésuesit né shkollé do té jeté jo vetém né transmetimin e dijeve po edhe né drejtimin
e njé pune té organizuar né shkollé e jashté saj pér pérvetésimin e koncepteve bazé
mbi letérsiné.
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Né térési, objektivat né 1éndén e letérsisé kané té béjné me:

> Njohjen e vlerave ideore dhe artistike té letérsisé shqipe dhe véshtrimin e saj

né kuadrin e kulturés kombétare dhe botérore.

> Aftésimin teorik e praktik pér zotérimin e koncepteve letrare e shkencore.
> Pajisjen me informacione né fushén e arteve dhe té shkencés.
> Duke géné ngushtésisht e lidhur me artet, letérsia e ka domosdoshméri té gjejé

kurdoheré rrugét didaktike t& komunikimit me to.

> Letérsia, muzika, piktura, artet e bukura né pérgjithési, konvergojné né disa
tipare té pérbashkéta. Kéto pika takimi, shérbejné metodikisht pér té organizuar orét
e mésimit té letérsisé mbi bazén e metodave gé i japin progresivitet analizés dhe
interpretimit té veprave letrare.

> Analogjité dhe krahasimet i japin prioritete lidhjes sé letérsisé me artet e

tjera.

Aparatet metodike, kérkesat interpretuese té teksteve, ofrojné kalimin gradual
nga analiza né kontekstim (né bashkérenditje), ato ndihmojné té kuptuarit e veprés
letrare dhe krijojné hapésira pér krijimtari té pavarur dhe gjykime té lira né formé
punésh Kkrijuese apo esesh.

Shkolla ka njé mision té réndésishém dhe pérpiget ta realizojé até:

“Té formojé njeriun e sé nesérmes*>

. Ajo, éshté ngritur nga shoqéria qé€ t’i shérbejé
asaj, jo vetém pér té tashmen por edhe pér té ardhmen, madje duke i parapriré
ndryshimeve gé sjellin zhvillim. Sot, nga shkolla nuk kérkohet mé riprodhimi apo
zotérimi i informacionit, por ajo ka mision té pérgatité gjenerata e breznité e reja me
shprehité pér ta kérkuar informacionin, pér té operuar me té, né kushtet e mosnjohjes
Sé tij, pér ta analizuar até né ményré kritike dhe pér té aftésuar nxénésit gé té jené né
gjendje té zgjidhin probleme e té mendojné né ményré kreative.

Pérvoja tregon se, disa prej kétyre mésuesve, kané mangési g€ duhet t’i kishin
kapércyer né shkollén e larté, ata nuk njohin si duhet metodikén e mésimdhénies sé

letérsisé, i orientojné nxénésit nga té mésuarit formal dhe mekanik u mungojné

192 Gaston Mialaret. Pedagogjia. 1995, fq. 45.
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aftésité pér menaxhimin e suksesshém té klasés dhe nxitjen e mendimit té pavarur
kritik e krijues té nxénésit, e zhvillojné orén e mésimit pa asnjé emocion etj.

Shkolla sot synon né zhvillimin e t¢ menduarit kritik, i cili pérfshin thithjen e
ideve dhe shqgyrtimin e ndértimit té tyre, paraqitjen e tyre me njé “skepticizém té
stérholluar™®, barazpeshimin e tyre pérballé piképamjeve té kundérta, ndértimin e
sistemeve t€ besueshme pér t’i provuar ato dhe ndérmarrjen e njé qéndrimi t€ bazuar
né kéto struktura. Angazhimi aktiv éshté esenca e metodés konstruktiviste’®, sepse
nxé&nésit mund t’i ndértojné njohurité e tyre né ményré analitike dhe kritike, mé miré

se ti marrin te gatshme nga mésuesi.

Té menduarit kritik e krijues tek nxénésit né I1éndén e letérsisé nxitet atéheré kur

plotésohen disa kushte:

1. Kur nxénésit ndihmohen gé t¢ mendojné vetém pér gjérat, pér faktet dhe té
b&jné analizén e tyre, t€ nxjerrin pérfundimet e pritshme, t€ cilat duhet t’i mbrojné
népérmjet rrahjes sé mendimeve ku del garté jo vetém horizonti por edhe forca e tyre
pérgjithésuese, pavarésia né gjykim etj.

2. Té mésuarit mekanik shpesh nxitet nga veté mésuesit, nga ményra se si e
konceptojné strukturén e orén e mésimit né térési duke ecur sipas skemave té
vjetéruara, ku gjaté 45 minutave, né pjesén e paré té kontrollit pothuajse flasin vetém
nxénésit, ndérsa né pjesén e dyté dégjohet vetém zéri i mésuesit, ndérsa nxénésit né
pjesén mé té madhe té orés sé mésimit béjné sikur dégjojné. Té dish té bésh pyetje do
té thoté té dish té japésh mésim, kjo do té thoté ta orientosh nxénésin drejt gartésimit
té mendimeve vetjake e té strukturimit mé té miré té njohurive, do té thoté ta
ndihmosh nxénésin pér pérvetésimin mé té miré té njohurive. Né organizimin e
mésimit né léndén e letérsisé, mésuesi i kushton réndési nivelit té véshtirésive té

pyetjeve, duke respektuar strukturén e méposhtme™®.

» Njohja-mbajtja mend e fakteve, pérkufizimeve dhe vlerave.
» Kuptimi — ndryshimi i informacionit nga njé formé né njé tjetér.

» Zbatimi- Pérdorimi i rregullave dhe parimeve pér té zgjidhur problemet.

18AEDP. (1998). Studio gjithcka, arsyes vendin e paré (Pérmbledhije artikujsh). Fq. , Tirané.
104 po aty.
195 save the children. (2002). Si té hartojmé njé test? Tirané.
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» Analiza- Zbérthimi i informacionit né pjesé. Té shohésh lidhjet midis gjérave.
» Sinteza- Kombinimi i ideve té vjetra me té rejat.

» Vlerésimi- krijimi i kritereve ku té bazosh gjykimin.

2.3.4. Roli i mésuesit té letérsisé pér nxitjen e zhvillimin e té menduarit kritik e

Krijues gjaté punés me aparatin metodik

Krijimtaria éshté njé dukuri e pafund dhe njé njeri mund té jeté krijues né njé
numér té pafund ményrash. Nxénésit krijues kané disa karakteristika gé dallohen
shpejt si: aftésia pér té béré lidhje dhe shogérizime midis ideve né dukje té palidhura
dhe shumé té largéta, pér té riorganizuar pjesé té mendimit pér té krijuar mendime té
reja, pér njé numér té madh idesh ose zgjidhjeje problemash, pér fantazi té gjallé, pér
interesim pér té pérmirésuar mendimet dhe rezultatet ekzistuese, pér njé sens té
mprehté dhe té pazakonté humori, béjné shumé pyetje dhe kané shumé Kkuriozitet,
shpesh sfidojné mésuesit dhe dalin me pérgjigje té cuditshme dhe té papritura.

Pérvetésimi i njohurive mésimore me nivel té larté éshté njé nga géllimet e
arsimit dhe shumé i domosdoshém, por kjo gjé nuk duhet té kthehet si géllim né
vetvete dhe né qéllim pérfundimtar té arsimit. Ato duhet té béhen bazé e forté pér
zhvillimin e té menduarit krijues i cili éshté i lidhur me té menduarin kritik, si dhe me
aftésité krijuese té nxénésve. Nxénési duhet ndihmuar pér té kaluar nga t€ mésuarit
pérmendésh ose pranimin pasiv té njohurive né té kuptuar mé miré dhe né njé

angazhim dhé kémbéngulje pér t’u thelluar né njohuri derisa té arrihet gartésia e ploté.

Né procesin e mésimdhénies, té l1éndés sé Letérsisé , mésuesit i duhet té kryejé disa
role%:

> Ekspert mésimdhénés: Mésuesit, vazhdimisht duhet t& marrin vendime rreth
materialeve dhe metodave mé té pérshtatshme pér 1éndén e Letérsisé, bazuar né njé
numér faktorésh si: ¢éshtjet, aftésité dhe nevojat e Iéndés dhe té gjitha géllimet gé

duhet té arrihen.

106 Musai, B. (1999), “Psikologji Edukimi, zhvillimi, té nxénit, mésimdhénia”, fq. 25-26.
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> Motivues: Ky, éshté njé nga rolet mé té réndésishme té mésuesit té letérsisé.
Mijaft vendime e béjné mésuesin té ndikojé né motivimin e nxénésve, p.sh: mund té
motivojé nxénésit té rritin pérpjekjet pér té maksimalizuar nxénien, té rritin nivelin e
pérvetésimit té njohurive, ose edhe ndonjé material i zgjedhur né klasé né pérputhje
me interesat e aftésité ¢ nxénésve mund t’i motivojé ata pér té nxéné. Pyetja géndrore
e mésimdhénies efektive né 1éndén e letérsisé éshté: “Si mund t’i mbaj nxénésit té
pérfshiré né menyré aktive gjaté té mésuarit té letérsisé? ”

> Menaxhues: Shumica e mésuesve té letérsisé rreth 70%-80% té kohés, ¢do
dité e harxhojné né komunikimin gojor me nxénésit. Menaxhimi pérfshin vézhgimin e
veprimtarive né klasé, organizimin e mésimeve, pérgatitjen e detyrave me shkrim dhe
testeve, vlerésimin e detyrave, ndihmén gé u jepet nxénésve gé e kérkojné, konsultat
me mésues té tjeré, takimet me primdérit etj. Njé mésues i suksesshém né Iéndén e
letérsisé, éshté njé udhéheqés efektiv, duke pérdorur mundésité e grupit pér té
zhvilluar rritjen individuale té cdo nxénési.

> Késhilltar: Mésuesi duhet té jeté vézhgues i ndjeshém i sjelljes njerézore. Ai
duhet té pérgjigjet né ményré konstruktive kur emocionet e nxénésve drejtohen né
rrugén e té nxénit e letérsia padiskutim éshté njé ndér 1éndét mésimore e cila géndron
shumé prané interesave, nevojave té nxénésit adoleshent.

> Model: Né c¢cdo veprim mésuesi duhet té jeté model pér nxénésit e tij.
Entuziasmi pér Iéndén e letérsisé transmetohet nga mésuesi entuziast. Né ¢do kohé,
mésuesi, vepron si njé model né demostrimin se si t& mendojné rreth céshtjeve,

situatave, analizés sé personazheve e komenteve té ndryshme letrare.

Roli i mésuesit né zhvillimin e t& menduarit krijues'®’ éshté pajisja e nxénésve
me aftési té géndrueshme té sintezés, analizés, vlerésimit e mé pas thellimit té
njohurive népérmjet aftésive té t€ menduarit né ményré kritike e krijuese. Ato nuk
jané aftési né duart e mésuesit dhe ai thjesht ua jep té tjeréve. Mésuesi thjesht
késhillon dhe ndihmon nxénésit té marrin vendime, ju jep atyre shprehité dhe aftésité
e punés pér t’i ndihmuar ata t€ eksplorojné€ dhe t€ zhvillojn€ t€ menduarin Krijues.
Roli i mésuesit éshté né pércaktimin dhe zhvillimin e veprimtarive mésimore qé

pérfshijné aspekte té té menduarit krijues né cdo oré mésimi né 1éndén e letérsisé. Kjo

107 Grup autorésh. (2001). Modele pér mésimdhénie té suksesshme. Tirané.
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duhet béré né ményra té tilla té cilat mbéshteten né aftésité, interesat dhe pérvojat e
veté nxénésve dhe njohurité e tyre té méparshme™®.

Studjuesit kané sugjeruar se ekzistojné katér aspekte té aftésive divergjente
apo krijuese té té menduarit: rrjedhshméria, pérshtatshméria, origjinaliteti dhe
pérpunimi. Nxénésit do té nxiten t& mendojné né ményré krijuese duke pasur parasysh

skemén e méposhtme™®®:

Té menduarit Ndjenjat. Prirjet dhe

— géndrimet emocionale
Aftésité njohése

-

!

Veprimtaria Krijuese

Strategjité té cilat mund té nxisin krijimtariné e nxénésve pérfshijné:

o Sigurimi i njé mjedisi gé nxit krijimtariné.

J Shmangia e mbikontrollit té nxénésve.

o Nxitja e t& menduarit té niveleve té larta.

o Inkurajimi i motivimit té brendshém.

o Té qgénit i mésuesit si njé model krijues pér nxénésit.
o Teknikat gé nxitin t€ menduarin krijues.

Té menduarit kritik éshté pérfytyrues, original dhe pérfshin ide té reja. Cdo
veprimtari krijuese gé kérkon zgjidhjen e njé problemi kérkon pérdorimin e gjykimit
kritik™°. Krijueshméria nuk éshté thjesht céshtje e gjenerimit té zgjedhjeve té reja, por
ka té béjé me krijimin e zgjidhjeve mé té mira. Prandaj krijueshméria kérkon aftésité e

té menduarit né ményré kritike.

1% Grup autorésh. (1995). Strategjité e té mésuarit. Tirané. Eureka.

19 pg aty.
10 AEDP. (2000). Studio gjithcka, arsyes vendin e paré. Pérmbledhje artikujsh.
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Tabela 5. Véshtrim psiko-pedagogjik mjedis tradicional-mjedis i ristrukturuar

bashkékohor né mésimdhénien e letérsisé

Mjedis tradicional Mjedis i ristrukturuar
bashkékohor
Roli i nxénésit Rriprodhon e rezervon Krijon e ndérton dijen,
informacion. njohurité.
Roli i mésuesit. Prezanton e  shpjegon Udhéheq e orienton nxénésit
informacion..., menaxhon pér zbulimin e dijes si dhe
klasén. modelon mésimin aktiv

Kurrikulat

Vierésimi

Karakteristikat sociale

Ruajtje te fakteve, ndarje
disiplinore si dhe njohuri te
copétuara.

Ruajtje e fakteve si dhe
kontroll frontal apo me
shkrim i planifikuar.

Mésim i pavarur

Intensitet e thellési, terma
shumédisiplinore  si  dhe
integrimin e njohurive me
aplikime.

Aplikimi i njohurive,
performancé, puné me projekte
dhe dosje pér nxénésit.

Mésim bashképunues
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2.4, RIKONCEPTIMI BASHKEKOHOR | MESIMDHENIES SE LETERSISE
PERMES APARATIT METODIK

2.4.1. Formimi psiko-pedagogjik pérmes aparatit metodik faktor kryesor

pér njé mésimdhénie bashkékohore né 1éndén e letérsisé.

Psiko-pedagogjia bashkékohore po pérparon gjithnjé e mé shumé drejt
piképamjes se nxénési duhet té jeté i vetédijshém pér proceset e veta té t€ menduarit,
dhe se mésuesi ka pér detyré ta ndihmojé e orientojé nxénésin té béhet i vetédijshém
pér ményrén si nxé dhe si mendon, duke prezantuar aftési té t€ menduarit e
reflektuarit né ményré kritike e krijuese.

Mésuesi i letérsisé, éshté gendra rreth té cilit vjen rrotull gjithé veprimtaria
arsimore. Mésuesi vizionar éshté drejtues, organizues i procesit mésimor, interpretuesi
i dokumentacionit shkollor, késhillues, menaxhues etj., e nga puna e tij varet
veprimtaria e té gjitha hallkave gé veprojné né shkollé. Sipas pedagogut dhe
reformatorit té madh J. H. Pestaloci, mésuesi duhet té dijé ¢ka i duhet nxénésit, cka e
lartéson, cka e nénvleréson, cka e motivon ose ¢ka e demotivon até. “Ai lypset t’i dojé
nxénésit, se duke i dashur ata do té fitojé edhe dashuriné e tyre, hapjen e zemrés sé
tyre...”. Pér ta arritur kété qéllim mésuesi, krahas pérgatitjes solide té arritur gjaté
studimeve né aspektin shkencor, gjithsesi duhet té keté edhe pérgatitje didaktike dhe
pedagogjike.

Pér nxénésit mésuesi shérben si udhérréfyes né zgjidhjen e problemave dhe né
projektet shkencore té tyre. Djui dhe Uilliam Kilpatrik e pércaktonin kété rol té njé

U~ Mésuesi dhe nxénésit i planifikojné

“Drejtuesi té veprimtarive té grupit
veprimtarité bashké (megjithése Djui pohoi mé voné se autoriteti pérfundimtar i
takonte mésuesit), por mésuesi duhej té ndihmonte nxénésit té gjenin, té analizonin, té
interpretonin, dhe té vlerésonin té dhénat, domethéné té& formulonin pérfundimet e

tyre.

orstein, Alan C. ( 2003). Kurrikula, bazat parimet dhe problemet. Botim i ISP. Tirané.
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Meésuesi i letérsisé - Mésues Vizionar

Vetja personale

Nxisin mendimin Personaliteti Orientim i nxénésve
krijues e kritik té
NXEnésve
Mésuesi Orientim i detyrave

Jané tolerant e

komunikues \ Vizionar

N\
N

Kané fleksibilitet Menaxhim i

e pasion | Té nxéné gjaté gjithé suksesshém i klasés
jetés

2.4.2. Mésimdhénie ndérvepruese pér nxitjen e zhvillimin e shprehive té té

menduarit té nxénésve gjaté punés me aparatin metodik né 1éndén e letérsisé

Mésimdhénia éshté ajo gé lehtéson procesin e té nxénit t€ nxénésve pérmes
realizimit té strategjive té shuméllojshme e té pérshtatshme mésimore me forma,
metoda, ku nxénési béhet aktor kryesor (subjekt aktiv) e jo spektator i thjeshté.
Realizimi i strategjive efikase (formave, metodave, teknikave) mundéson alternativa
té shumta né procesin e té nxénit dhe kjo bén qé nxénési té zhvillojé, aftésité
organizative e menaxhuese, aftési komunikative, nxit diversitetin né té nxeénit e

nxénésve dhe Kkreativitetin e tyre.

Mésimdhénia duke gené art dhe shkencé, kérkon jo vetém formim té miré
shkencor, por edhe profesional, qé do té thoté aftési intuitive té mésuesit té letérsisé
pér t’u futur né té fshehtat e mjeshtérisé, pér té nuhatur me shpejtési ¢do situaté té
papélgyer né mésim dhe pér t’i kapércyer me sukses ato. Njéherazi kérkohet njohja
dhe zbatimi i metodave, teknikave e strategjive bashkékohore té mésimdhénies e té
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nxénit qé véné né lévizje té menduarit logjik, aktiv, té pavarur, kritik e Kkrijues té
nxénésve. E nése béhet fjalé pér mésuesin e letérsisé ai duhet té zotérojé edhe disa
cilési té tjera, si: boté té pasur emocionale, aftési shumé té mira t¢ komunikimit,
domosdoshméri té njohjes dhe pérdorimit té figurave letrare etj. Kjo pér arsyen e
thjeshté se nuk mund té mendohet njé mésues i letérsisé, gé e jep kété l1éndé pa
ndjenja dhe emocione, a thua se éshté duke shpjeguar biologji a ndonjé 1éndé tjetér,
ndonése edhe né kéto raste kérkohet pérdorimi i njé gjuhe té pasur, té garté e té
kuptueshme. Nuk mund té konsiderohet mésues i letérsisé ai gqé nuk i njeh ose nuk i
zbaton teknikat e recitimit e té leximit shprehés dhe gé nuk éshté kurdoheré né

kontakt me librin e ri artistik.

Fakti gé sa heré gé dégjojmé fjalén mésues né mendjet tona shfagen vetém
disa nga mésuesit e jetés soné shkollore, e pikérisht ata qé na kané gdhendur me
mjeshtéri, tregon se karakteristikat personale jané té pandara nga ato profesionale dhe
gé té dy grupet sébashku pérbéjné kushtin pér sukses e profesionalizém ose té
ashtuquajturin profili i “mésuesit t& miré™?”. Mésuesi i letérsisé pér té realizuar njé
mésimdhénie bashkékohore e té nxéné té efektshém né Iéndén e letérsisé si dhe pér té
nxitur e zhvilluar aftésité e té menduarit kritik e krijues te nxénésit, duhet té
udhéhigen nga karakteristikat e méposhtme:
> Pranojné iniciativén dhe mévetésiné e nxénésve gjaté procesit mésimor né
I&ndén e letérsisé. Nxénésit parashtrojné pyetje dhe pastaj mundohen vet t’i gjejné
pérgjigjet, duke u orientuar né té nxénét nga mésuesi.
> Mésuesi i letérsisé u ofron nxénésve burime té ndryshme njohurie, kurse né
procesin e té nxénit e shfrytézojné edhe mjedisin e drejtépérdrejté.
> Mésuesi i letérsisé ndjek interesat e nxénésve. Kur nxénésit sugjerojné digka,
maésuesit krijojné leksione tematike dhe mésojné bashké me nxénésit.
> Hulumtojné né lidhje me temén e caktuar, dhe njékohésisht marrin vesh se
¢faré kané kuptuar nxénésit nga tema e pérpunuar. Parashtrojné pyetje pér té€ marré
vesh se ¢faré diné nxénésit, ¢faré do té donin té dinin dhe ¢faré do té donin té mésonin

mé shumeé né Iéndén e letérsisé.

12 Dhamo, M. (1998). Reformé e retoriké. Tirané. Botimi i kétij libri u mundésua nga Projekti pér

Zhvillimin e Arsimit né Shqipéri, AEDP-SOROS.
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> Nxisin nxénésit té parashtrojné pyetje, t€ marrin pjesé né diskutime dhe t’i
hulumtojné pérgjigjet e veta. Ata i mbéshtetin nxénésit né mendimet e tyre dhe

tregojné respekt ndaj nxénésve, duke u mundésuar kohé té mjaftueshme pér té
pérgjigjur.

Mijedisi né té cilin mésohen vlera pozitive i ¢liron nxénésit dhe i motivon té
mendojné pozitivisht. Njé ményré e sigurté né té cilén nxénésit mund té pérfitojné
aftési pér té béré zgjedhje dhe té jené t€ gatshém t’i zbatojné, €shté nése u ofrohen

mundési pér té zgjedhur. Pér kéto duhet patur parasysh:

1. Planifikimi dhe pérgatitja né Iéndén e letérsisé.

> Pércaktimi i géllimeve pér té nxénit né Iéndén e letérsisé;

> Pércaktimi i pérmbajtjeve né favor té géllimeve té Iéndés sé letérsise;

> Planifikimi i mjeteve dhe materialeve né funksion t& procesit mésimor né

Iéndén e letérsisé;

> Metodat e mésimdhénies dhe té nxénit né 1éndén e letérsisé;

> Organizimi i kohés gjaté procesit mésimor né Iéndén e letérsisé;
> Vlerésimi i té nxénit té nxénésve né l1éndén e letérsisé.

2. Mésimdhénie bashkékohore né I€ndén e letérsisé.

o Qartésisht dhe saktésisht;
o Pérdorimi i pyetjeve té hapura dhe té teknikave pér bisedime;
o Pérfshirja e nxénésve né té nxénit;

o Fleksibilitet dhe pérgjegjési.

Né SHBA, njé numér studiuesish kané identifikuar pesé aspekte kryesore mbi
té cilat mund té pércaktohen aftésité e mésimdhénies pér mésuesin. Njé analizé nga
Strenge (2002), identifikon kéto aspekte kyce mbi té cilat mund té pércaktojmé

aftésité e mésimdhénies sé mésuesit si mé poshta®*,

113 Brown, M. & Ralph, S. (1998) Time Management for Teachers. A Practical Guide to Effective
Strategies and Techniques. Plymouth: Northcote House.
66



Mésuesi si person.
Mesuesi si menaxhues dhe organizator.
Ményra e organizimit té informacionit.

Ményra e zbatimit té informacionit.

o~ w0 DN PE

Monitorimin e mundésive dhe progresit té nxénésve.

2.4.3. Mésimdhénia me né qendér nxénésin-kérkesé e mésimdhénies

bashkékohore né Iéndén e letérsisé

Kurrikula e re, sado miré gé té jeté shkruar, nuk mund té arrijé suksesin e

déshiruar, nése mésuesi nuk éshté pjesé integrale**

e arritjes sé kétyre géllimeve.
Mésuesi i letérsisé, né modelin e mésimdhénies bashkékohore shihet si drejtues dhe
organizator i procesit mésimor, gé zotéron pérgatitje profesionale né orén e mésimit e
jashté saj, nuk lejon pauza né procesin mésimor pra, ai ju imponohet nxénésve me
situata té cilat jané térheqgése, nxitése e inkurajuese. Ky moment krijon né klasé njé
situaté sociale bashképunuese dhe nuk lejon shpérndarjen e vémendjes sé nxénésve
drejt inicimit té sjelljeve té papérshtatshme.

Mésimdhénia e letérsisé, nuk éshté thjesht njé pérbérés formal apo thjesht
detyré e mésuesit pér té shpjeguar, pér té théné ato gé ai ka né plan, por duhet paré se
sa e kané pérvetésuar nxénésit até qé u éshté dhéné. Pra, vémendja duhet drejtuar te
cilésia e té nxénit. Eshté me interes sidomos vlerésimi i pozités sé nxénésit, i cili nuk
duhet té konceptohet si njé receptues pasiv, por si faktor nxités né realizimin e kétij
zinxhiri kompleks didaktik.

Filozofi tradicionale “Mésim dhénia'”

1. Tekste dhe librat e punés sundojné, mésimdhénia dhe té mésuarit

pérgéndrohen kryesisht né klasé.

4 Hamza, M. (2011). Kurrikula e arsimit. Nevojat pér rishikim, prirjet dhe konceptimi. Revista
pedagogjike. IZHA.
15 pérshtatur nga Allan C. Ornstein “Philosophy as a Basis for Curriculum Decisions”. (Filozofia,

vendimet pér kurrikulén), High School Journal 1991 fg. 106-107).
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2. Té mésuarit si grup, orare té véndosura dhe periudha kohore té njéjta.

3. Grupim homogjen, pérfshirja e nxénésve né programe té posagcme,
pérfshirja pasive e nxénésve né pérvetésimin e asaj qé thoté mésuesi ose
teksti.

4. Theksi né njétrajtshmériné e pérvojave né klasé dhe té situatave mésimore.

Filozofi bashkékohore “Mésimdhénia*'®”

1. Materiale té larmishme mésimore, mésimdhénia dhe té mésuarit pérfshijné
burimet e komunitetit.

2. Grupe té téra té vogla dhe té individualizuara, orare dhe periudha kohore té
ndryshueshme.

3. Grupim heterogjen, pérfshirje e nxénsve té njé moshe apo niveli, por programe
mjaft té diferencuara.

4. Pérfshirje aktive e nxénésve né kérkimin e informacionit ¢ mund té pérdoret
ose zbatohet.

5. Theksi né larminé e pérvojave né klasé dhe té situatave mésimore.

2.4.4. Konceptimi bashkékohor i mésimdhénies sé letérsisé né shkollat e mesme
pér njé té menduar kritik e Krijues gjaté punés me aparatin metodik —
Modele dhe zbatime

Mésimdhénia me né gendér''’ nxénésin éshté shndérruar né njé lévizje té gjeré
me synim pérmirésimin e cilésisé sé mésimdhénies. Kétu jané pérfshiré specialisté,
arsimtaré, mésues, nxénés, etj. “Carls Xhud (1873-1946)"®. Ai argumentoi se, po té

mésonin si té merreshin me probleme, e jo si té pérvetésonin njohurité pa fund,

1 Orstein, Alan C. (2003). Kurrikula, bazat, parimet dhe problemet. Tirané: ISP, fq.84.
U QTKA. (2005). Mésimdhénia me né gendér nxénésin. Tirané fq 31.
18 Orstein, Alan C. (2003). Kurrikula, bazat, parimet dhe problemet. Tirané: ISP, fg.121
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nxénésit e studentét do té ishin mé té pérgatitur pér t’'u ballafaquar me botén né
ndryshim dhe pér té zgjidhur problemet gé do té hasnin kur té rriteshin.”

Kur flasim pér rikonceptimin e mésimdhénies sé léndés sé letérsisa™*®

ky éshté
njé¢ kuptim shumé i thellé, q€¢ s’mund té reduktohet vetém né zgjedhjen mé té
kujdesshme té pjeséve dhe veprave letrare (té cilat sigurisht pérbéjné faktorin kryesor
né rolin gé luan letérsia né shkollé), por né njé kuptim mé té thellé té rolit gé luan kjo
veprimtari e ndérgjegjes sé njeriut, né jetén e tij, né ecuriné dhe perspektivén e gjithé
shoqérisé. Modernizimi ka té béjé gjithashtu me pjekuriné e mendimit pedagogjik-
shkencor pér pérsosjen e ndjeshme té metodave té zhvillimit té késaj Iénde né shkollg.
E nése flitet sot ag shumé pér zhvillimin e njé t&€ mésuari aktiv-logjik, kuptimi i késaj
kérkese, me vlera kolosale pér té ardhmen e shoqérisé, merr réndési edhe pér
letérsing, e cila, né krahasim me gjithé diturité e tjera ka njé specifiké té vecanté, mé
delikate, sepse duke rrokur mé gjéré dhe né ményré té drejtpérdrejté mendjen dhe
botén shpirtérore té nxénésit, krijon njé pushtet té& fugishém mbi té dhe béhet késhtu
njé ndér faktorét mé aktivé té formimit estetik, moral, té njeriut. Drejtimet kryesore té
konceptimit bashkékohor té té mésuarit né letérsi jané:

Karakteristika e parg, prej sé cilés varet gjithé suksesi i zhvillimit té letérsisé
né shkollé éshté krijimi i njé pérfytyrimi mé té sakté e mé té ploté mbi specifikén e saj
si dhe synimet gé realizon ajo sipas grupmoshave né shkollén toné. Dihet se letérsia
éshté pasqyrim i figurshém i realitetit. Kuptimi dhe zbérthimi i drejté i kétij problemi
nga mésuesi né procesin mésimor pérbén kycin e suksesit té orés sé mésimit. Ai lidhet
me kuptimin sa shkencor aq dhe praktik té letérsisé, e cila n€ asnjé ményré s’mund té
pérfytyrohet si njé tekst i ngurtésuar, ndaj té cilit nxénési éshté pasiv.

Mésuesi i letérsisé si detyré té paré, né zhvillimin e késaj I1énde ka qé té béjé
nxénésin té ndérgjegjshém se letérsia, si lloj i vecanté i disiplinave humane e
shogérore, dallon pér njé pérmbajtje specifike gé e vecon até nga format e tjera té
pasqyrimit té realitetit si¢ jané pér shembull historia, sociologjia etj. Gjaté zhvillimit
té késaj 1énde nxénési duhet té béhet i vetédijshém pér raportin qé ekziston midis sé
vértetés sé jetés dhe té vertetés artistike. Pra, e vérteta artistike, té cilén e jep letérsia,
éshté e njé lloji té vecanté, me njé specifiké gé e dallon si¢ e thamé mé lart, nga té

vértetat gé jané dijet e tjera né shkollé. Por, lind pyetja: Si do ta ndiejé e perceptojé

19 p&r mé tepér shih tabelén te shtojca. Tabela 26. Klasifikimi i metodave sipas kontributit té tyre né
zhvillimin e proceseve njohése té nxénésve
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kété dallim nxénési? Sigurisht, jo duke i folur atij teorikisht, por duke e organizuar
zbérthimin e veprés letrare, analizén, komentin e saj né até ményré gé nxénési té
kuptojé se ka té béjé jo me kopjim té realitetit, jo me regjistrim pasiv ngjarjesh e
faktesh, por me njé krijim té ri, qé shkrin njéherazi dukuri, probleme té shogérisé me
njé pozicion té caktuar ideoestetik té autorit, me njé ményré origjinale té véshtrimit té
kétij realiteti. Synimi i mésimit, si rrjedhim dhe organizimi i tij né até ményré gé té
rrjedhé nga kjo specifiké e veganté e letérsisé, rrit nivelin cilésor té orés sé mésimit, e
bén nxénésin té jetojé aktivisht me veprén ose pjesén gé punohet, e vé té mendojé pér
ato ide e probleme gé vijné pérmes njé subjekti té caktuar. Pra, nxénési nuk mbetet né
pozitén e njé lexuesi pasiv, por hyn né brendési té veprés, e bén até proné shpirtérore
me ndihmén e té arsyetuarit té tij logjik si dhe botés sé tij gé éshté aq e ndjeshme ndaj
vlerave té vérteta artistike. Pa hyré ky koncept organikisht né procesin e
mésimdhénies sé letérsisé, as gé mund té flitet pér momente té tjera té pérmirésimit té
kétij procesi.

Modernizimi i mésimdhénies sé letérsisé lidhet edhe me njé element tjetér,
shumé té réndésishém qé fillimisht niset me hartimin e teksteve dhe pastaj me
zbérthimin né ményré aktive e krijuese té tij. Aparati metodik pérbén bazén e
realizimit té té mésuarit logjik, té aktivizimit né shkallén mé té larté té nxénésit. Rolin
dhe fizionominé e aparatit metodik, duhet ta shohim né njé kuptim mé té thellé. Ai
realizon né vetvete shkrirjen e shkencés me artin e fjalés, domethéné mbi njé shtrat
metodik-shkencor, rriten vlerat dhe efekti i ndikimit t€ pjesés letrare te nxénési.
Késhtu né ményré organike béhet transformimi i vlerave shkencore né vlera ideo-
artistike. Né kété kuptim aparati pedagogjik éshté njé tekst shkencor mé vete dhe
specifik gé bashkon kérkesa té karakterit metodik, psikologjik, estetik, ideor, gjuhésor
etj., dhe gé géndron prané tekstit letrar me synime shumé té garta. Padyshim, suksesi i
késaj hallke té réndésishme gé organizon gjithé orén e mésimit, nis fillimisht né
konceptimin né njé ményré mé té freskét, sipas metodave bashkékohore té lidhjeve gé
duhen krijuar midis mésuesit e nxénésit nga njéra ané, dhe nxénésit e pjesés letrare
nga ana tjetér.

Pér njé mésimdhénie me né gendér nxénésin né léndén e letérsisé.

120

Mésimdhénia ndérvepruese (interaktive) ", éshté njé mésimdhénie dhe veprimtari

interaktive e pandérpreré midis mésuesit dhe nxénésit si dhe nxénésve me nxénésit e

120 QTKA. (2005). Mésimdhénia me né gendér nxénésin. Tirané.
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tjeré, pér rezultate dhe cilési né mésimdhénie dhe né té nxéné, pérmes pérdorimit té sa
mé shumeé stileve e teknikave. Mésuesi i letérsisé duhet té pérfshijé né mésimdhénien
e tij strategji dhe teknika qé jo vetém transmentojné njohuri por edhe ndihmojné
nxénésit qé té pérfitojné shprehi pér té kuptuar informacionin gé lexojné. Kultivimi i
shprehive pér leximin e kuptimshém plotéson nevojén e nxénésve pér tu informuar
dhe ndihmon shkollén né arritjen e géllimeve té saj té aférta dhe té largéta, qé lidhen
me arritjet e nxénésit né shkollé dhe pérgatitjen e tij si njé qytetar aktiv, kompetenté
dhe reflektivé.

Gjaté mésimdhénies sé letérsisé mésuesi duhet té organizojé me kujdes faktet
dhe ideté e tekstit mésimor, né ményreé té tillé gé té ndihmojné nxénésit né krijimin e
skemave njohése dhe lidhjeve té tyre, né mbajtjen mend mé miré té informacionit, né
aktivizimin dhe pérdorimin e tij. Né shérbim té té nxénit pér té gjithé dhe pér gjaté
gjithé jetés, vijné njé séré metodash, teknikash e strategjish gé ¢do dité e mé tepér
pasurohen dhe zhvillohen mé tej.

Pér kéto éshté folur shumé, por mésues i suksesshém né profesionin e tij,
“Eshté arti mé i larté i mésuesit té zgjojé gézim né té shprehurit dhe njohurité
krijuese” Albert Ajnshtajn pér mésimdhénien'®, quhet ai qé di ta ushtrojé miré
profesionin gé éshté shkolluar e specializuar, duke gené i pérgjegjshém, i kuptueshém
pér nivelin e arsimimit gé i éshté besuar, té jeté origjinal dhe térheqés, ( té mos jeté
monoton ) i ekuilibruar dhe i matur duke pasur besim absolut né vlerat e veta.
Mendojmé se mésuesi i letérsisé, duhet té njohé né detaje pérmbajtjen e 1éndés, si dhe
metodat bashkékohore té mésimdhénies e té nxénit né 1éndén e letérsisé. Orés sé
mésimit nuk duhet t’i mungojé, entuziazmi, emocionet pozitive. E kjo, sepse nxénési
nga vet mosha dhe natyra qé kané, shfagin interes e nxiten nga emocionet gé shfaq
mésuesi, prandaj mésuesi né orén e mésimit vé né dispozicion téré arsenalin e vet

psiko-pedagogjik e profesional si'?*:

entuziazmi, ngritja apo ulja e zérit,
gjestikulacionet, mimika, ndryshimi i shprehjes sé fytyrés sipas situatave e tjera. Kéto
aftési qé duhet té prezantojé cdo mésues i letérsisé, béjné gé ora e mésimit té jeté
interesante, u térheq vémendjen nxénésve nga apatia dhe monotonia e shpjegimit duke

I stimuluar ata né procesin e té nxénit.

121 Gjokutaj, M. Mérkuri, N. Modele té suksesshme mésimdhénieje. Libér mésuesi. Shtépia botuese

“Europrint”

122 Rapti, E. (2004). Psikologji shkollore. Tirané.
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KAPITULLI | TRETE

3. METODOLOGJIA E PUNIMIT

Kété punim jemi pérpjekur ta realizojmé né bazé té metodologjive mé
bashkékohore shkencore té fushés sé edukimit, t€ studimit té letérsisé si dhe té
hartimit té teksteve shkollore e aparatit metodik té teksteve té letérsisé, duke pérdorur
metodén e shqgyrtimit e analizés teorike, metodén deskriptive, até krahasimtare,

metodat induktive e deduktive si dhe até statistikore.

Aspektet metodologjike té punimit jané:

1. Vézhgimi dhe hulumtimi. Né kété punim éshté hulumtuar né literaturat mé té
fundit té fushés sé edukimit, t¢ mésimdhénies sé letérsisé, té psikologjisé e
pedagogjisé bashkékohore si dhe té teksteve té letérsisé shqipe dhe té huaj. Studimi i
literaturés ekzistuese dhe bashkékohore pér té menduarin kritik e krijues, pér
ndértimin e teksteve shkollore, pér karakteristikat e mésimdhénies bashkékohore,
karakteristikat e aparatit metodik né funksion té krijimit té shprehive e aftésive pér njé
té menduar kritik, krijues e té pavarur né Iéndén e letérsiseé.

2. Kérkimi dhe skedimi né literaturén bashkékohore né lidhje me aparatet
metodike té teksteve té letérsisé né shkollat e mesme. Literaturat jané skeduar e
referuar né kété studim pér té mbéshtetur teori dhe hipoteza té ndryshme, té cilat jané

krahasuar me aparatet metodike té teksteve té Letérsiseé.
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3. Analizé deskriptive dhe krahasuese té aparateve metodike té teksteve té
letérsisé né ciklin e mesém té larté. Pér kété jané analizuar aparatet metodike té
teksteve né pérdorim. Tekstet e Letérsisé jané krahasuar me tekste té huaja (anglisht,
gjermanisht dhe italisht).

4. Anketa, pyetésoré. Pér géllime té caktuara té aplikimit t€ punimit jané béré
disa anketime e pyetésoré. Aplikimi i pyetésoréve éshté realizuar né mésues té
letérsisé e nxénés té shkollave té mesme.

5. Analiza e rezultateve. Mbi bazén e pyetésoréve éshté béré analiza e pérpunimi
i té dhénave me ané té paketés statistikore SPSS, si dhe jané dhéné rezultatet, té
pasgyruara né grafiké e tabela.

6. Shfrytézimi i studimeve dhe punimeve té tjera té kryera né fushén e edukimit
lidhur me teknika e metoda té cilat nxitin t¢ menduarin kritik e krijues.

7. Studime e buletine shkencore e revista pedagogjike te fushes se edukimit, né
nivel kombétar e ndérkombétar.

8. Materiale nga interneti, pér t& menduarin Kritik e krijues.

9. Analiza e aparateve metodike té teksteve shkollore te 18ndés sé Letérsisé né

ciklin e mesém té larté. Sa dhe si nxitin té menduarin kritik e krijues kéto aparate?!

3.1.  Kampioni dhe burimi i té dhénave

Popullata e studimit'?®

ishin mésuesit e letérsisé né shkollat e mesme (ciklin e
mesém té larté). Nga kjo popullaté, né ményré té pavarur e té rastésishme u zgjodh njé
kampion i pérbéré nga 183 mésues, gé pérbén aférsisht 20% té késaj popullate (913
mésues gjuhé-letérsie té shkollés sé mesme né shkallé vendi), pérkatésisht né: Fier,
Vloré, Lushnje, Berat, Sarandé, Gjirokastér, Durrés, Tirané, Elbasan. Pér realizimin e

punimit kemi pérdorur edhe njé popullaté té kufizuar té studimit (1400 nxénés té

123 Grupi mé i madh i elementéve né njé studim té vecanté quhet popullim, kurse grupi mé i vogél pér té
cilin jané marré té dhénat quhet zgjedhje. Pra popullimi éshté grumbulli i t& gjithé elementéve pér té
cilét interesohemi né njé studim té vecanté, kurse zgjedhja éshté njé nénbashkési e popullimit.
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shkollave t¢é mesme), nga e cila éshté zgjedhur po né ményré té pavarur e té

rastésishme, njé kampion i pérbéré nga 280 nxénés té shkollave t€ mesme.

Popullaté studimi kemi edhe tekstet alternative té gjuhés shqipe dhe té letérsisé té
cilat jané analizuar sipas kérkesave té metodologjisé e mésimdhénies bashkékohore, si
dhe kritereve specifike té shqyrtuara edhe né literaturé lidhur me aftésité e té

menduarit né ményreé kritike e krijuese té nxénésit té shkollés sé mesme.

3.2. Instrumenti i studimit dhe analiza e té dhénave

Pér realizimin e pjesés studimore u pérdor njé pyetésor i strukturuar né tre rubrika
pér mésuesin. Pyetésori Kishte njé rubriké té vecanté qé pérfshinte karakteristika gé
lidheshin me té dhéna mbi botimet shkollore dhe autoréve pérkatés té teksteve té
letérsisé (marrim shkas nga pérdorimi i teksteve alternative), gjithashtu ishte shénuar
edhe njé adresé e-mail personale, ku té gjithé té anketuarit kishin hapésirat e
mundshme pér té shprehur ideté, mendimet apo edhe sugjerimet pérkatése né lidhje
me problematikat specifike gé shogérojné aparatet metodike té teksteve té letérsisé né

pérdorim. Pyetésori pér mésuesin ishte strukturuar né rubrikat e méposhtme:

1. Rubrika 1. Shkalla e té menduarit zbulues kritik e krijues, nga puna me
aparatet metodike té teksteve té letérsisé (pyetja 1-18).

2. Rubrika 2. Pér njé formim té vazhdueshém e profesional té mésuesit gjaté
punés me aparatin metodik té tekstit té letérsisé (pyetja 1-12).

3. Rubrika 3. Rikonceptimi i mésimdhénies sé letérsisé gjaté punés me aparatin

metodik té tekstit té letérsisé (pyetja 1-8).

Instrumenti i studimit ishte njé pyetésor i strukturuar pér nxénésit e shkollés sé
mesme, lidhur me problematikat specifike té aparatit metodik, pér orientimin né té
nxénét e géndrueshém té nxénésve si dhe pérvetésimin sa mé té miré té koncepteve né
I&ndén e letérsisé.

Analiza e aparateve metodike té teksteve té letérsisé né pérdorim, si dhe

krahasimi me pérvoja bashkékohore (analiza e aparateve metodike té teksteve té
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letérsisé italiane, gjermane, angleze) éshté njé tjetér kéndvéshtrim me vleré shkencore
e didaktike e punimit né fjalé, qé evidenton problematikat pérkatése si dhe sjell
modele bashkékohore pér ndértimin pérmbajtésor e strukturor té aparatit metodik té
teksteve té letérsisé.

Instrument i studimit jané pérmbajtja e rubrikave té aparatit metodik té
pérvojave bashkékohore (tekste italiane, gjermane, amerikane), té cilat kané shérbyer

si parametra krahasueshmérie pér tekstet e marré né shqyrtim.

Analiza e té dhénave®* u bé me ané té paketés statistikore pér shkencat sociale
SPSS™®, analizés sé tabelave statistikore pérkatése. Pér analizén e té dhénave u
pérdorén elemente té statistikés deskriptive dhe inferenciale (pér té nxjerré
konkluzionet). Analiza e t& dhénave é&shté punuar né SPSS e shogéruar me tabelat
shpjeguese e grafikét pérkatés, (histograma, grafiké té tipit bar, ose pie).Té gjitha té
dhénat gé jané raportuar né kété studim jané té réndésishme nga piképamja

statistikore.

Pér té pércaktuar pérmasén e variancés gé shpjegojné variablat e pavarur né
variablin e varur té pércaktuar sipas problemit ,pérgjithésisht u pérdor regresioni i
shumeéfishté linear (Multiple linear regression), e né probleme té vecanta dhe regresi
logjistik (Logsitic Regression). Té gjitha krahasimet dhe diferencat gé jané diskutuar
né kété studim, jané testuar pér njé nivel té domethénies statistikore né nivelin .05 dhe
jané raportuar vetém nése plotésojné kété kriter té domethénies statistikore.

126

Analiza faktoriale™ shpjeguese konfirmoi njédimensionalitetin e secilés

shkallé. Koeficient i besueshmérisé™?” pér secilén shkallé éshté:

124 Té dhénat jané faktet dhe shifrat gé grumbullohen, analizohen dhe pérmblidhen. Té gjitha té dhénat
gé grumbullohen né njé studim pérbéjné até qé quhet bashkésia e t& dhénave té studimit.
125 statistical Package for Social Sciences, program mé i réndésishmé dhe mé praktik ndér té gjitha
programet qé pérdoren né shkencat sociale (Kocani, 2008). SPSS u krijua nga H. Norman Nie dhe C.
Hadlai Byk. Norman ishte atéheré student pasuniversitar i shkencave politike né Universitetin e
Stanford kur krijoi né versionin e tij t& paré né vitin 1968. (Sokoli, L. Metodat e Kérkimit. Instituti i
Sociologjisé).
12650koli, L. Metodat e Kérkimit. Instituti i Sociologjisé. Fq, 286-287. “ Analiza faktoriale éshté
pérdorur fillimisht nga Charles Spearman pér té identifikuar faktorét bazé té inteligjencés. Analiza
faktoriale éshté analizé variablesh, ndryshoresh, e cila shfrytézohet si ményré shpjeguese pér té
identifikuar ‘“‘faktorin” ndér variablat e ndryshme .
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> Té menduarit krijues: alpha =.85
> Té menduarit kritik: alpha =.77
> Mésimdhénie efektive: alpha =.89
> Té nxéné efektiv: alpha =.72

>

Metodologji bashkékohore: alpha =.82

3.3. Mbledhja dhe analiza e té dhénave

Pyetésori u plotésua nga mésuesit e gjuhés shqgipe e letérsisé pér ciklin e
mesém té larté, né mjediset e shkollés ku ata jepnin mésim, gjaté vitit shkollor 2010-
2011 né prani té realizuesit té studimit. Pér té pércaktuar forcén e korrelacioneve u
pérdorén indikatorét e Davis (1971)'?%. Pér té pércaktuar pérmasén e variancés gé
shpjegojné variablat e pavarur né problemet specifike té punimit u pérdor regresioni i
shumeéfishté linear (Multiple linear regression). Té gjitha krahasimet dhe diferencat gé
jané diskutuar né kété studim, jané testuar pér njé nivel té domethénies statistikore né
nivelin .05 dhe jané raportuar vetém nése plotésojné kété kriter t& domethénies

statistikore.

27 Cortina, J.M. (1993). Kuptimi i vierave té Cronbach's alpha éshté i tillé: kur a > 0.9 vierésohet
shkélgqyeshém, 0.8 < o < 0.9 vierésohet miré, 0.7 < a. < 0.8 vierésohet e pranueshme, 0.6 < a < 0.7
vlerésohet e diskutueshme, 0.5 < o < 0.6 vierésohet e varfér, a < 0.5 vilerésohet e papranueshme.
128 Sipas Davis 1971, kuptimi i vierave té koeficientit té korelacionit éshté i tillé: .70 dhe mé e larté
tregon lidhje shumé té forté; .50 - .69 tregon lidhje substanciale (e réndésishme), .30-.49 tregon lidhje
té moderuar (mesatare); .10-.29 tregon lidhje té dobét; .00-.09 tregon lidhje té paréndésishme.
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KAPITULLI | KATERT

4. REZULTATET

4.1.1. Marrédhéniet mes pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik e zhvillimit té

té menduarit kritik. Pérshkrimi statistikor Pyetja 17, Rubrika 1

Sa dakort jeni: Rubrikat e aparateve metodike né tekstin e letérsisé ndihmojné né

zhvillimin e t& menduarit kritik tek nxénésit.

1.Shumé dakort 2.Dakort 3.Nuk jeni Dakort 4.Nuk jeni aspak Dakort 5.1

Pavendosur

Né nivelin e logjikés dhe arsyes (pra nga njé arsye e thjeshté dhe pa u
mbéshtetur aspak né kalkulime matematike apo statistikore) pércaktojme njé varési qé
mendojmé se mund té ekzistojé, né pyetésorin e zhvilluar, pérkatésisht zhvillimi i té
menduarit kritik (pyetja 17) nga variablat P1, Py, P7, Pg, P12, P13, P15, P1s. “Rubrikat e
aparateve metodike nxisin e zhvillojné té€ menduarit kritik té€ nxénésve ”.

Kjo varési gé ne mendojmé se mund té ekzistojé testohet pérmes testeve
statistikore apo procedurave e llogaritjeve matematikore me anén e paketés
statistikore pér Shkencat Sociale SPSS e cila na ofron njé analizé té sakté statistikore
duke na dhéné variablat e pavarura apo faktorét gé kané ndikim sinjifikativ te variabli
I varur gé ne pércaktojmé, né rastin toné te pyetja 17. Pra na pércakton sakté

marrédhéniet qé ekzistojné midis faktoréve té pérmendur mé sipér.
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Tabelé 6. Marrédhéniet mes pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik dhe

zhvillimit té t& menduarit kritik

Variabli Koeficienti i | Réndésia

korelacionit statistikore
Py 391 .001
P> 413 .000
P7 406 .000
Ps .583 .004
P12 362 .034
P13 299 .002
Pi1s 276 149
Pig 138 .097

P1- Hetimi pér ¢éshtje.

P, — Té nxénét bashképunues.

P7- Pérdorimi 1 pyetjes “Pse”.

Pg- Nxjerrja e konkluzioneve e pérfundimeve té pritshme mbi temén mésimore.
P12 — Njohurité e méparshme.

P13- Lidhjet ndérléndore.

P15 - Pérséritja e njohurive.

P1s— Guida udhezuese.

Né tabelén 6 jané paragitur korrelacionet mes té menduarit kritik dhe
variablave gé mendohet se ndikojne te ai. Nga té dhénat e tabelés 1, evidentohet se
mes té menduarit kritik dhe nxjerrjes sé konkluzioneve e pérfundimeve té pritshme

mbi temén mésimore (Pg) ekziston njé korrelacion substancial’?®, pozitiv dhe i

129 Sipas Davis 1971, kuptimi i vlerave té koeficientit té korelacionit éshté i tillé: .70 dhe mé e larté

tregon lidhje shumé té forté; .50 - .69 tregon lidhje substanciale (e réndésishme), .30-.49 tregon lidhje
té moderuar (mesatare); .10-.29 tregon lidhje té dobét; .00-.09 tregon lidhje té paréndésishme.
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vlefshém nga piképamja statistikore (r=.583; p<0.001). Sa mé e larté té jeté aftésia e
nxénésve pér té nxjerré konkluzione e pérfundime té pritshme mbi temén mésimore,
aq mé i larté éshté dhe niveli i t¢ menduarit kritik tek ai nxénés. Gjithashtu njé
korrelacion pozitiv e té vliefshém nga piképamja statistikore paragesin dhe faktorét si:
Té nxénét bashképunues (P2) (r=.413; p=0.000),; Pérdorimi i pyetjes “Pse” (P7)
(r=.406; p=0.000), shumé té réndésishém statistikisht; Hetimi pér céshtje duke
kérkuar né libra, gazeta, internet., (p.sh né lidhje me njé shkrimtar, me kritika mbi
vepra té caktuara) (P;) ,(r=.391; p=0.001); Njohurité e méparshme (P12 ) (r=.362;
p=0.034), té réndésishém statistikisht dhe me njé korelacion té moderuar, mesatar

midis variablit té varur, té menduarit kritik dhe tyre. (Shih tabelén 6).

Koeficientét e korrelacionit sipas fortésisé jané:

Pg - .583; Nxjerrja e konkluzioneve e pérfundimeve té pritshme mbi temén mésimore.
P,-.413; Té nxénét bashképunues.

P7-.406; Pérdorimi i pyetjes “Pse”.

P; - .391; Hetimi pér céshtje duke kérkuar né libra, gazeta, internet., (p.sh né lidhje
me njé shkrimtar, me kritika mbi vepra té caktuara).

P, - .362; Njohurité e méparshme.

P13-.299; Lidhjet ndérléndore.

Pis5- .276; Pérséritja e njohurive.

P1s— 138; Guida udhezuese.

Pérmbledhje e procesimit té variablit té varur

Frekuenca] Pérgindja

Shumé dakord 45 24.7%

17. _Sa dakort jeni: Dakord 59 32 206

Rubrikat e aparateve NuK jam dakord 31 16.9%
metodike né tekstin e -

letérsisé ndihmojné né Nuk jam aspak dakord 9 4.9%

zhvillimin e té menduarit

kritik tek nxénésit. ! pavendosur 35 19.1%

Pérgjigje té vlefshme 179 97.8%

Pérgjigje gé mungojné 4 2.2%

Totali 183
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Pérdorim metodén Enter (futja e menjéheréshme e variablave té pércaktuar dhe
pérzgjdhja e atyre mé té réndésishém e ndikues né problemin toné) pér té pércaktuar

njé model té vlefshém nga piképamja statistikore:

Hapi 1.

Tabela e vlerésimit té faktoréve pér té gjithé variablat qé kemi marré né shqyrtim:

Tabela e vlerésimit té faktoréve

Vierésimii | Gabimi | Gradéte | Sinjifikanti |22 Intervali i Besimit

koeficientit | standard lirisé sig. Kum.'. ' K.Uf.!“ !
poshtém sipérm

Py 482 .663 1 .008 .818 1.782
P, 240 347 1 .009 441 921
P7 -.565 378 1 .004 -1.306 -175
Ps -.670 375 1 .005 -1.406 -.066
P12 079 291 1 .084 -.061 .649
P13 -.267 .256 1 .006 -.769 -.234
Pis 309 470 1 .008 231 .613
Pis -.310 427 1 .069 -.527 147

R =.130, R,=.001, R, adj=.003

Hapi 2

Heqim variablat jo té réndésishém statistikisht gqé deri tani jané: P12, P16 (sipas

kritereve gé sig< .005 dhe 0 té mos pérfshihet né intervalin e sigurisé) dhe do kemi:

Tabela e vlerésimit té faktoréve

Vlerésimii| Gabimi | Gradéte | Sinjifikanti QSZZ f'ir;:ei”’a" 'EE;’:?
koeficientit| standard | lirisé sig. . -
poshtém Sipérm
P, 548 638 1 .000 402 797
P, 211 338 1 .003 152 874
P, -593 369 1 .009 -1.316 -131
Ps -571 .363 1 .005 -1.282 -.139
Pis | -268 250 1 082 -.758 221
Pis | _308 461 1 019 -1.211 595
R=.320, R =181, R, adj=.176
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Hapi 3
Heqim variablat jo té réndésishém statistikisht gé jané: Pi3, Pys, (Sipas kritereve qé
sig< .005 dhe 0 t& mos pérfshihet né intervalin e sigurisé), dhe do kemi:

Tabela 7. Faktorét gqé lidhen me ndértimin e rubrikave té aparatit metodik té

teksteve té letérsisé pér njé té menduar Kritik té nxénésit té dala nga analiza

faktoriale
Vlerésimi i | Gabimi | Gradéte | Sinjifikanti | intervali i Besimit
koeficientit | standard | lirisé sig. Kuflr'! ! K.Uf..'“ !
poshtém [ sipérm
P4 375 621 1 .001 343 592
P2 237 332 1 .000 214 .388
P7 616 367 1 .000 335 .703
Pg 587 .340 1 .004 252 589
R =.620, R =.598, R adj=.592

Né kété moment e ndalojmé procesin e metodés Enter ose Hap pas Hapi sepse
na rezulaton njé model i pérshtatshém dhe i vlefshém nga piképamja statistikore:,

R,=.598 (R- koeficienti i pércaktueshmérisé, R, dhe Ragj— jané vlerat e rregulluara ose

té rillogaritura té R, té cilat jané mé prané vlerés sé vérteté: R=.0 skemi lidhje;
.0<R<.05 kemi lidhje jo shumé té mirg, relativisht t& dobét; .05<R<1 kemi njé lidhje
relativisht t& miré midis variablave dhe R=1 kemi njé lidhje shume te forté). Sic
shihet, ky model shpjegon 59% té variancés sé té menduarit kritik nga 4 faktorét mé
Sipér si: P;- Hetimi pér ¢éshtje; P, — Té nxénét bashképunues; P7- Pérdorimi i pyetjes
“Pse”; Pg- Nxjerrja e konkluzioneve e pérfundimeve té pritshme mbi temén mésimore.
Shohim se 4 faktorét (vlerat e té ciléve jané brenda kritereve té pércaktuara pér sig.
dhe nivelin e sigurisé :sig< .005 dhe 0 té mos pérfshihet né intervalin e sigurisé) gé na
ndikojné te varibli yné i varur (Zhvillimi i t&é menduarit kritik te nxénésit) (P.17) jané
faktorét gé paragiten pérmes pyetjeve Pi, P,, P7, Ps. Ndérkohé, variablat e tjeré té
pérfshiré né regresion (P12 — Njohurité e méparshme; Pi3- Lidhjet ndérléndore; Pis -
Pérséritja e njohurive; P —Guida udhezuese), nuk rezultuan té vlefshém nga

piképamja statistikore
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Ekuacioni yné i pércaktuar pér kété model té nxjerré nga kalkulimet statistikore do té
jepej si mé poshté:
Y=0.375x; + 0.237x, + 0.616x3 + 0.587x4
ku: x;- Faktori (P1)
Xz - Faktori (P2)
X3 - Faktori (P7)
X4 - Faktori (P8)

P Hetimi pér ¢éshtje.
P, Té nxénét bashképunues.
P7 Pérdorimi i pyetjes “Pse”.

Pg Nxjerrja e konkluzioneve e pérfundimeve té pritshme mbi temén mésimore.

Interpretimi: Cdo ndryshim me njé njési i faktorit x; con (ose shkakton) né njé
rritje té y pra té menduarit kritik me 0.375 dhe e njéjta gjé per X», X3 apo x4 me vlerat
e koefigientéve gé kané pérpara. Nga analiza dhe pérpunimi i té dhénave pér kété
varési konkludojmé se zhvillimi i té menduarit kritik gjaté punés me aparatet
pedagogjike té teksteve té letérsisé varet nga njé séré faktorésh, por mé esencialét mes
tyre jané (t& dalé nga analiza statistikore): Py P, P; Pg Pra aparatet metodike té
teksteve té letérsisé duhet té kené rubrika ku nxénésit mund té hetojné pér céshtje té
caktuara, individualisht ose né grup duke nxitur té nxénét bashképunues. Rubrikat e
aparateve metodike duhet té kené pyetje “Pse”, té cilat nxisin pérgjigjet e

argumentuara, té menduarin e pavarur, té menduarin kritik etj.

4.1.2. Marrédhéniet mes pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik e zhvillimit té

menduarit krijues. Rubrika 1 Pyetja 18

Sa dakort jeni: Rubrikat e aparateve metodike né tekstin e letérsisé ndihmojné né

zhvillimin e t&¢ menduarit krijues tek nxénésit.

1.Shumé dakort 2.Dakort  3.Nuk jeni Dakort 4.Nuk jeni aspak Dakort 5.1

Pavendosur
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Né nivelin e logjikés dhe arsyes (pra nga njé arsye e thjeshté dhe pa u
mbéshtetur aspak né kalkulime matematike apo statistikore) pércaktojme njé varési qé
mendojmé se mund té ekzistojé, té variablit té varur né pyetjen 18 nga variablat e
pavarur pérkatésisht né pyetjet 1, 3, 5, 6, 7,8, 9, 11, 13. Kjo varési gé ne mendojmé se
mund té ekzistojé testohet pérmes paketés statistikore pér Shkencat Sociale SPSS e
cila na ofron njé analizé té sakté statistikore duke na dhéné variablat e pavarura apo
faktorét gé kané ndikim sinjifikativ te variabli i varur gé ne pércaktojmé, né rastin
toné te pyetja 18. Pra na pércakton sakté mardhéniet gé ekzistojné midis faktoréve té

pérmendur mé sipér.

Tabela 8. Marrédhéniet mes pérmajtjes sé rubrikave té aparatit metodik dhe

zhvillimit té menduarit krijues.

Variabli Koeficienti i Réndésia

korelacionit’®® | statistikore
P1 .108 .004
Ps 584 .000
Ps .189 .019
Ps 421 .000
P7 .356 .028
Ps 327 .085
Pg 290 .021
P11 403 .001
P13 341 .009

130 Sipas Davis 1971, kuptimi i vlerave té koeficientit té korelacionit éshté i tillé: .70 dhe mé e larté

tregon lidhje shumé té forté; .50 - .69 tregon lidhje substanciale (e réndésishme), .30-.49 tregon lidhje
té moderuar (mesatare); .10-.29 tregon lidhje té dobét; .00-.09 tregon lidhje té paréndésishme.
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P1- Hetimi pér veprat.

P3- Rubrika krijuese.

Ps- Puna me grupe té vogla.

Ps- Puna me grupe edhe jashté klasés.

P7- Pérdorimi i pyetjes “Pse”.

o o~ w b E

Pg- Nxjerrja e konkluzioneve e pérfundimeve té pritshme mbi temén
mésimore.

7. Pg- Situata nga pérvoja reale.

8. P11- Emocionaliteti i gjuhés.

9. P13- Lidhjet ndérléndore.

Né tabelén mé sipér jané paraqitur korrelacionet mes té menduarit krijues dhe
variablave qé mendohet se ndikojne te ai. Nga té dhénat e tabelés, evidentohet se mes
té menduarit krijues dhe Rubrikave krijuese (P3) ekziston njé korrelacion substancial,
pozitiv dhe i vlefshém nga piképamja statistikore (r=.584; p<0.001). Pra me rritjen e
rubrikave krijuese né tekste rritet dhe niveli i t&€ menduarit krijues tek nxénésit.
Gjithashtu njé korrelacion pozitiv e té vlefshém nga pik&pamja statistikore paragesin
dhe faktorét si: Pg- Puna me grupe edhe jashté klasés (r=.421; p=0.000); Pi;-
Emocionaliteti i gjuhés (r=.403; p=0.001), shumé té réndésishém statistikisht; P;-
Pérdorimi i pyetjes “Pse” (r=.356; p=0.028), dhe pse jo i réndésishém statistikisht;
P13- Lidhjet ndérléndore (r=.341; p=0.009); Ps- Nxjerrja e konkluzioneve e
pérfundimeve té pritshme mbi temén mésimore (r=.327; p=0.085), gé paragesin njé
korrelacion té moderuar dhe jo me njé réndési shumé té madhe statistikore. Midis Pgy-
Situata nga pérvoja reale (r=.29; p=0.021), Ps- Puna me grupe té vogla (r=.189;
p=0.019)dhe P;- Hetimi pér veprat (r=.108; p=0.004) dhe variablit té varur prej tyre:
Té& menduarit krijues ekzsiton njé korelacion i dobét edhe pse né ndonjé rast i

réndésishém statistikisht.
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Koeficentét e korrelacionit té renditur sipas fortésisé jané:

P3—> 584, P5—> .421; P11—> 403, P7 — 356, P13—> .341; P8—> 327, P9—> 290, P5

—.189; P, — .108;

Pérmbledhje e procesimit té variablit té varur

Frekuenca| Pérgindja

o Shumé dakord 49 26.8%

Rubrikat edZESFZﬁCé Dakord o1 33.3%
i 0

metodike né tekstin e N_ukjam dakord 28 15.3%
letérsisé ndihmojné né Nuk jam aspak dakord 33 18%

zhvillimin e té menduarit I pavendosur

krijues tek nxénésit. P 12 6.6%

Pérgjigje té vlefshme 183 100.0%

Pérgjigje gé mungojné 0
Totali 183

Pérdorim metodén Enter (futja e menjéheréshme e variablave té pércaktuar dhe

pérzgjdhja e atyre mé té réndésishém e ndikues né problemin toné) pér té pércaktuar

njé model té vlefshém nga piképamja statistikore:

Hapi 1

Tabela e vlerésimit té faktoréve pér té gjithé variablat gé kemi marré né shqyrtim.

Vierésimii| Gabimi |Gradét e [Sinjifikanti 9%’4:‘:?“’6‘“ : iﬁ::lut
koeficentit [ standard lirisé sig. y L
poshtém sipérm
.866 .860 1 . 140 -.819 2.551
-763 539 1 .007 -1.819 -.293
-.155 583 1 071 -1.297 988
.950 527 1 .002 .084 1.983
449 386 1 .006 308 1.206
1.602 364 1 .004 1.315 2.111
1.497 648 1 021 -.226 2.768
-537 406 1 .006 -.258 -1.333
1.022 255 1 032 523 1.479

R=.089, R =.052, R, adj=.047
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Hapi 2

Heqim variablat jo té réndésishém statistikisht gé deri tani jané : P, Ps, Pg, P13 (Sipas

kritereve gé sig< .005 dhe 0 té mos pérfshihet né intervalin e sigurisé) dhe do kemi:

Tabela e vlerésimit té faktoréve

Vierésimi i | Gabimi | Gradéte | Sinjifikanti |22 intervali i Besimit
koeficentit | standard | lirisé sig. Kunr.'. : K.Uf.!” '
poshtém Sipérm
397 450 1 .002 278 484
837 483 1 .003 11 1.784
438 .054 1 .006 -.256 1.131
-121 335 1 .007 =777 535
.380 375 1 .001 .355 1.116
.007 241 1 .008 -.466 479

R =.256, R =.240, R, adj=.238

E vazhdojmé kété proces dhe né njé etapé tjetér né ményré gé té arrijmé né njé vleré

sa mé té pérshtatshme té R, pér té pérftuar njé model sa mé té sakteé.

Hapi 3

Heqgim variablat jo té réndésishém statistikisht qé jané: P7, Pg, P13 (Sipas kritereve gé

sig< .005 dhe 0 té mos pérfshihet né intervalin e sigurisé), dhe do kemi:

Tabela 9. Faktorét gé lidhen me ndértimin e rubrikave té aparatit metodik té

teksteve té letérsisé pér njé té menduar krijues té nxénésit té dala nga analiza faktoriale

95% Intervali i
Vlerésimi i | Gabimi | Gradét e |Sinjifikanti Besimit

koefigentit | standard | lirisé sig. Kufirii | Kufirii
poshtém | sipérm

.367 .032 1 .001 213 479
748 . 275 1 .003 183 1.080
340 168 1 .000 282 362

R=.712,R,=.703, R, adj=.658
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Né kété moment e ndalojmé procesin e metodés Enter ose Hap pas Hapi sepse
na rezulaton njé model i pérshtatshém dhe i vlefshém nga piképamja statistikore:,

R,=.703. Sic shihet, ky model shpjegon afér 70% té variances, apo lidhjes midis té

menduarit krijues dhe 3 faktoréve mé sipér si: Ps- Rubrika krijuese.; P¢ — Puna me
grupe; P1;- Emocionaliteti i gjuhes. Shohim se 3 faktorét (vlerat e té ciléve jané
brenda Kkritereve té pércaktuara pér sig. dhe nivelin e sigurisé: sig< .005 dhe 0 té mos
pérfshihet né intervalin e sigurisé) gqé na ndikojné te varibli yné zhvillimi i té
menduarit krijues te nxénésit (P.18) jané faktorét gé paragiten pérmes pyetjeve Ps, P,
P11. Ndérkohé, gjithé variablat e tjeré té pérfshiré né regresionin e shuméfishté (P;-
Hetimi pér veprat; Ps- Puna me grupe té vogla; P;- Pérdorimi i pyetjes “Pse”; Pg-
Nxjerrja e konkluzioneve e pérfundimeve té pritshme mbi temén mésimore; Pg-
Situata nga pérvoja reale; P13- Lidhjet ndérléndore), nuk rezultuan mjaftueshém té
vlefshém nga piképamja statistikore.

Y=0.367x; + 0.748x;, + 0.340x3
ku: x;- faktori (P3)

X, - faktori (P6)

X3 - faktori (P11)

Ps- Rubrika krijuese.
Ps- Puna me grupe.

P11- Emocionaliteti i gjuhes.

Interpretimi: Cdo ndryshim me njé njési i faktorit x; con (ose shkakton) njé rritje té y
pra té menduarit krijues me 0.367 dhe e njéjta gjé pér X, X3 me vlerat e koeficentéve
gé kané pérpara. Nga analiza dhe pérpunimi i té dhénave né SPSS rezulton se té
menduarit krijues gjaté punés me aparatet pedagogjike né tekstet e letérsisé varet nga
tre faktorét: Ps Pg, P11 dhe kjo &shté njé varési positive ku rritja e secilit prej faktoréve
shkakton rritje dhe zhvillim té té menduarit krijues te nxénésit. Pra aparatet metodike
té teksteve té letérsisé né shkollén e mesme duhet té kené rubrika krijuese, rubrika gé
nxisin punén me grupe, té gjitha kéto té shogéruara nga gjuha emocionale pér té

nxitur e zhvilluar té menduarin krijues té nxénésit adoleshent.
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4.1.3. Marrédhéniet mes pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik e

mésimdhénies bashkékohore. Rubrika 3 Pyetja 8.

Gjaté punés me aparatin metodik té tekstit té letérsisé ju e organizoni mésimdhénien

udhéhequr nga parimi ‘‘jo ¢faré di nxénési, por ¢faré di té béjé”.

1.Gjithmoné
2.Ndonjéheré
3.Asnjéheré

Né nivelin e logjikés dhe arsyes pércaktojme njé varési gé mendojme se mund
té ekszitojé, té variablit té varur né pyetjen 8 nga variablat e pavarur pér pyetjet 1, 2,
4,5, 6, 7. Kjo varési gé ne mendojme se mund té ekzistojé testohet pérmes paketés
statistikore pér Shkencat Sociale SPSS e cila na ofron njé analizé té sakté statistikore
duke na dhéné variablat e pavarura apo faktorét qé kané ndikim sinjifikativ te variabli
I varur gé ne pércaktojmé, né rastin toné te pyetja 8. Pra na pércakton sakté

marrédhéniet qé ekzistojné midis faktoréve té pérmendur mé sipér.

Tabela 10. Marrédhéniet mes pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik

dhe mésimdhénies sé udhéhequr nga parimi “Jo ¢faré di nxénési, por ¢faré di té

b&je"
Variabli Koefigenti i Réndésia
korrelacionit statistikore
P4 .604 .001
P2 531 .001
P4 229 .008
Ps 303 .028
Pe 387 .002
P 498 .000
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Koeficentét e korrelacionit™!

P7 —>498, Ps —>387, P5 —>303, P4 —.229.

sipas fortésié pér variablat jané: P; —.604; P, —.531;

P, - Bashképunimi né ményré aktive.

P, — Teknikat dhe metodat bashkékohore.

P7— Vlerésim dhe reflektim ndaj punés sé shokéve.

Pe— Té kuptuarit e pyetjes dhe detyrés nga ana e nxénésve.

Ps— Orientimi i nxénésve drejt pérgjigjes sé sakté.

o o~ wbd -

P4— Té menduarit rreth pérgjigjes.

Né tabelén mé sipér jané paragitur korrelacionet midis variablit té varur dhe faktoréve
(variablave) gé lidhen me té. Nga té dhénat e tabelés, evidentohet se midis variablit té
varur: udhéhegjes nga parimi “jo ¢faré di nxénési, por ¢faré di té béjé” dhe P; -
Bashképunimi né ményré aktive dhe P, — Teknikat dhe metodat bashkékohore.
ekziston njé korrelacion substancial (r=.604; p=0.001), (r=.531; p=0.001), pozitiv dhe
i vlefshém nga piképamja statistikore. Pra njé bashképunim né ményré aktive i
nxénésve ¢on né njé udhéhegje nga parimi “jo ¢faré di nxénési, por ¢faré di té beéjé”.
Si dhe zhvillimi i metodave dhe teknikave bashkékohhore do té ¢ojé né njé udhéhegje
té ploté nga parimi: “jo c¢faré di nxénési, por cfaré di té béjé”. Gjithashtu njé
korrelacion pozitiv e té vlefshém nga piképamja statistikore paragesin dhe faktorét si:
P; — Vlerésim dhe reflektim ndaj punés sé shokéve (r=.420; p=0.000); Ps — Té
kuptuarit e pyetjes dhe detyrés nga ana e nxénésve (r=.498; p=0.000); té réndésishém
statistikisht dhe me njé korelacion té moderuar, mesatar midis kétyre faktoréve dhe
ushéheqjes nga parimi  “jo ¢faré di nxénési, por ¢faré di té béjé” , me po té njéjtén
arsye dhe Ps— Orientimi i nxénésve drejt pérgjigjes sé sakté (r=.303 p=0.028), dhe
pse jo i réndésishém statistikisht. Ndérsa lidhja e variablit t€ varur gqé ne po
shqyrtojmé me P, — Té menduarit rreth pérgjigjes éshté njé lidhje shumé e dobét pasi

131 Sipas Davis 1971, kuptimi i vlerave té koeficientit té korelacionit éshté i tillé: .70 dhe mé e larté

tregon lidhje shumé té forté; .50 - .69 tregon lidhje substanciale (e réndésishme), .30-.49 tregon lidhje
té moderuar (mesatare), .10-.29 tregon lidhje té dobét, .00-.09 tregon lidhje té paréndésishme.
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vlera e koeficientit té korelacionit e déshmon kété, dhe jo e réndésishme statistikisht

(shih Tabelén mé sipér).

Pérmbledhje e procesimit té variablit té varur

Frekuenca | Pérgindja
8. Gjaté punés me aparatin Gjithmoné 80 43.7%

metodik té tekstit té Ndonjéheré 76 41.5%
letérsisé ju e organizoni
mésimdhénien udhéhequr

nga parimi ‘jo ¢faré di

nxénési, por cfaré di té Asnjeheré 26 14.2%
béjé”.
Pérgjigje té vlefshme 182 99.5%
Pérgjigje gé mungojné 1 0. 5%
Totali 183

Pérdorim metodén Enter (futja e menjéheréshme e variablave té pércaktuar dhe
pérzgjedhja e atyre mé té réndésishém e ndikues né problemin toné) pér té pércaktuar

njé model té vlefshém nga piképamja statistikore:

Hapi 1

Tabela e vlerésimit té faktoréve pér té gjithé variablat gé kemi marré né shqyrtim:

Tabela e vlerésimit té faktoréve

Vlerésimii | Gabimi | Gradéte Sinjifikant 95% I_nt_e_rvali i Bes_in_qi_t
koeficentit | standard lirisé ! Kuflrl! : K.Uf.!” !

sig. poshtém Sipérm
P, 461 510 1 .005 460 537
P, 225 411 1 .004 .180 930
P4 -.740 .735 1 115 -2.181 702
Ps 1.199 521 1 .091 - 177 2.220
Pe .089 521 1 .005 019 933
Py .168 .590 1 .009 .089 225

R =350, R, =.347, R, adj=.313
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Heqim variablat jo té réndésishém statistikisht qé deri tani jané : P4, P5 (sipas

kritereve gé sig< .005 dhe 0 té mos pérfshihet né intervalin e sigurisé) dhe do kemi:

Tabela 11. Faktorét gé lidhen me ndértimin e rubrikave té aparatit metodik té teksteve té

letérsisé sipas parimit “jo c¢faré di nxénési, por cfaré di té béjé”’té dala nga analiza

faktoriale

Vierésimi i | Gabimi | Gradéte | Sinjifikanti = nervali 1 Besimit
koeficentit | standard | lirisé sig. Kum} ! K_uﬂn :
poshtém SIperm

Py 135 426 1 .001 .019 971

P, 278 395 1 .001 195 452

Ps 459 454 1 .002 .349 531

P7 192 .368 1 .000 130 914

R =.670, R,=.668, R, adj=.640

Né kété moment e ndalojmé procesin e metodés Enter ose Hap pas Hapi sepse na
rezulaton njé model i pérshtatshém dhe i vlefshém nga piképamja statistikore:,

R,=.668. Si¢ shihet, ky model shpjegon afér 67% té variances, apo lidhjes midis

udhéheqgjes nga parimi: “jo ¢faré di nxénési, por ¢faré di té béjé’dhe 4 faktoréve mé
Sipér si: P1- Bashképunimi né ményré aktive me nxénésit; P, - Pérdorimi i teknikave
dhe metodave bashkékohore; Pg - Té kuptuarit e pyetjes dhe detyrés nga ana e
nxénésve;P7 - Vlerésim dhe reflektim ndaj punés sé shokéve.
Shohim se 4 faktorét (vlerat e té ciléve jané brenda kritereve té pércaktuara pér sig.
dhe nivelin e sigurisé: sig< .005 dhe 0 té mos pérfshihet né intervalin e sigurisé) gé na
ndikojné té varibli yné jané faktorét qé paragiten pérmes pyetjeve Pi, Py, Ps, P7.
Ndérkohé, gjithé variablat e tjeré té pérfshiré né regresionin e shuméfishté nuk
rezultuan mjaftueshém té vlefshém nga piképamja statistikore, ndaj dhe u hogén etapé
pas etape. Gjithashtu, provohet se po ta vzhdojmé metodén Enter e té heqim varibla té
tjeré, i largohemi shumé modelit té pérshtatshém té marré mé sipér, ndaj themi se
modeli i pércaktuar éshté adekuat dhe mé i miri pér problemin gé ne po shqyrtojmé.
Ekuacioni yné i pércaktuar pér kété model té nxjerré nga kalkulimet

statistikore do té jepej si mé poshté:
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y=0.135x; + 0.278x, + 0.459%3 + 0.192x,
ku: x;- faktori (P1)

X, - faktori (P2)

X3 - faktori (P6)

Xy - faktori (P7)

P;- Bashképunimi né ményré aktive me nxénésit.
P, - Pérdorimi i teknikave dhe metodave bashkékohore.

Pe - Té kuptuarit e pyetjes dhe detyrés nga ana e nxénésve.

> w bh e

P7- Vlerésim dhe reflektim ndaj punés sé shokéve.

Interpretimi: Cdo ndryshim me njé njési i faktorit x; con (ose shkakton) njé
rritje té y pra té mésimdhénies sé udhéhequr nga parimi ‘“‘jo c¢faré di nxénési, por
¢faré di té béjé” me 0.375 dhe e njéjta gjé pér X», X3 apo x4, me vlerat e koeficentéve
gé kané pérpara. Nga analiza dhe pérpunimi i t& dhénave né SPSS rezulton se
organizimi i mésimdhénies “jo ¢faré di nxénési, por ¢faré di té béjé ’ka njé varési té
ploté nga faktorét e variablat e pavarur né rastin konkret: P; P, Pg P Organizimi i
mésimdhénies gjaté punés me aparatin metodik sipas parimit jo ¢faré di nxénési, por

cfaré di té béjé rrit efektshmériné e té nxénit .

4.1.4. Marrédhéniet mes pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik dhe
pérvetésimit t€ njohurive nga ana e nxénésit. Pyetésori i Nxénésit Pyetja

7.
Ju orientojné pér mésimin dhe procesin mésimor né Iéndén e letérsisé rubrikat

e aparatit metodik té tekstit mésimor?

1.Pothuaj gjithmoné
2.Ndonjéheré

3.Asnjéheré

Né nivelin e logjikés dhe arsyes (pra nga njé arsye e thjeshté dhe pa u
mbéshtetur aspak né kalkulime matematikore apo statistikore) pércaktojme njé varési
gé mendojmé se mund té ekzistojé, té variablit té varur né pyetjen 7 nga variablat e
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pavarur pérkatésisht né pyetjet 1, 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 11. Kjo varési gé ne mendojme
se mund té ekzistojé testohet pérmes paketés statistikore pér Shkencat Sociale SPSS e
cila na ofron njé analizé té sakté statistikore duke na dhéné variablat e pavarura apo
faktorét gé kané ndikim sinjifikativ te variabli i varur gé ne pércaktojmé, né rastin
toné te pyetja 7. Pra na pércakton sakté marrédhéniet gé ekzistojné midis faktoréve té

pérmendur mé sipér.

Tabelé 12. Marrédhéniet mes pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik

dhe pérvetésimit té njohurive nga ana e nxénésve.

Variabli Koeficenti i | Réndésia
korrelacionit statistikore
P1 391 .001
P, 313 .000
Ps 208 .000
P4 .283 .004
Ps .362 034
Pe 499 .001
Pg .014 .007
Pg 576 .000
P1o 298 .009
P11 445 .003

Koeficientét e korrelacionit**?

—.445; Py —.391; Ps —.362; P, —.313; P9 —.298; P, —.283; P; —.208; Ps —.014.

sipas fortésisé jané: Py —.576; Ps —.499; Py

1. Pg— Veprimtari krijuese.
2. P - Vetvlerésimi e vlerésimi i dijeve letrare.
3. P11 — Efektiviteti i rubrikave.

132 Sipas Davis 1971, kuptimi i vilerave té koeficientit té korelacionit éshté i tille: .70 dhe mé e larté

tregon lidhje shumé té forté; .50 - .69 tregon lidhje substanciale (e réndésishme), .30-.49 tregon lidhje
té moderuar (mesatare), .10-.29 tregon lidhje té dobét; .00-.09 tregon lidhje té paréndésishme.
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P, — Transmentimi i njohurive mésimore.
Ps— Pérforcimi i dijeve mésimore.

P, — Konkretizimi me shembuj.

P10— Puna né grupe.

P4— Njohurité e méparshme.

© o N o 0 &

Ps— Zhvillimi i aftésive dhe kompetencave.

10. Pg— Diskutimet né klaseé.

Né tabelén mé sipér jané paraqitur korrelacionet midis variablit té varur, rubrikat e
aparatit metodik dhe faktorét (variablat e pavarur) gé lidhen me té. Nga té dhénat e
tabelés, evidentohet se midis variablit té varur: rubrikave té aparatit metodik dhe Py —
Veprimtari krijuese dhe Pg - Vetvlerésimi e vlerésimi i dijeve letrare ekziston njé
korrelacion substancial (r=.576; p=0.000), (r=.499; p=0.001), pozitiv dhe i vlefshém
nga piképamija statistikore. Pra ekziston njé lidhje pozitive midis rubrikave té aparatit
metodik dhe veprimtarisé krijuese apo vetvlerésimit e vlerésimit té dijeve letrare.
Gjithashtu njé korrelacion pozitiv e té vlefshém nga piképamja statistikore paragesin
dhe faktorét si: P, — Efektiviteti i rubrikave; P; — Transmentimi i njohurive mésimore;
Ps — Pérforcimi i dijeve mésimore; P, — Konkretizimi me shembuj; té réndésishém
statistikisht dhe me njé korelacion té moderuar, mesatar midis kétyre faktoréve dhe
variablit té varur: rubrikat e aparatit metodik.

Pérmbledhje e procesimit té variablit té varur

Frekuenca | Pérgindja
7. Ju orientojné pér Pothuaj gjithmoné 138 49.3%

mésimin dhe procesin Ndonjéheré 101 36.1%
mésimor né léndén e

letérsisé rubrikat e

aparatit metodik té Asnjéheré 39 13.9%
tekstit mésimor?
Pérgjigje té vlefshme 278 99.3%
Pérgjigje gé mungojné 2 0.7%
Totali 280
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Pérdorim metodén Enter (futja e menjéheréshme e variablave té pércaktuar dhe

pérzgjedhja e atyre mé té réndésishém e ndikues né problemin toné) pér té pércaktuar

njé model té vlefshém nga piképamja statistikore:

Hapi 1
Tabela e vlerésimit té faktoréve pér té gjithé variablat qé kemi marré né
shqyrtim:
Tabela e vlerésimit té faktoréve
5 — -
Vierésimii | Gabimi | Gradéte | Sinjifikanti |22 intervalii Besimit
N N . Kufiri i Kufiri i
koeficientit | standard lirisé sig. . -
poshtém sipérm
P, -.060 214 1 .078 -481 .360
P, -442 227 1 .005 -.487 -.404
Ps 176 229 1 .002 124 272
Py .250 141 1 .075 -.026 526
Ps -.012 .198 1 .002 =377 .001
Ps 400 .180 1 .006 .048 752
Ps -.283 .203 1 .063 -.681 115
P .387 213 1 .009 .031 .805
Pio -.096 .186 1 .018 -461 270
P11 178 229 1 .006 126 270
R =.320, R2=.305, R2 adj=.247
Hapi 2

Heqim variablat jo té réndésishém statistikisht gé deri tani jané : P1, P4, Pg, P1o

(sipas kritereve qé sig< .005 dhe 0 té mos pérfshihet né intervalin e sigurisé) dhe do

kemi:
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Tabela e vlerésimit té faktoréve

Vlerésimi i| Gabimi [Gradét e |Sinjifikanti 95% I_nt_e_rvall : Be§|m_lt
koeficientit| standard | lirisé sig. Kuflr.! ! K.Uf.!” !
poshtém Sipérm
548 .638 1 011 -.402 797
211 338 1 .003 152 874
-.593 .369 1 .029 -1.316 131
-571 .363 1 .005 -1.282 -.139
-.268 250 1 .002 -.758 -221
.308 461 1 .009 -211 595

R =.470, R =.349, R adj=.330

Hapi 3

Heqgim variablat jo té réndésishém statistikisht qé jané

. Py, Ps, Pia(sipas

kritereve gé sig< .005 dhe 0 té mos pérfshihet né intervalin e sigurisé), dhe do kemi:

té teksteve té letérsisé pér njé té nxéné té efektshém nga ana e nxénésve té dala nga analiza

Tabela 13. Faktorét gé lidhen me ndértimin e rubrikave té aparatit metodik

faktoriale
95% Intervali i
Vlerésimi i | Gabimi | Gradéte | Sinjifikanti Besimit

koeficientit | standard lirisé sig. Kufirii | Kufiri i
Ps poshtém | sipérm

Ps 176 224 1 .000 115 .262

Py 357 175 1 .001 015 700

403 211 1 .000 .010 .816

R =.730, R2:'718’ R2 adj=.705

Né kété moment e ndalojmé procesin e metodés Enter ose Hap pas Hapi sepse na
rezulton njé model i pérshtatshém dhe i vlefshém nga piképamja statistikore:,
R,=.718. Si¢ shihet, ky model shpjegon pothuaj 72% té variances, apo lidhjes midis

96




rubrikave té aparatit metodik dhe 4 faktoréve mé sipér si: Ps— Zhvillimi i aftésive dhe
kompetencave; Pg - Vetvlerésimi e vlerésimi i dijeve letrare; Py - Veprimtari krijuese.
Shohim se 4 faktorét (vlerat e té ciléve jané brenda kritereve té pércaktuara pér sig.
dhe nivelin e sigurisé: sig< .005 dhe 0 té mos pérfshihet né intervalin e sigurisé) gé na
ndikojné te variabli yné jané faktorét qé paragiten pérmes pyetjeve P3, Pg, Po.
Ndérkohé, gjithé variablat e tjeré té pérfshiré né regresionin e shuméfishté nuk
rezultuan mjaftueshém té viefshém nga piképamja statistikore, ndaj dhe u hogén etapé
pas etape. Gjithashtu, provohet se po ta vazhdojmé metodén Enter e té heqim varibla
té tjeré, i largohemi shumé modelit té pérshtatshém té marré mé sipér, ndaj themi se
modeli i pércaktuar éshté adekuat dhe mé i miri pér problemin gé ne po shqyrtojmé.
R- koeficienti i pércaktueshmérisé, R, dhe Rag — jané vlerat e rregulluara ose té
rillogaritura té R, té cilat jané mé prané vlerés sé vérteté: R=.0 skemi lidhje; .0<R<.05
kemi lidhje jo shumé té miré,relativisht té dobét; .05<R<1 kemi njé lidhje relativisht
té miré midis variablave dhe R=1 kemi njé lidhje shume te forté. Ekuacioni yné i
pércaktuar pér kété model té& nxjerré nga kalkulimet statistikore do té jepej si mé
poshté:
y=0.176x; + 0.357%;, + 0.403X3
ku: x;- faktori (P3)

Xo - faktori (Ps)

X3 - faktori (Pg)

Ps— Zhvillimi i aftésive dhe kompetencave.

P - Vetvlerésimi e vlerésimi i dijeve letrare.

Interpretimi: Cdo ndryshim me njé njési i faktorit x; ¢con (ose shkakton) né njé rritje
té y me 0.176 dhe e njéjta gjé pér x,, X3 apo x4 me vierat e koeficentéve gé kané
pérpara. Nga analiza dhe pérpunimi i té dhénave né SPSS rezulton se orientimi i
nxénésve gjaté punés me aparatin pedagogjik konsiston né faktorét: P3 Pg Py P11 Pra
gjaté punés me aparatin metodik nxénésit kané mundési té orientojné té nxénét e tyre
e konkretisht té zhvillojné aftésité e kompetencat gé ofron kjo disipling, vetvlerésojné

e té vlerésojné dijet letrare té shokéve.
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4.1.5. Marrédhéniet mes metodave té propozuara nga aparatet metodike dhe

mésimdhénies bashkékohore. Pérshkrimi statistikor pér Pyetja 6; Rubrika 2

Metodat e propozuara nga aparatet metodike ndihmojné pér té realizuar
mésimdhénien bashkékohore me né gendér nxénésin (p.sh., studime té pavarura,
ushtrime té tipit té hapur).

1.Aspak

2.Pak

3.Mesatarisht

4.Shumé

Pér njé kampion subjektesh té pérbéré prej 183 subjektesh (nr. i mésuesve),
duke iu referuar pyetjes: “Metodat e propozuara nga aparatet metodike ndihmojné
pér té realizuar mésimdhénien bashkékohore me né gendér nxénésin (p.sh., studime té
pavarura, ushtrime té tipit té hapur) ”, pér pérgjigjet e pyetésorit kemi kéto rezultate:
Mesatarja 3.08, do té thoté se shumica e mésuesve jané pérgjigjur “Mesatarisht”, dhe
“Shumé”, pérkatésisht rreth 28.94% dhe rreth 45.4%. Gabimi standard pér mesataren,
me té cilin éshté llogaritur kjo vleré mesatare rezulton shumé i vogél gati 0.075, gjé
gé do té thoté se mesatarja léviz né kufijté 3.08 £0.075. Moda (4) tregon se pérgjigja e
hasur mé shpesh né kampionin toné éshté ajo qé i korrespondon vlerés sé kodifikuar
4, (shumé). Devijimi standard tregon se me sa ndryshojné vlerat né pérgjithési brenda
kampionit nga vlera e mesatare. Minimumi éshté vlera mé e vogél e kodifikuar e
hasur, né rastin toné 1 i korrespondon (Aspak). Maksimumi éshté vlera mé e madhe e

kodifikuar e hasur, né rastin toné 4 i korrespondon (Shumé).

Tabela 14. Analiza Deskriptive per marrédhéniet mes metodave té propozuara nga
aparatet metodike dhe mésimdhénies bashkékohore

Nr i mésuesve 183

Mesatarja 3.08

Gabimi standard pér mesataren .075
Moda 4

Devijimi standard 1.021

Varianca 98 1.043
Minimumi 1
Maksimumi 4




Analiza e té dhénave rezulton si mé poshté: 10.9 % e mésuesve mendojné se
metodat e propozuara nga aparatet pedagogjike té teksteve té letérsisé nuk ndihmojné
(Aspak) pér té realizuar mésimdhénien bashkékohore me né gendér nxénésin, 15.3%
mendojné se metodat e propozuara nga aparatet pedagogjike té teksteve té letérsisé
ndihmojné (Pak) pér té realizuar mésimdhénien bashkékohore me né gendér nxénésin,
28.4% sic shihet edhe nga tabela mendojné se metodat e propozuara nga aparatet
pedagogjike ndihmojné (Mesatarisht) e 45.4% mendojné se kéto metoda té

propozuara nga aparatet metodike ndihmojné (Shumé) pér té realizuar mésimdhénien

Analiza e frekuencés

Frekuenca | Pérgindja
Aspak 20 10.9
Pak 28 15.3
Mesatarisht 52 28.4
Shume 83 45.4
Total 183 100.0

bashkékohore me né gendér nxénésin. (shih grafikun)
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Grafiku 1. Niveli i pérgjithshém i realizimit t& mésimdhénies bashkékohore me né
gendér nxénésin gjaté punés me aparatin metodik

6.Metodat e propozuara nga aparatet metodike ndihmojné pér té realizuar
mésimdhénien bashkékohore me né gendér nxénésin (p.sh., studime té
pavarura, ushtrime té tipit té hapur)

W aspak

Bpak

O mesatarisht

M shume

k A
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Ndryshimet pozitive gé jané té dukshme né tekstet shkollore kérkojné
ndryshimin e kérkesave metodologjike té mésimdhénésve, né ményré gé ato té
transmentohen né ményrén mé té miré t¢é mundshme tek ata pér té cilét éshté
konceptuar teksti shkollor, pra te nxénésit. Pér té transmetuar njohurité pér té
zhvilluar aftésité, pér té kultivuar vlerat dhe géndrimet e nxénésve, gjaté procesit té
mésimdhénies dhe té nxénit né Iéndén e letérsisé pérdoren njé numér i madh
teknikash dhe metodash né bashképunim me nxénésit, té cilat jané procedura
standarde gé pérdoren pér paragitjen dhe pér zhvillimin e veprimtarive mésimore, pér
té arritur géllimet dhe objektivat mésimore té késaj I1énde.

Puna e psikologéve kognitivé, né pérgjithési dhe e teoricienéve té skemave,
né vecanti, ka frymézuar krijimin e e teknikave té reja, gé nxitin kérkimin aktiv té
nxénésve pér dije. Konkludojmé se rubrikat e aparatit metodik duhet té propozojné
mundési pér té realizuar mésimdhénie bashkékohore. Pérdorimi i skemave,
organizuesve grafiké do té mundésonte jo vetém mésimdhénie bashkékohore, por

edhe t& mésuar té géndrueshém nga ana e nxénésve, pra té nxéné efektiv.
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4.1.6. Marrédhéniet mes pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik dhe té nxénit

bashképunues. Pérshkrimi statistikor pér Rubrika 1; Pyetja 2.

2. A nxit té nxénét bashképunues puna me aparatet metodike té tekstit té Letérsisé?

1. Po
2.Jo
3. Nuk e di

Pyetja “A nxit té nxénét bashképunues puna me aparatet metodike té tekstit té
Letérsisé”, éshté pérzgjedhur pér t€ analizuar nése rubrikat e aparatit metodik né
Iéndén e letérsisé né ciklin e mesém té larté nxisin té nxénét ndérveprues.

Tabela 15. Analiza pérshkruese pér marrédhénien mes ndértimit té rubrikave té

aparatit metodik dhe té nxénit bashképunues

Nr i mésuesve 183
Mesatarja 1.76
Gabimi standard pér 061
mesataren
Moda 1
Devijimi standard"™® 823
Varianca 678
Minimumi 1
Maksimumi 3

133 Devijimi standard éshté njé shifér statistikore gé pérdoret pér té treguar shpérndarjen e té dhénave

né raport me mesataren e tyre. Disa nga té dhénat jané prané mesatares, ndérsa té tjerat jané larg saj.
Késhtu, nése pér shembull né dy klasa mesatarja e notes né njé Iénde éshté 7, por né klasén e paré
notat mund té luhaten nga 5 deri te nota 10, kurse né klasén e dyté nga nota 6 tek nota 8. Ndonése
mesatarja éshté e njéjté, shpérndarja e notave né raport me mesataren éshté e ndryshme dhe kété gjé e
shpreh koncepti i devijimit standard (mesatarja 7). Né rastin e paré devijimi standard éshté i madh,
kurse né rastin e dyté éshté i vogél.
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Analiza e frekuencés

Frekuenca | Pérgindja

Po 89 486 Analiza e té dhénave rezulton si mé
Jo 49 26.8 poshté: 48.6% e mésuesve mendojné se
Nuk e di 45 24.6 aparatet pedagogjike t& teksteve té

letérsisé nxisin té nxénét bashképunues,
Total 183 100.0

26.8% mendojné se aparatet pedagogjike

té teksteve té letérsisé nuk nxisin té nxénét bashképunues e 24.6% sic shihet edhe nga

tabela kané dhéné pérgjigjen “Nuk e di” (shih grafikun 2).

Né térésiné e vet, organizimi i nxénésve né grupe bashképunuese né léndén e
letérsisé, ndikon né zhvillimin konjitiv dhe afektiv té tyre dhe gjithashtu ka njé ndikim
pozitiv tek mésuesit. Organizimi i nxénésve né grupe bashképunuese pér té lexuarit
apo analizimin e njé personazhi a krijimtarie letrare éshté ményré e frytshme qé ata té
zbaviten, té kénagen né té lexuarit pér kénagési. Mésuesit e letérsisé nése e pérdorin
shpesh dhe né ményré té pérshtatshme do té ndihmojné né zhvillimet konjitive dhe
afektive té nxénésit.

Letérsia mund té jeté mjeti pérmes té cilés nxénésit zhvillojné veté konceptet
pozitive pér té mésuarit dhe t€ menduarit. Duke pérdorur grupet né studimin e
letérsisé, nxénésit kané mundésiné té pérfshihen né kérkime, (megjithése duke zbuluar
veté gjéra té ndryshme né letérsi, ata do té duhet t¢ mbéshtesin ideté e tyre nga té
lexuarit). Sipas Roithleinit dhe Meinbahut, né ato raste kur nxénésve u jepet mundésia
té marrin pjesé né grupe qé béjné studime, atyre u zhvillohet mundésia e té menduarit
kritik, u nxiten pérgjigjet divergjente ose té ndryshme, krijojné modele né té kérkuarit
e stileve té té nxénit, u jepet mundésia té sigurojné diskutime né klasé, arrijné té
interpretojné ¢’kané lexuar dhe nxiten drejt mendimit t€ pavarur, duke mbajtur
géndrim pér veprimet e tyre.

Kjo filozofi e mbéshtetur nga teoria vigostiane pér té menduarit, i fton
nxénésit té kalojné nga zhvillimi i tyre aktual né zhvillimin potencial me mbéshtetjen

e njerézve mé té afté, gé né kété rast jané grupet sociale e mésuesit.
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Grafiku 2. Niveli i pérgjithshém i té nxénit bashképunues gjaté punés me

aparatin metodik
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4.1.7. Marrédhénia mes pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik dhe
pérdorimit té pyetjes “Pse” pér zbulimin e lidhjes shkak-pasojé. Pérshkrimi
statistikor pér Pyetjen 7.

A kérkohet gé nxénési té vrasé mendjen pér té zbuluar lidhjen shkak-pasojé,
pér céshtje, dukuri e koncepte letrare, gjaté punés me aparatin metodik pérmes

pérdorimit té pyetjes “Pse”?

1.Gjithmoné
2.Ndonjéheré
3.Asnjéheré

Tabela 16. Analiza pérshkruese pér marrédhénien mes ndértimit té rubrikave té

aparatit metodik dhe pyetjes “Pse” pér zbulimin e lidhjes shkak-pasojé.

Nr i mésuesve 183
Mesatarja’** 1.74
Moda'*® 1
Devijimi standard .803
Varianca™’ 645
Minimumi 1
Maksimumi 3

34 Treguesi numerik mé i réndésishém i lokalizimit té t& dhénave. Ajo quhet si géndra e shpérndarjes
sé tyre dhe llogaritet duke pjesétuar shumén e vlerave té varianlit me numrin e njésive.
135 Ndryshimi midis ¢do vlere x; dhe mesatares sé tyre.
3¢ Treguesi qé karakterizon génrén e lokalizimit té t& dhénave. Ajo pércaktohet si vlera e té dhénave qé
ndodh mé shpesh, ose vlera qé ka denduriné mé t& madhe.
537 Tregues i variacionit gqé merr parasysh té gjitha vlerat e té dhénave. Varianca bazohet né
ndryshimet e ¢do vlere nga mesatarja e tyre.
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> Analiza e frekuencés

Frekuenca Pérgindja
Gjithmoné 89 48.6
Ndonjéheré 53 29.0
Asnjéheré 41 22.4
Total 183 100.0

Té dhénat pér pyetjen: “A kérkohet qé nxénési té vrasé mendjen pér té zbuluar
lidhjen shkak-pasojé, pér céshtje, dukuri e koncepte letrare, gjaté punés me aparatin
metodik pérmes pérdorimit t€ pyetjes “Pse”, sikurse i shohim edhe nga tabela (shih
tabelén) jané si mé poshté: 48.6% e mésuesve mendojné se pyetja “Pse” éshté mé se e
pranishme né rubrikat e aparatit pedagogjik, 29.0% e mésuesve mendojné se
ndonjéheré éshté e pranishmé e 22.4% e mésuesve mendojné se kKjo pyetje nuk éshté

asnjéheré e pranishme (shih grafikun 3).

Kur flasim pér zhvillimin e t& menduarit kritik e krijues né 1&8ndén e letérsisé
né ciklin e mesém té larté njé vend té réndésishém zé padiskutim ndértimi i pyetjeve e
sidomos pérdorimi 1 pyetjes “Pse” e cila bén t€ mundur qé nxénési pérgjigjet e tij té
mos i keté né nivel té thjeshté té njé riprodhimi mekanik, por népérmjet analizés,
sintez&s, vlerésimit ai t€ argumentojé pérgjigjet e veta. Pérdorimi 1 pyetjes “Pse” né
aparatet metodike té teksteve té letérsisé, éshté njé ndér format pér té nxitur e

zhvilluar aftésité e té menduarit kritik, krijues tek nxénési adoleshent.
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Grafiku 3. Niveli i pérgjithshém i pérdorimit té pyetjes “Pse”, pér zbulimin e lidhjes
shkak-pasojé gjaté punés me aparatin metodik
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4.1.8. Marrédhéniet mes pérmbayjtjes sé rubrikave té aparatit metodik dhe nxjerrjes
sé konkluzioneve e pérfundimeve té pritshme mbi temén mésimore.
Pérshkrimi statistikor pér pyetjen 8.

A ka hapésiré pér nxénésin qé té nxjerré veté konkluzionet e pérfundimet e pritshme

mbi temén mésimore gjaté punés me aparatin metodik?
1.Po

2.Jo
3.Nuk e di

Analiza e frekuenceés

FrekuencalPérgindja| Té dhénat e studimit pér pyetjen: “A ka
Po 92 50.3 hapésiré pér nxénésin qé té nxjerré veté konkluzionet
Jo 46 25 1 e pérfundimet e pritshme mbi temén mésimore gjaté

. , o o _
Nukedil 45 4.6 punés me aparatin metodik?”, kané kété pérshkrim

statistikor: 50.3% mendojné se ka hapésiré té ploté
Total 183 100.0

pér nxénésin qé té nxjerré veté konkluzionet e

pérfundimet e pritshme mbi temén mésimore gjaté punés me aparatin pedagogjik,
25.1% mendojné se nuk ka hapésira gé nxénési té nxjerré veté konkluzionet e
pérfundimet e pritshme mbi temén mésimore, 24.6% japin alternativén “Nuk e di”.
(shih grafikun 4)
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Tabela 17. Analiza descriptive

Nr i mésuesve 183

Mesatarja’® 1.74

Gabimi standard pér mesataren’™ | .061

Moda™ 1
Devijimi standard .829
Varianca'"! 686
Minimumi 1
Maksimumi 3

Nxjerrja e konkluzioneve e pérfundimeve té pritshme gjaté punés me aparatin
metodik né Iéndén e letérsisé éshté padiskutim njé mundési e miré gé nxénési jo
vetém té kuptojé informacionin e marré, por ai té reflektojé népérmjet aftésive té larta
té t€ menduarit pér té reflektuar mbi informacionin e marré. Aparati metodik éshté njé
piké e domosdoshme, ku ne mund té analizojmé até c¢faré kemi shpjeguar, kurse
nxénési até gé ka mésuar. Dihet se gjaté procesit té té pyeturit, puna e mésuesit
pérgéndrohet kryesisht né vlerésimin e dijeve té nxénésve, por, éshté e réndésishme
gé mésuesi me pyetjet e tij t& zhvillojé aftésité e té menduarit kritik e krijues té

nxénésve. Nxénési né fund té orés sé mésimit duhet té arrijé¢ té analizojé, té

138 Treguesi numerik mé i réndésishém i lokalizimit t& té dhénave. Ajo quhet si géndra e shpérndarijes
sé tyre dhe llogaritet duke pjesétuar shumén e vlerave té varianlit me numrin e njésive.
139 Ndryshimi midis ¢do vlere x; dhe mesatares sé tyre.
10 Treguesi qé karakterizon génrén e lokalizimit té t& dhénave. Ajo pércaktohet si vlera e t& dhénave gé
ndodh mé shpesh, ose vlera gé ka denduriné mé t& madhe.
Y Tregues i variacionit gé& merr parasysh té gjitha vlerat e té dhénave. Varianca bazohet né
ndryshimet e ¢do vlere nga mesatarja e tyre.
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interpretojé, té diskutojé, té shpjegojé, té krahasojé dhe té vézhgojé. Pra, négoftése ai
arrin té kryejé kéto veprime brenda njé ore mésimore gjé qé éshté shumé e
réndésishme atéheré mund té themi se kemi realizuar njé oré mésimore té
suksesshme. Rubrikat e aparatit pedagogjik mbéshteten né pyetje, apo seri pyetjesh, té
cilat synojné té vendosin njé marrédhénie t€ nxénésit apo nxénéses me até qé ka
mésuar nga teksti gjaté njésisé mésimore. Pyetjet duhet té operojné me taksonominé e
Bloomit dhe té tentojné té verifikojné te ¢do nxénés, kujtesén, aftésiné riprodhuese té
njohurive té marra, aftésité krahasuese, analitike, sintetike, vlerésuese népérmjet

argumentimit té pyetjes “Pse”.

Grafiku 4. Niveli i pérgjithshém i nxjerrjes sé konkluzioneve e pérfundimeve té

pritshme mbi temén mésimore gjaté punés me aparatin metodik
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4.1.9. Cili éshté niveli i pérgjithshém i zhvillimit té t¢ menduarit kritik gjaté punés
me aparatin metodik? Pérshkrimi statistikor pér pyetjen 17.

Sa dakort jeni: Rubrikat e aparateve metodike né tekstin e letérsisé ndihmojné
né zhvillimin e té menduarit kritik tek nxénésit. 1.Shumé dakort 2.Dakort 3.Nuk jeni

Dakort 4.Nuk jeni aspak Dakort 5.1 Pavendosur .

Tabela 18. Analiza descriptive pér nivelin e pérgjithshém té zhvillimit té té

menduarit kritik.

Nr i mésuesve 183
Mesatarja** 2.61
Gabimi standard pér mesataren'*® 106
Moda'** 2
Devijimi standard 1.423
Varianca'* 2.026
Minimumi 1
Maksimumi 5

192 Treguesi numerik mé i réndésishém i lokalizimit té t& dhénave. Ajo quhet si géndra e shpérndaries

sé tyre dhe llogaritet duke pjesétuar shumén e vlerave té varianlit me numrin e njésive.

143 Ndryshimi midis ¢do vlere x; dhe mesatares sé tyre.

4 Treguesi gé karakterizon génrén e lokalizimit té té dhénave. Ajo pércaktohet si vlera e té dhénave qé
ndodh mé shpesh, ose vlera gé ka denduriné mé té madhe.

s Tregues i variacionit gé merr parasysh té gjitha vlerat e té dhénave. Varianca bazohet né

ndryshimet e ¢do vlere nga mesatarja e tyre.

111



Analiza e frekuencés

[FrekuencalPérgindjal Kjo éshté njé pyetje e
Shumé dakord 45 546 pérgjithshme pér zhvillimin e té
Dakord 59 32.2 menduarit kritik tek nxénésit né
I8ndén e letérsisé né ciklin e mesém té
Nuk jam dakord 31 16.9 enden € Ietersise ne cixd
larté. Kjo pyetje pérbéhet nga pesé
Nuk jam aspak dakord 9 4.9 ) 10 PYERe P 9P
| nivele: 1.Shumé dakord 2. Dakord 3.
| 19.1
pavendosur 3 o Nuk jam dakord 4. Nuk jam aspak
Pergjigje ge mungojne 4 2.2 dakord 5. | pavendosur. Analiza e té

Total 183 100.0 | ghenave rezulton si mé poshté: 24.6% e

mésuesve (shumé dakord), 32.2% e mésuesve (dakord), pra rreth 56.8% e mésuesve

mendojné se rubrikat e aparatit pedagogjik ndihmojné né zhvillimin e té menduarit
kritik tek nxénésit. 16.9 % (nuk jané dakord), 4.9% (nuk jané aspak dakord), 19.1%

jané té pavendosur (shih grafikun 5).
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Grafiku 5. Niveli i pérgjithshém i té menduarit kritik gjaté punés me aparatin

metodik

17.Sa dakort jeni: Rubrikat e aparateve metodike né tekstin e letérsisé ndihmojné
né zhvillimin e té menduarit kritik tek nxénésit. 1.Shumé dakort 2.Dakort 3.Nuk
jeni Dakort 4.Nuk jeni aspak Dakort 5./ Pavendosur

60

S0

40+

30

Frequency

20

10

shume dakord dakord nuk jam dakord nuk iaT aspak i pavendosur
dakord
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4.1.10. Cili éshté niveli i pérgjithshém i zhvillimit t&¢ menduarit krijues gjaté punés
me aparatin metodik? Pé&rshkrimi statistikor pér pyetjen 18

18. Sa dakort jeni: Rubrikat e aparateve metodike né tekstin e letérsisé ndihmojné né
zhvillimin e té menduarit krijues tek nxénésit. 1.Shumé dakort 2.Dakort 3.Nuk jeni
Dakort 4.Nuk jeni aspak Dakort 5.1 Pavendosur .

Tabela 19. Analiza descriptive pér nivelin e pérgjithshém té zhvillimit té té

menduarit krijues

Analiza deskriptive

Nr i mésuesve 183
Mesatarja 2.44
Gabimi standard pér mesataren .092
Moda 2
Devijimi standard 1.243
Varianca 1.545
Minimumi 1
Maksimumi 5
Analiza e frekuencés
Frekuenca | Pérgindja Kjo eéshté nje pyetje e
Shumé dakord 49 26.8 pérgjithshme pér zhvillimin e té
Dakord 61 33.3 menduarit Kkrijues tek nxénésit
Nuk jam dakord 28 15.3 né léndén e letérsisé né ciklin e
| Nuk jam aspak dakord 33 18.0 mesém & larts. Kjo pyetje
| pavendosur 12 6.6 o ) .
B pérbéhet nga pesé nivele:
Total 183 100.0

1.Shumé dakord 2. Dakord 3.
Nuk jam dakord 4. Nuk jam aspak dakord 5. | pavendosur. Analiza e té dhénave

rezulton si mé poshté: 27.6% e mésuesve (shumé dakord), 33.3% e mésuesve
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(dakord), 16.2 % (nuk jané dakord), 16.2% (nuk jané aspak dakord), 6.7% jané té
pavendosur (shih grafikun 6).

Grafiku 6. Niveli i pérgjithshém i t& menduarit krijues gjaté punés me aparatin
metodik

18.Sa dakort jeni: Rubrikat e aparateve metodike né tekstin e letérsisé ndihmojné
né zhvillimin e té menduarit krijues tek nxénésit.

[ shume dakord

B dakord

O nuk jam dakord

M nuk jam aspak dakord
i pavendosur
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4.1.11. Cili éshté niveli i pérgjithshém i informimit shkencor dhe té pérgjithshém
mbi njohurité e konceptet mésimore e rubrikave té aparatit metodik. Rubrika
2; Pérshkrimi statistikor pér pyetjen 2.

A ju jep njé informim shkencor dhe té pérgjithshém pér njohurité, konceptet e dijet

mésimore aparati metodik i tekstit té letérsisé?

1.Po
2.Jo
3.Nuk e di

Tabela 20. Analiza descriptive pér nivelin e pérgjithshém té informimit
shkencor dhe té pérgjithshém mbi njohurité e konceptet mésimore e
rubrikave té aparatit metodik

Nr i mésuesve 183
Mesatarja 1.6
Gabimi standard pér mesataren .059
Moda 1
Devijimi standard 799
Varianca 638
Minimumi 1
Maksimumi 3
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Analiza e frekuencés

A ju jep njé informim shkencor dhe té

Frekuenca | Pérqindja | pargjithshém pér njohurité, konceptet e

Po 110 60.1 dijet mésimore aparati metodik i tekstit
Jo 37 20.2 té letérsisé?

Nuk e di 36 19.7 Si¢ shihet edhe nga tabela 60.1% e

Total 183 100.0 | mésuesve mendojné se jep njé informim

shkencor dhe té pérgjithshém pér
njohurité, konceptet e dijet mésimore, aparati pedagogjik, 20.2% mendojné se nuk e
realizon informimin shkencor e té pérgjithshém pér njohurité, konceptet e 19.7%
“Nuk e di”. (shih grafikun 7).

Né pérgjithési tekstet e reja shkollore té letérsisé jané konceptuar si libra
pune, me informacione té bollshme, me aparate metodike té ndértuara né ményré té
tillé gé e ndihmon mésuesin pér té zhvilluar njé mésim interaktiv né klasé. Kjo ményré
konceptimi e tekstit shérben pér njé té mésuar aktiv nga ana e nxénésit. Theksojmé se,
aparati pedagogjik duhet té luajé dy funksione: t’i shérbejé mésueses, por edhe
nxénésit. Mésuesi shumé shpesh, e shfrytézon aparatin si mbéshtetje pér 1éndén e re si
dhe pér té pyetur nxénésit. Por, nga ana tjetér, aparati pedagogjik vlen edhe pér
nxénésit, ata kané ku té mbéshteten pér té kuptuar dhe pér té nxjerré pika té
réndésishme té mésimit. Aparati pedagogjik, duke u paré nga ky kéndvéshtrim éshté
njé hallké e réndésishme dhe nuk duhet anashkaluar.

Né momentin e ndértimit té njé teksti duhet menduar pér njé aparat pedagogjik
sa mé efikas, i cili té ndihmojé mésuesin jo vetém gjaté shpjegimit té mésimit, por té
jeté funksional gjaté cdo etape té orés mésimore. Aparati pedagogjik duhet ndértuar
qé t’1 vijé né€ ndihmé jo vetém mésuesve me pérvojé, por edhe atyre mé té rinj, pér té

cilét ky aparat &shté njé mbéshtetje né pérvojén e tyre té re.

117



Grafiku 7. Niveli i pérgjithshém i informimit shkencor dhe té pérgjithshém mbi

njohurité e konceptet mésimore pérmes rubrikave té aparatit metodik

2.A ju jep njé informim shkencor dhe té pérgjithshém pér njohurité, konceptet e
dijet mésimore aparati metodik i tekstit té letérsisé?
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4.1.12. Cili éshté niveli i pérgjithshém i mésimdhénies bashkékohore gjaté punés me
rubrikat e aparatit metodik. Pérshkrim statistikor Rubrika 3; Pyetja 1

Gjaté punés me aparatin metodik né 1éndén e letérsisé, ju preferoni qé nxénésit tuaj:

1.T€ jené pasiv (vetém té dégjojné).

2.Tju shohin si burimin e vetém té informacionit.

3.Té bashképunojné né ményré aktive me ju gjaté orés sé mésimit.
4.Asnjé nga kéto.

Analiza e frekuencés

Pergjigjet Frekuenca Pérgindja
Té jené pasiv (vetém té dégjojné) 22 12
T ‘ju shohin si burimin e vetém té

informacionit. >0 322

Té bashképunojné né ményré aktive 99 54.1

me ju gjaté orés sé mésimit

Asnjé nga kéto 3 1.6

Total 183 100.0

Sic shihet edhe nga tabela 12% (shprehen, té jené pasiv vetém té dégjojné),

32.2% (shprehen, t’ju shohin si burimin e vetém té€ informacionit), 54.1% (shprehen,

té bashképunojné né ményré aktive me ju gjaté orés sé mésimit. (shih histograma*®)

8 Formé e paragitjes grafike té té dhénave sasiore, té pérmbledhura mé paré né formén e dendurive
relative, ku variabli qé na intereson vendoset né boshtin horizontal dhe dendurité vendosen né boshtin
vertikal, ku pér ¢do klasé dendurité paragiten me anén e drejtkéndéshave.
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Né fakt, metodat e mésimdhénies bashkékohore té pérdorura né orét tona
mésimore ndonjéheré mjaftohen vetém me pérdorimin ne planin ditor t& mésuesve e
késhtu shumé oré mésimi jané té mérzitshme e monotone. Ato zhvillohen né ményré
standarde dhe nuk i pérgjigjen situatave konkrete né té cilat zhvillohet mésimi.
Shpesh ato nuk zhvillojné aftésité pér t¢ menduar e sidomos aftésité e t&¢ menduarit né
ményré kritike e krijuese. Ndaj kétu kemi parasysh rolin e mésuesit, ai ushtron
profesionin e tij duke punuar edhe veté pa ndérprerje pér formimin e tij shkencor e
pedagogjik. Mésimdhénia éshté ajo gé lehtéson procesin e té nxénit té nxénésve
pérmes realizimit té strategjive té shuméllojshme e té pérshtatshme mésimore me
forma, metoda, té cilat bé&jné gé té ndérrohet roli i nxénésit dhe i mésimdhénésit ku
nxénési béhet aktor kryesor (subjekt aktiv) e jo spektator i thjeshté.

> Tabela 18. Analiza Deskriptive mbi nivelin e pérgjithshém té mésimdhénies

bashkékohore gjaté punés me rubrikat e aparatit metodik

Numri i Devijimi

mésuesve Standard

Minimumi| Maksimumi Mesatarja Varianca

Mesatarja | Gabimi

statistikore | Standard

Statistic | Statistic Statistic Statistic [Statistic

1.Gjaté punés
me aparatin
metodik né

Iéndén e 183 1 3 2.45 .054 724

letérsisé, ju

preferoni qé

nxénésit tuaj:
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Grafiku 8. Niveli i pérgjithshém i mésimdhénies bashkékohore gjaté punés me

rubrikat e aparatit metodik
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1.Gjaté punés me aparatin metodik né Iéndén e
letérsisé, ju preferoni qé nxénésit tuaj:
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4.2. Analiza e pérmbajtjes té aparateve metodike té teksteve

té letérsisé

4.2.1. Analiza e pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik pér tekstin

Gjuha shqipe dhe letérsia 10; Botime shkollore Albas'*’

Teksti i letérsisé pér klasén e X sipas botime shkollore Albas**® ka njé aparat

metodik té strukturuar sipas rubrikave té méposhtme:

Studim teksti;

Reflektoni pér kuptimin;
Reflektoni pér interpretimin;
Reflektoni pér strukturén;
Reflektoni pér gjuhén dhe stilin;

Shkruani;

YV V. V V V V V

Punoni me fjalorin.

47 Hamiti, Sabri. Shehri, Dhurata. Marashi, Ardian. Petro, Rita. Meniku, Linda. Gjuha shqipe dhe
letérsia 10. Botime shkollore Albas.
18 pg aty.
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Paragitja e pérmbajtjes sé aparatit metodik pér tekstin e gjuhés shgipe dhe té

letérsise*®

_amnm@;m

eflektonl Pér kuptimin (Ndigni shénimet né tekst sipas numrave pérkatés)
1. Duket se asgj& nuk ndryshon: as koha dhe as vendi. Cfaré konstaton dhe ¢faré paralajmé&ron
me ké&té autori? C'ide e dramés sé& “absurdit” nénvizohet kétu?
2. N& dallim me sken&n qé& té 1& pérshtypjen se asgjé nuk pipétin, l1&vizjet e Viadimirit jané&
energjike. P&r cfaré i harxhon ai k&to energji?
3. Vini re se autori i pérsérit tri-katér heré vargjet e fundit t& kéngés. Pérse?
4. Estragoni kérkon nga Viadimiri vetém njé gjé: té rrijé me té.
Arsyeja e paré: nuk realizohet komunikimi njerézor.
Shkruani arsye té tjera:

5. Si pa dashje, pa emocionet tradicionale, Beketi né&nvizon se jeta e nj& njeriu nuk mund té keté
kuptim pa pérgafimin e tjetrit. Po ju si mendoni?
6. C'marrédhénie krijohen ndé&rmjet fjaléve t& personazhit dhe atyre t& autorit:

(i gézuar)... ja ku je

(pa shprehje)... ja ku jemi
(i trishtuar)... ja ku jam?
7. Absurditeti i t& ndjerit / kénaqur 1& shteg pér absurditetin e pritjies. Si e kuptoni ké&té paradoks?

Reﬂektoni Pér interpretimin
8. C'aspekt t& shoqérisé sé viteve ‘60 paraget kjo thénie:
“E sheh, ti nuk ndihesh miré kur uné jam kétu. Edhe uné& ndihem mé& miré vetém”?
Pse jané té pakénaqur personazhet e Beketit?
9. Né ¢'raporte vendosen né& kété dramé:
*e shkuara *e tashmja *e ardhmja?
A ka kufi mes tyre?

Reﬂektoni peér gjuhén dhe stilin

10. Cfaré simbolizon pema e zhveshur e dekorit t& k&saj drame?

11. C'ide pércjellin vargjet e kéngés qé& k&ndon Viadimiri?

12. Cfaré shprehet n& marrédhéniet midis Viadimirit dhe Estragonit? Pse ndihen tmerrésisht t&

dérmuar personazhet e k&saj drame?

13. C'funksion kané leksiku dhe shprehjet banale g& vihen n& gojén e personazhit?

14. C’funksion artistik ka pé&rséritia e shpeshté e fialéve dhe e fijalive?

15. Krahasoni vecori t& dramés sé& absurdit me ato t& drameés tradicionale, duke u ndalur te:
~dialogu *raporti ndérmjet té& folurit dhe té& vepruarit
“personazhet “ngjarja “skena dhe dekori

Shkruani {

- C'mund t& thoni pé&r vetming qé e ndjek pas dhe e sfilit njeriun e shoqérisé moderne
pasindustriale? Argumentojeni mendimin tuaj me shkrim.

Nga veté emértimi pér secilén rubriké pyetjet jepen duke respektuar njé ndér
parimet e rénd€sishme t€ t€ nxénit: “T¢ nxénét ndodh duke kaluar nga e thjeshta tek e
véshtira, nga e njohura tek e panjohura, duke respektuar nivelet e taksonominé e
Bloom. Zgjedhja e té njéjtés temé né tekstet shkollore pérkatése éshté béré pér ta paré
konkretisht strukturimin e aparateve metodike pér kéto tekste letérsie. Strukturimi i
rubrikave sipas niveleve pér kuptimin, interpretimin, strukturén, gjuhén e stilin,
realizon jo vetém mésimdhénie efikase, por edhe té nxéné té géndrueshém. Nxénési
duke i gjetur kéto rubrika né cdo temé mésimore éshté i pérgatitur pér llojin e té
nxénit. Theksojmé se kéto rubrika orientojné té nxénét pér koncepte letrare, kurse te
rubrika “Reflektoni pér gjuhén e stilin”, formimin e koncepteve gjuhésore e né
momente té caktuara kemi edhe shkrirjen e tyre apo integrimin e njohurive gjuhésor e
letrare, si te rubrika: “Shkruani”. Rubrika e aparateve metodike pér tekstet e botime
shkollore “Albas” ka njé rubriké t&€ vecanté qé e gjejmé pothuajse né té gjitha temat
mésimore “Shkruani” e cila realizohet pasi nxénési ka punuar gjithé materialin

shkencor e konceptual gjuhésor e letrar e éshté i gatshém pér té menduar né ményré

9 po aty
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kritike e krijuese. Né tema té vecanta té po kétij teksti gjendet njé tjetér rubriké
interesante e titulluar: “Mendimi kritik”. Mbase, Kjo rubriké duhet té shogérohet me
pyetje specifike té t¢ menduarit né nivele té larta e té thella shkencore pér zhvillimin e

té menduarit né ményré kritike e krijuese.

Shkruani N

* Ese pér dashuriné =
Duke u nisur nga antitezat e ndértuara mbi "

antoniminé né vargjet e méposhtme, béni njé
ese, ku té jepni mendimin tuaj pér ndjenjén e
dashurisé. Kur zhduket reja, ajo shkélden né sy,

Njé ré psherétimash éshté dashuria:

Kur shtohet reja, mbytet né det lotésh.
Mos do té dish se ¢’éshté tjetér vallé?
Njé marrézi e mencur qé gjykon,

ny  Njé helm qé mbyt, njé mjalté qé shéron. |0
Shekspir

4.2.2. Analiza e pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik pér tekstin
Gjuha shqipe dhe letérsia 11;"*°Botime shkollore Albas
Aparati metodik éshté konceptuar si studim teksti e organizohet né kéto rubrika®™":
Reflektoni pér kuptimin,
Reflektoni pér interpretimin,
Reflektoni pér strukturén,
Reflektoni pér gjuhén dhe stilin,
Kérkoni,
Thelloni njohurité,

YV V V V V V V

Shkruani.

%0 petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2010). Gjuha shqipe dhe letérsia 11. Botime shkollore Albas.
Tirané.
51 petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2010). Gjuha shqipe dhe letérsia 11. Botime shkollore Albas.
Tirané.
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Paragitja e pérmbajtjes sé aparatit metodik pér tekstin e gjuhés shqgipe dhe té

letérsisé

STUDIM

2152

’Reﬂektoni Pér kuptimin

1. Zbuloni gjendjen shogérore e martesore té& Emé&s? C'edukaté ka marré? C’pérvojé ka pér jetén?
2. Tregoni pér cfaré &ndérron Ema? Cilat prej &ndrrave té saj mund té& ishin t& realizueshme e cilat jo?
3. Krahasoni interesat e shijet gé&€ kané& Ema dhe Sharli dhe vini né& dukje dallimet.
4. Bé&ni njé& pérmbledhje té& shkurtér me shkrim té fragmentit £Endérrimet e Emés:

‘Reﬂektoni Pér strukturén

5. Meqgenése ky fragment pérgendrohet te périjetimet e Emés s& porsamartuar, né té& mbizotéron meditimi
i personazhit kryesor. Megjithat&, né& paragrafé té ndryshém ka edhe pjesé rréfyese dhe pérshkruese.
lustrojini k&to me shembuj nga teksti.

6. Plotésoni hartén e déshirave t& Emés, qé lidhen me:

muajin e mjaltit cilésité e té& shogqit
ot -

me t& qin = si amvisé TBndérrimet shpirtérore

7. Dy personazhet kryesore, bashkéshortét, paraqgiten né kundérshti me njéri-tietrin. Nga se lind kjo kundérvénie:
nga mungesa e dashurisé
nga moskuptimi
nga shijet dhe déshirat e ndryshme
nga mungesa e mirégenies
nga interesat e ndryshme
nga formimet e ndryshme
= Arsyetoni zgjedhjet tuaja, duke i ilustruar me tekstin.

- “Reﬂektoni Peér interpretimin

8. A ka t& drejt& Ema:
- t& &ndérrojé si njé grua e porsamartuar;
- t& kérkojé& pé&rgjigje shpirtérore nga i shogi:
- té kérkojé qé& i shoqi té béjé e té dijé gjithcka qé& asaj | shkon n& mendje?
= Shfagni mendimin tuaj né&se ekziston nj& kufi q& njeriu u vé& &ndrrave t& veta. Pse?

9. Si e giykoni zonjén Bovari: fajtore, t& pafajshme, as fajtore e as té& pafajshme? P&r zgjedhjen tuaj
parashtroni té& paktén dy argumente:

Argumenti 2 .

Reflektoni PEér gjuhén dhe stilin

10. Floberi &shté& mjeshtér né sjellien e detajeve me té& cilat ai | pérshkruan personazhet:

Mirépo, sa mé shumé | lidhte jeta bashkéshortore, aq meé tepér né brendé&si té shpirtit Ema shképutej prej
tij.

= C’kuptim i jep téré késaj historie pranévénia e fialéve /idhte dhe shképutej? Cila nga kéto dy prirje éshté
tek Ema e sipérfagshme dhe cila e brendshme? Si parandihet, qysh ké&tu, perspektiva e lidhjes s& saj
martesore me Sharlin?

11. Sharlit i takojn& fjalét: t& rrafshéta, té zakonta, dosido, kurse Emés: . shijim, dérrim. Cfaré
shpreh kjo asimetri fialésh pér secilin nga personazhet?

12. Nénvizoni foljet né kété paragraf dhe gjeni kohén e tyre? Pse mbizotéron kjo koh&? Cfaré modaliteti

shpreh ajo?
hH Y, ajo e; dhe pér Sharlin ishte kénaqési e madhe t’i rrinte prané né kémbé, duke

geanj
e kundruar se si pérkulej né copén e kartonit dhe picérronte syté pér ta paré mé miré veprén e saj
ose rrumbullakoste toptha me tul buke mbi thoin e gishtit té tij. Pastaj luante né piano; sa mé shpejt
lévizte gishtat e saj népér tastieré, aq mé tepér mrekullohej ai. Ajo u binte atyre me siguri té ploté
dhe i kalonte gishtat nga njé cep i pianos tek tjietri, pa asnjé ndérprerje. £ shkundur né kété ményré
prej saj. vegla e vjetér muzikore, sé& cilés i pérdridheshin kordat, dégjohej deri né fund té& fshatit, dhe
shpeshheré sekretari i givkatésit, q& kalonte nga rruga kryesore, kryezbuluar dhe me shapka, me
njé fije letre né doré, ndalonte pér ta dégjuar.

13. Sharli vishet me rendigoté, q& &shté veshje pér ballo, pér té shkuar te pacientét e vet fshataré, kurse

Ema géndis faturat: A dalloni né& tekst njé& ironi té fshehur? Si e kuptoni até&?

14. Gjeni raste té tjera té pérdorimit té ironis& né fragment. C’tregon pérdorimi i saj pér ményrén se si

i pérshkruan autori personazhet e tij né& kundérshtim me até cka mendojné dhe ndiejné ata pér njéri-

tietrin? A pérpiqet ai té jeté sa mé prané& natyrores?

Shkruan
- P&rshkruani me realizém portretin e prindérve tuaj né& jetén e tyre té pérditshme familjare dhe né
marrédhé&nie me njéri-tjetrin, duke u pérpjekur té& kuptoni cfaré pélgejné ata te njéri-tjetri dhe cfaré jo.

152 po aty.
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Analiza e pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik pér Studim Teksti “Gjuha
shqipe dhe letérsia” KI. XI*>®

Analizat e veprave pérgéndrohen né elementét kyc té pérmbledhura né skedat

e mésimeve hyrése. Po ashtu dhe komentet jané té disa llojeve’>*:

> Koment i pérgjithshém, i cili pérfshin té gjitha elementét pérbérése
(kuptimore, vlerésuese, strukturore e gjuhésore).

> Koment me synim, gé drejtohet nga elemente té vecanta.

> Koment krahasues, népérmjet té cilit krahasohen vepra té autoréve té

ndryshém, gé iu pérkasin drejtimeve té ndryshme letrare apo gjinive té ndryshme etj.

> Brenda njé teme mésimore realizohen objektivat gé lidhen me pesé aftésité
kryesore: me té lexuarin (tekstet ilustruese), té vézhguarin (ilustrimet, skemat, fotot),
té shkruarin (ushtrime gé shkojné nga elementet e vecanta pérbérése deri te shkrimi i

njé teksti té ploté), té dégjuarin dhe té folurin (pér tema dhe imazhe té ndryshme).
Studim Teksti “Gjuha shqipe dhe letérsia” Kl. XI

Reflektoni pér kuptimin
1. Zbuloni gjendjen shogérore e martesore té Emés?
2. C’edukaté ka marré?

3. C’pérvojé ka pér jetén?

Duke u nisur edhe nga trajtimi e pérkufizimi shkencor gé iu bé taksonomisé sé
Blumit, mendoj se pyetjet e mésipérme i pérkasin niveleve té njohjes dhe kuptimit.
Kategoria e njohjes formon bazén e kategorive té tjera. Pér shkak té strukturés
hierarkike té taksonomisé, njohurité shérbejné si themeli i kategorive té tjera, pér veté
faktin se ofrojné materialin bazé mbi té cilin vendosen kategorité mé té larta

4. Tregoni pér ¢faré éndérron Ema?

153
Po aty.
54 petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2010). Gjuha shqipe dhe letérsia 11. Botime shkollore Albas.
Tirané.
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5. Cilat prej éndrrave té saj mund té ishin té realizueshme e cilat jo?

Kéto dy pyetje i pérkasin niveleve té zbatimit e analizés.

6. Krahasoni interesat e shijet gé¢ kané Ema dhe Sharli dhe vini né dukje
dallimet.(Analiza dhe sinteza).

7. Béni njé pérmbledhje té shkurtér me shkrim té fragmentit “Endérrimet e

Emés”: (Vierésimi).
Reflektoni pér strukturén.

Meqgénése ky fragment pérgéndrohet te pérjetimet e Emés sé porsamartuar, né
té mbizotéron meditimi i personazhit kryesor. Megjithaté né paragrafé té ndryshém ka
edhe pjesé rréfyese dhe pérshkruese. llustrojini kéto me shembuj nga teksti.

Kéto pyetje i pérkasin nivelit té kuptimit dhe zbatimit té taksonomisé sé
Blumit. Kategoria e té kuptuarit pérfshin procesin e transformimit té informacionit né
forma mé té kuptueshme. Veprimtarité gé lidhen me pocesin e té kuptuarit kékojné
nga nxénésit qé té tregojné se e kané kuptuar materialin, duke e pérpunuar apo
shndérruar pérpara se té pérgjigjen. Kategoria e té kuptuarit pérbén rrugén kryesore té
kalimit drejt niveleve mé té larta intelektuale. Ndérsa, zbatimi pérfshin pérdorimin e
informacionit pér té realizuar zgjidhjen e problemit dhe abstragimit né situata té

pérgjithshme.

Plotésoni hartén e déshirave té€ Emés, gé lidhen me:

Muajin e mjaltit Cilésité e té shoqit

/'

DESHIRA e
éndérrimet

shpirtérore

/

Aktivitetet me té shogin l

Si amvisé
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Skema e mésipérme i pérket nivelit té zbatimit dhe analizés. Zbatimi nénkupton
ndérthurjen e pjeséve pérbérése té shképutura, né ményré gé té arrihet zgjidhja.
Analiza éshté e kundérta e kétij procesi. Pra ajo shqyrton marrédhénien né thellési, si

dhe zbulon ményrén se si ndérveprojné pjesé té ndryshme.

Dy personazhet kryesoré, bashkéshortét, paragiten né kundérshti me njéri-
tjetrin. Nga se lind kjo kundérvénie?
> Nga mungesa e dashurisé.
Nga moskuptimi.
Nga shijet dhe déshirat e ndryshme.
Nga mungesa e mirégénies.

Nga interesat e ndryshme.

YV V. V VYV V

Nga formimet e ndryshme.

Arsyetoni zgjedhjet tuaja, duke i ilustruar me tekstin.

Tek pyetja e mésipérme jemi né nivelin e sintezés. Sinteza éshté vendosja sé
bashku e pjeséve, né ményré gé té formojné njé té téré. Sinteza éshté procesi i
ndérthurjes sé pjeséve pérbérése, né ményré té tillé gé té krijohet njé model ose
strukturé qé ka pasé ekzistuar mé paré.

Reflektoni pér interpretimin.
> Akaté drejté Ema:
> Té éndérrojé si njé grua e porsamartuar;
> Té kérkojé pérgjigje shpirtérore nga i shoqi;

> Té kérkojé gé i shoqi té béjé e té dijé gjithcka gé asaj i shkon né mendje?
Shfagni mendimin tuaj nése ekziston njé kufi gé njeriu u vé éndrrave té veta? Pse?
Vlerésimi®®® éshté gjykimi i vlerés ose i dobisé, ai kérkon marrjen e vendimeve

pér tema té debatueshme, duke i mbéshtetur kéto vendime me arsye té forta dhe

gjykime té bazuara. Pra pyetja e rubrikés sé mésipérme, éshté njé pyetje vlerésuese, e

155 Musai, B. (2003) Metodologji e Mésimdhénies. Tirané. Pegi.
128



cila kérkon gé nxénési, krahas analizés, té japé edhe gjykime. Kategorité nga té
kuptuarit, deri tek vlerésimi, pérfshijné klasat e aftésive dhe shprehive logjike, té véna
pérballé riprodhimit ose njohjes sé thjeshté. Vlerésimi nuk ka rezultuar té rrjedhé nga
sinteza, por sinteza dhe vlerésimi éshté paré se varen nga analiza e zbatimi, zbatimi

nga té kuptuarit dhe té kuptuarit nga aftésia pér té kujtuar apo riprodhuar njohurité.

4.2.3. Analiza e pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik pér tekstin
Gjuha Shqipe dhe Letérsia 10;**° Botime shkollore Pegi;

Rubrikat e aparatit metodik jané té organizuara sipas strukturés sé méposhtme:
> NE labirintet e tekstit;
> Brenda veprés;
» Detyré:

Rubrikat e aparatit metodik né pérgjithési jané té ndértuara brenda kritereve psiko-

pedagogjike e né funksion té niveleve té taksonomisé sé Bloom.

15 Riska, A. Porocani, N. Meca, (Shkélzeni), N. Ciftja, H. (2009). Gjuha Shqipe dhe Letérsia 10 pér
klasén e 10 té arsimit t& mesém té pérgjithshém. Pegi.
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Paragitja e pérmbajtjes sé aparatit metodik pér tekstin e gjuhés shqipe dhe té letérsisé
157

Né labirintet e tekstit

- Shpesh, éshté e véshtiré t& thuhen me fjalé ato gjéra qé i perceptojmé népérmjet shqisave té
tjera. Pér shembull nuhatjen, kénaqésiné e ngjyrave, ndjesité e pamjeve dhe zhurmave etj.

- Vézhgo fjaliné: [ egér éshté vendi, po i buté peshku.

Brenda késaj fjalie ke dy fusha semantike. Fjalét e njérés fushé po t’i japim t& gatshme. Gjej
fjalét e fushés tjerér dhe analizo lidhjen shkakore mes tyre.

Yj té arté; shéndrijné; luspat e tija; kéta yj té arté; thérrime nga yjt e giellit ; képuten yjté.

- Né pérshkrim ka plot ngjyrime piktoreske. Gjej né tekst pikat ku mbéshetetet pérshkrimi dhe
grupoji ato sipas ngjyrave. Shpjego efektin artistik qé realizohet népérmjet késaj lidhjeje.

- Lexo tekstin me kujdes. Gjej né té elemente, té cilat té ¢ojné&, pikérisht, tek kéto perceptime.
Trego detajet e pérdorura nga autori, té cilat argumentojné idené e mésipérme.

- Kuteli né teknikén e tij té rréfimit, shquhet pér dialogun me lexuesin. Kthehu né tekst dhe
evidento elemente qé realizojné kété dialog.

- Trego, si e afrojné kéto elemente rréfimin e Kutelit me gjuhén e pérrallés.

- Nxirr, né ményré té sakté, informacionin konkret pér shpellat ¢ Zaumit, duke evidentuar
mbiemrat e pérdorur. Cili éshté emocioni qé pércillet?

Brenda veprés.

» Sipas mendimit ténd, ¢faré ngjarjesh duhet t& kené ndodhur né rrafshin kohor, deri né
momentin kur nis pérshkrimi i fragmentit gé¢ kemi shképutur?

* Duke u nisur nga paragrafi, si mendon ti se do t& jeté vazhdimi i ngjarjes? Argumentoji
mendimet e tua me elemente nga teksti.

Detyré

Pasi té& kesh lexuar veprén, shkruaj njé punim krahasues, né té cilin t& pérballésh até q& prisje
ti t& ndodhte, me até qé lexove.

4.2.4. Analiza e pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik pér tekstin “Gjuha

shqipe dhe letérsia 12*°%” (kurrikula bérthamé)

Rubrikat e aparatit metodik jané konceptuar si studim teksti:
Reflektoni pér kuptimin,

Reflektoni pér interpretimin,

Reflektoni pér strukturén,

Reflektoni pér gjuhén dhe stilin,

Kérkoni,

Thelloni njohurité,

YV V. V V V V V

Shkruani.

157
Po aty.
158 sabri Hamiti. Dhurata Shehri. Ardian Marashi. Rita Petro. Linda Meniku. Gjuha shqipe dhe

letérsia 12. Botime shkollore Albas. Tirane 2011.
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Paragitja e pérmbajtjes sé aparatit metodik pér tekstin e gjuhés shqipe dhe té letérsisé
159

SR TITITY B

‘—Reﬂektoni PEr kuptimin (Ndigni shénimet né tekst sipgs numrave pérkatés)
1. Duket se asgjé nuk ndryshon: as koha dhe as vendf’ Cfars konstaton dhe cfaré paralajméron
me kété autori? C'ide e dramés sé& “absurdit” nénvizohet k&tu?
2. N& dallim me skenén qé& té 1& pérshtypjen se asgjé nuk pipétin, 16vizjet e Viadimirit jane
energjike. Pér ¢fars | harxhon ai kéto energji?
3. Vini re se autori i pérsérit tri-katér hers vargjet e fundit t& kéngés. Pérse?
4. Estragoni ké&rkon nga Viadimiri vetém njé gjé: té rrijé me té.
Arsyeja e paré: nuk izohet kimi nj 5
Shkruani arsye té tjera:

5. Si pa dashje, pa emocionet tradicionale, Beketi n&nvizon se jeta e njé njeriu nuk mund té keté
kuptim pa pé&rqgafimin e tjetrit. Po ju si mendoni?
6. C'marrédhénie krijohen ndérmjet flaléve té& personazhit dhe atyre té autorit:
(i g&zuar)... ja ku je
(pa shprehje)... ja ku jemi
(i trishtuar)... ja ku jam?
7. Absurditeti i t& ndjerit / kénaqur 1& shteg pér absurditetin e pritjes. Si e kuptoni kété paradoks?

_Reﬂektoni pér interpretimin
8. C'aspekt t& shoqérisé sé viteve ‘60 paraget kjo thénie:
“E sheh, ti nuk ndihesh miré kur uné jam kétu. Edhe uné ndihem mé miré vetém"?
Pse jané t& pakénaqur personazhet e Beketit?
9. N& g'raporte vendosen né kété dramé:
*e shkuara “e tashmja *e ardhmja?
A ka kufi mes tyre?

eflektoni pér gjuhén dhe stilin
10. Gfaré simbolizon pema e e dekorit t& késaj drame?
11. C'ide pércjellin vargjet e kéngés q& kéndon Viadimiri?
12. Gfaré shprehet né marrédhé&niet midis Viadimirit dhe Estragonit? Pse ndihen tmerrésisht t&
dérmuar personazhet e késaj drame?
13. G'funksion kané leksiku dhe shprehjet banale g& vihen né gojén e personazhit?
14. G'funksion artistik ka pérséritjia e shpeshté e fjaléve dhe e flalive?
15. Krahasoni vegori t& dramés sé absurdit me ato t& dramés tradicionale, duke u ndalur te:

~dialogu “raporti ndérmijet t& folurit dhe t& vepruarit
“personazhet *ngjarja *skena dhe dekori
Shkruani . ‘

- ¢'mund té thoni pér vetminé q& e ndjek pas dhe e sfilit njeriun e shogérisé moderne
pasindustriale? Argumentojeni mendimin tuaj me shkrim

160 »»

Rubrika “Puné né grupe éshté njé ményré efikase pér nxitjen e té nxénit

bashképunues.

Puné né grupe

- Mblidhni materiale me skeda e shénime té ndryshme  Grupi Il. Pririet moderne té artit né vitet '70 ishin
nga prindérit dhe mésuesit pér kéto dy ¢éshtje: shumé té dukshme, sidomos né muziké. Eshté mjafti
Grupi |. Letérsia konsiderohej se duhej té vihej né  njohur penalizmi qé iu bé Festivalit t& 11-té t& kéngés
shérbim té partisé e t¢ masave popullore. Nése nuk  né radio-televizion. Sillni shembuj.

veprohej késhtu, ¢faré ndodhte me shkrimtarét?

Sillni shembuj me autoré ose vepra.

159 po aty.
180 pg aty.
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4.2.5. Analiza e pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik pér tekstin Gjuhé

shqipe dhe letérsi 12;'%* Botime shkollore Mediaprint;
Aparati metodik ka njé strukturim té tillé :

1. T¢ lexuarit shogérohet me rubrikén: “Fjalé té reja”.

2. T¢é véshtruarit shogérohet me njé rubriké specifike e pyetje pérkatése..., ku né
pyetje té vecanta té bie né sy respektimi i kérkesave pér té menduarit né ményré
kritike e krijuese. P.sh., “Argumentoni géndrimin tuaj. Mendoni njé titull tjetér pér
pikturén”.

3. Njohuri pér gjuhén.

4. Té shkruarit. Detyré. Detyré me shkrim.

Paragitja e pérmbajtjes sé aparatit metodik pér tekstin e gjuhés shqgipe dhe té

letérsise!®?

1. Plotésoni tabelén e méposhtme duke ilustruar dhe konkretizuar me shembuj nga vepra e
Migjenit vecorité qé gjetét.
Vecori té pérgjithshme té veprés sé Migjenit Risité gé solli vepra e tij né letérsiné shqgiptare

n A WN R
n A WNE

2. Cilat jané tabuté private dhe shogérore gé theu Migjeni né krijimet e tij?
3. Komentoni qasjen e m&poshtme ndaj vepres se Migjenit:

“Sigurisht, &shté gjithmoné e véshtiré t'i gasesh thelbit t& poezisé sé Migjenit, pasi ajo éshté krijuar
nga trazime té thella individuale, t& sublimuara me maskén e njé metafore atipike pér traditén
e poezisé shqipe, duke u projektuar intimisht né peizazh gjithéshogéror.”

4. Argumentoni shképutjen e vetédijshme t& Migjenit nga trajtimi i tematikés atdhetare e kombétare.

5. Identifikoni né tabelén e méposhtme:

Titulli i ciklit poetik Tema qé trajtohet
1

2
3
4
5
6

6. Lexoni poeziné “Parathénia e parathénieve” dhe formuloni kredon poetike t& Migjenit. Diskutoni
mbi rebelimin e poetit dhe blasfeminé e fugishme té poezisé.

181 Tufa, A. Prizreni, I. Janca, N. Gjuhé shqgipe dhe letérsi 12. Shtépia Botuese Mediaprint. Tirané

2010.

162 pg aty.
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Pothuajse né té gjitha rubrikat té bie né sy organizimi i kujdesshém e
strukturimi i pyetjeve né bazé té taksonomisé sé Bloom. E veganté né rubrikat e
aparatit metodik té tekstit dhe gé éshté pér tu vlerésuar e pér tu konsideruar nga
specialistét pérkatés jané pérdorimi i tabelave, tabelave konceptuale, organizuesve té
ndryshém grafik né formén e braingstorming, organizuesve grafiké, diagramit té
Venit..., etj, t€ cilat b&jné t€ mundur pérvetésimin e géndrueshém e té njohurive
gjuhésore e letrare apo koncepteve pérkatése. Theksojmé se kjo éshté njé strukturé e
réndésishme shkencore pér nxitjen e té menduarit né ményré kritike e krijuese e mé
pas duke u realizuar né ¢cdo oré mésimore né I1éndén e letérsisé mundéson zhvillimin e
aftésive né nivele té larta té t¢ menduarit. Njé tjetér karakteristiké pér tu marré né
konsideraté ka té béjé me formulimin e pyetjes té cilat shogérohen me orientime té
specifikuara té formés, p.sh.,

35. Sintetizoni mesazhet gé pércjell sjellja dhe veprimet e Tatés: mékati i tij,
ndéshkimi i tij, né planin shpirtéror, moral, fetar, njerézor. (Vini re se mesazhet
shpesh jané né antitezé me njéri-tjetrin, ashtu si¢ éshté veté jeta njerézore, ashtu sicg
éshté veté shpirti njerézor né Iluftén e vazhdueshme mes ndérgjegjes dhe

pandérgjegjes, mes grishjes tek e pérjetshmja dhe tundimit nga e pérkohshmja).**®

1) Shkruani tezé&n e Fishtés mbi natyrén, bukurinég, sendin dhe asaj ¢cfaré& nuk &shté art.

2) &r secilén nga tezat e méEsip&rme, identifikoni argumentet pérkatése.

3) "Thoni metodologjing q& shkrimtari ka pérdorur pér t& trajtuar temén e vet.
4) Nxirrni konkluzionet e autorit té esesé

5) tezén t?

6) 2 ngritur temaen pér argu 2

7) amave argumentative Q& ka g ur t

teknikat kontrastuese dhe ato pérshkuese q& ka pérdorur Fishta pér t& mbéshtetur
argumentet e tij.

9) Evidentoni né tabel& fijalét e tekstit sipas sferés s& pérdorimit:
filozofike estetike fizike kulturologjike analitike

Natyra ndjesi njerézore | pérftohet edukaté fisnike sprovoj

10) Duke u bazuar n& pé&rmbaijtien e esesé, por edhe né& informacionin & keni pér Fishtén, nxirrni
pesé pérfundime mbi kontributet e tij pé&r kulturén shqgiptare:

a)
b)

- 1B - e et
(- b T
e) _

163 Tufa, A. Prizreni, I. Janca, N. Gjuhé shqipe dhe letérsi 12. Shtépia Botuese Mediaprint. Tirané
2010. Fq. 240.
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4.2.6. Analiza e pérmbajtjes sé rubrikave té aparatit metodik né pérvoja
bashkékohore

Analiza e pérmbajtjes sé aparateve metodike pér tekstet shkollore té letérsisé
italiane

Gjaté studimit e analizés sé aparateve metodike té teksteve té letérsisé italiane
pér tekstin,'® té bie né sy strukturimi dhe organizimi i rubrikave t& aparatit metodik
sipas kétij organizimi:

1. Analizé teksti.

2 Kuptimi.

3 Personazhet.

4. Strategjia narrative(e rréfimit).
5

. Puné me shkrim. (Komenti)

Paragitja e pérmbajtjes sé aparatit metodik pér tekstin shkollor té letérsisé™®®

Analisi del testo

nimo di C
Emma & cc
& stato deli

les. 1l comportamento del marito di
rente con il ritratto che di lui fin qui
~ato? Perché?

Le strategie narrative
Il punto di vista

In questo capitolo si
scrizione dei

Iternano
ntomi dell’avvelenamento

le spese folli e P rﬂppr(‘\en('\no o tap-- |
nportanti di questa tentata, ma non riuscita,
2 Bovary, si rende conto del
afferrare e control-

i intorno al

per
Qual e il prevalent(- nel capitolo?

Esercixzi di scrittura

Il commento

Molto \Ig(‘llf

dllVd & la descrizione dell'estrema
t

vendola infatti Flau
«Ma ld’nn? Iir» -

, di dl“d(‘b'n() vendi-
nn—»dvrna per il borghese senza
egli sonda l'ottusil

=
ma Bovary a un impatto tragico con la mediocre realta.

Comprensione

L'approssimarsi della fine

Il -Ah! Ecco chx _incomincia»: quando e perché
i te parole? Indica nel bra-

il progressivo avvicinarsi

di
Bl Char siste clmpcmm la moglie morente. Co-
me si comporta Emma nei suoi confronti?

1 personaggi

Il comportamento di Charles Bovary

EMl Cerca nel testo i passi che descrivono lo stato d'a- |

terizzato la vi-
quest'ultima

e eamen no an

occasion

« gli episodi della sua vita a cui fa riferimento

Tautore quando narra il momento dell’estrema

unzione.

Rileggi I'affermazione del critico E. Auerbach ri-
analisi del testo, e commentala arti-

ndola in questo modo:

riassumi in breve la trama del romanzo (vedi

p. 828);

= riporta l'intento dell’autore nello scrivere il ro-

manzo (che cosa voleva rappresentare attraver-

so la vicenda di Emma?);

d’accordo con l'affer-
vero che Madame Bo-
vary non & un «romanzo d'amore»?

Rubrika e par€, ose “Analiza e tekstit” jep njé pamje t€ ploté

shkencore e

letrare té temés mésimore né fjalé, ku népérmjet njé gjuhe emocionale té pasur me

164 sambugar, M. Sala, Gabriella. (2006) Moduli e Percorsi di Letteratura italiana. La Nuova Italia

p.826-860.

165 po aty.
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figuracion letrar, analize personazhesh, reflektim té autorit pér pjesén letrare,
nxénési pérgatitet pér rubrikat e tjera té cilat i pérkasin niveleve mé té larta té té
menduarit e atij do i duhet heré pas here ti rikthehet pér té interpretuar apo zgjidhur
detyrat pérkatése. Konkretisht né analizén e tekstit pér rubrikén e méposhtme analiza
fillon me njé interpretim nga (E. Auerbach), “Asnjeri nuk duhet ta emértojé “Madam
Bovari”, njé roman dashurie'®®. Romani éshté pérfagésimi i njé jete té tére, té njé
njeriu pa rrugédalje”. Ky reflektim i Kritikut gjerman na ndihmon té kuptojmé arsyen
e vdekjes sé Emés, e cila pérputhet me até té gjithé ekzistencés sé protagonistes.
Rubrika analizé teksti vazhdon me njé analizé psikologjike té pérsonazheve.

Rubrika e dyté “Kuptimi” i korespondon niveleve té njohjes dhe kuptimit té
niveleve taksonomike. P.sh: “Trego né pjesén e mésipérme fazat qé shénojné afrimin
progresiv té Emés drejt vdekjes”

Rubrika e treté “Personazhet” e pérqéndron nxénésin tek personazhet kryesoré
dhe karakteristikat esenciale q€ e shoqérojné até. P.sh: “Kérko né tekst momentet qé
pérshkruajné gjendjen shpirtérore té Carlsit. A éshté koherente sjellja e burrit t¢ Emés,
me portretin qé e karakterizon deri né kété piké? Pérse? Edhe nga ndértimi i pyetjes
éshté e garté gé jemi duke u ngritur né nivele mé té larta té hierarkisé njohése e
emocionale e cila kérkon nivele té t€ menduarit né nivele té analizés, sintezés e
vlerésimit(Pérse).

Njé tjetér rubriké e réndésishme lidhet me “Strategjia narrative (e rréfimit), ku
jepen situata specifike té rréfimit e mé pas jepet njé pyetje pérgjithésuese rreth
strategjive té rréfimit.

Te rubrika “Puné me shkrim”, nxénési ka mundési té rikthehet sérish te
rubrikat paraardhé€se e né veganti te rubrika e paré “Analizé teksti”. P.sh: Rilexo
interpretimin sipas kritikut E. Auerbach, té sjellé tek analiza e tekstit duke komentuar
sipas skemés sé méposhtme:

-Koment (Pérmblidh shkurtimisht dramén e romanit. Cfaré ka dashur autori té
prezantojé népérmjet personazhit té Emés.
- Analiza e vlerésimi (A éshté e vérteté gé Madam Bovari nuk éshté njé roman

dashurie?).

166 186 sambugar, M. Sala, Gabriella. (2003) Moduli e Percorsi di Letteratura italiana. La Nuova Italia
0.826-860.
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Te teksti tjeter i gjuhes e letersise italiane™®’ kemi njé shkrirje t& gjuhés e
letérsisé italiane. Aparati metodik i emértuar “Laboratori*®® éshté konceptuar né kéto

rubrika pyetjesh:

. Té kuptuarit e pérgjithshém.

Analizé teksti.

Propozime shkrimi.
Diskutim idesh.

N N

Laborartorio I
Comprensione globale

1 All'inizio del componimento, il poeta enuncia il motivo per cui la sera gli & cara. Qual e7?

Le due quartine sono prevalentementé descrittive. Qual e I'oggetto della descrizione? E da che cosa e
giustificato questo indugio descrittivo?

Linizio della prima terzina riprende e specifica, dal punto di vista tematico, I'incipit della poesia. Spiega
perché.

4 Nelle terzine, l'attenzione & rivolta principalmente all’io del poeta. Quali sentimenti egli prova?

Analisi del testo

1 Leggi il sonetto a voce alta: potrai constatare che il suo rittmo & lento, solenne. Quali scelte metriche pro-
ducono questo risultato?

Fra le rime del sonetto, alcune hanno un particolare valore semantico, in quanto associano termini tra
loro congruenti. Cerca di individuarle. La rirma quiete/inquiete (quasi identica) si potrebbe invece defini-
re antisemantica. Perche?

3 1l sonetto rappresenta un esempio molto chiaro dell’uso retorico della personificazione. Spiega percheée.

4 1 periodi sintattici che occupano I'uno le quartine, I'altro le terzine sono costruiti, al loro interno, su le-
gami di coordinazione. In entrambi & infatti facile riconoscere la figura del polisindeto. Segna sul testo
la congiunzione che ne & la spia.

Molti dei termini che Foscolo usa nelle sue liriche sono latinismi. Sai individuarne qualcuno in questo
sonetto?

6 Evidenzia sul testo le figure di inversione (anastrofi o iperbati).
Proposte di scrittura

1 Dopo aver eseguito I'esercizio 6 di Analisi del testo, scrivi la parafrasi della poesia.

z Scrivi ora un riassunto interpretativo di Alla sera.

Confronti

1 Il genere lirico pone in primo piano l'io del poeta, svelandoci i suoi sentimenti «segreti», le «secrete vie
del ... cor», potremmo dire, riprendendo un’espressione di Alla sera. Rileggi A Zacinto, quindi ricava da
quel sonetto e da questo i tratti della personalita dell’autore posti in evidenza.

Nel modulo 1 (Lanalisi del testo poetico) abbiamo presentato una lirica di Rilke, Viene adagio la sera,
camminando, dedicata a una rappresentazione della sera. Ritrovala, a p. 72, e vedi se & possibile isti-
tuire un confronto con Alla sera.

La tradizione lirica implica anche una certa uniformita nel lessico; in altre parole, si viene costituendo
nei secoli, a partire da Petrarca, un vocabolario di base. una serie di termini che e facile ritrovare nei
poeti successivi (e, allo stesso modo, una serie di temi, di situazioni liriche). In Alla sera abbiamo in-

contrato l'espressione i zeffiri sereni, che forse te ne ha ricordato una analoga, di un sonetto di Petrar-
ca incluso in questa antologia. Sai individuario?

Rubrikat “Propozime shkrimi e Diskutim idesh”, kérkojné nivele té larta té té
menduarit té nxénésit. Suksesi i punimit té kétyre rubrikave nga ana e nxénésit kérkon
pérvetésim té ploté e né ményré té géndrueshme té njohurive pér dy rubrikat e para
“Té kuptuarit e pérgjithshém, Analizé teksti”. P.sh: Shkruaj njé pérmbledhje

interpretuese té “Né mbrémje”.

'*” paola Dagna Campagnoli. (2005) Messaggi, 1 libro di italiano per il biennio della scuola superior.

La poesia, il teatro, il cinema.
1%8 paola Dagna Campagnoli. (2005) Messaggi, Il libro di italiano per il biennio della scuola superior.
La poesia, il teatro, il cinema.
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Analiza e aparateve metodike pér tekstet shkollore té letérsisé né gjuhén

gjermane™®® paragiten si mé poshté:

Njé ndér karakteristikat qé té bie né sy jané pyetjet me pérgjigje altenative.
Késhtu nxénésit kané mundési té zgjedhin njérén prej alternativave, té cilat né dukje
duken té ngjashme dhe kérkojné pérgéndrim e heré pas here puné me tekstin.

Konkretisht disa nga pyetjet pér rubrikat e méposhtme jané:

1 Pérgjigjuni pyetjeve mbi tekstin me fjalité té plota e té argumentuara’™.

2 Gjej tre tituj té tjeré pér tekstin e dhéné.

3. Shkruaj njé pérmbledhje té shkurtér pér tekstin né formén e perifrazimit.

4 Shkruaj tre pyetje mbi tekstin né njé fleté. Shkémbe pyetjet me shokun dhe
pérgjigjuni pyetjeve té njéri-tjetrit né ményré té ndérsjellté.

5. Cilat jané tre mendimet qé mund ti kalojné né mendje turistit, kur sapo éshté

larguar nga peshkatari.

6. Shkruaj pér secilén nga shprehjet e méposhtme, dy shprehje ekuivalente nga
teksti.
7. Ndahuni né grupe me nga 3 persona (autori, peshkatari,turisti) dhe luajeni

pjesén deri tek rreshti 34 sikur té ishte njé pjesé teatrale.

199 Aus: Boll, Heinrich. Kolner Ausgabe. Bd. 12. 1959-1963. Hrsg. Von Robert C. Conrad 2008, 2011
by Verlag Kiepenheuer; Witsch Gmbh Co.

Thema: Arbeit Literarische Texte: Anekdote zur Senkung der Arbeitsmoral. Ill. Material zur
Individuellen Forderung.

170 Aus: Boll, Heinrich. Kolner Ausgabe. Bd. 12. 1959-1963. Hrsg. Von Robert C. Conrad 2008, 2011
by Verlag Kiepenheuer; Witsch Gmbh Co.

Thema: Arbeit Literarische Texte: Anekdote zur Senkung der Arbeitsmoral. Ill. Material zur
Individuellen Forderung.
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Thema: Arbels

Texte: A ar S der Axt
1. Welches der fol, den Worter nicht im Text vor? i in jeder das
falsche Wort durch.
I < h < i 1 < (= L ¥ |
[ me oo EEas e e = ]
I Flut isc i i i . e 5% |
[ groBartig gefihle seben genug a kleid |
2. Unterstreiche von Zeile 1 bis 34 alle i Reden. K i dabei Reden des Fischers
und des T mn - Suche dir nun einen Partner.
Eine() & i den Fischer, die (der) den T

ILest cuch nun das (’espﬂch mehrmals vor und achtet dabei auf cine gute Betonung, die den
Sinn des G

te die 1 agen zum Text in vollstindigen Sitzen. Arbeite in deinem Feft
a) du, hte der Tourist den h als er d A am Meer liegt?
b) Wie reagiert des Fischer auf die Frage des Touri ©ob er sich ihle? =
© Wie der Fischer den b < druck des Touri

Schreibe in cigenen Worten.
d) Warum regt sich der Tourist so Giber die Rube und Gelassenheit des Fischers auf?
©) Woelche Vorschlige macht der T'ourist, damit der Fischer mehr verdienen kann?

Notiere hier nur Stichpunkte.

4. Finde fiir den Text drei i 1e UL hri

ecine kurze hal be zu dem Text in dein Heft.

e |
der i

6. Uberlege dir drei W-Fragen zum Text, schreibe sie auf ein Blatt, tausche sie dann mit deinem
aus und b curc Fragen gegenseitig. .

i Texte: mur

7. Uberl, dir drei Ged die dem Touristen durch den Kopf gehen kénnten, als er den
T 5 ey 8

8. se die fol, len A mit j ils zwei A aus dem Text.

a) Der Tourist ist hektisch und

b) Der Fischer gibt sich mit wenig

<) Der Fischer ist mit seiner

d) Dar Tourist ist begeistert von der Vorstellung, wie der Fischer mebr Geld verdienen kénnte.

2.8 in einem 1 ik oder D nach oder recherchiere im Internce, was man
unter cmct A.nckdon: ventehr.
die ng auf. Uberl dir cinen Grund, der dafiir spricht, dass es sich bei

dieser Kumge-c.luchbe um ecine Anckdote handelr.

10. Informicre dich iiber den Autor dieser K hichte und Zwei
zu den Stichpunkten ,,Bi “ und ,,wichtigste Werke®.

euch zu D Erupp: und ht, die G i bis Zeile 34 als

¥ Teilt die Rollen auf in Erziihler, Fischer und Tourist auf.
¥ Lasst curer Fantasic dabci freien Lauf.
v Spiclt dann cucr Firgebnis den anderen Gruppen vor.
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Analiza e aparateve metodike pér tekstet shkollore té letérsisé né gjuhén angleze
paragiten si mé poshté: Jepen pyetjet té specifikuara pér poeziné né rastin konkret

sipas vargjeve. P.sh:

Strofa 1-2-3-4-5-6

Cila stiné e vitit éshté trajtuar né kété sonnet?
Duke u bazuar né vargjet e mésipérme, shpjegoni rolin e kétij krahasimi.
Shpjegoni shprehjen metaforike “Vera éshté shumé e largét”.

Si éshté personifikuar dielli né vargun e pesté?

o > w0 N

Shpjego dy kuptime té mundshme té fjalés “E bukur’ né vargun e gjashté. Pér
¢do kuptim qé ju identifikuat, interpretoni me fjalét tuaja “Se si dicka qé éshté

e bukur mund té humbasé’”?
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KAPITULLI | PESTE

5. DISKUTIMI

Diskutimi i rezultateve t€ punimit synon té evidentojé realizimin e géllimit té
kétij punimi si dhe pyetjeve specifike kérkimore té shtruara né punim, lidhur me
réndésiné e pérmbajtjen e rubrikave té aparatit metodik pér njé mésimdhénie
bashkékohore e té nxéné té efektshém né funksion té nxitjes e zhvillimit té aftésive té
té menduarit né ményré kritike e krijuese té nxénésit ciklin e mesém té larté né 1éndén

e letérsisé.

5.1. Céshtje té reflektimit mbi problematika psiko-pedagogjike té
ndértimit strukturor e pérmbajtésor té aparateve metodike té teksteve té

letérsisé né shkollén e mesme

Aparati metodik éshté njé element i domosdoshém, ku mésuesi mund té analizojé
até cfaré ka shpjeguar, kurse nxénési até gé ka mésuar e pérvetésuar. Dihet se gjaté
procesit té té pyeturit, puna e mésuesit pérgéndrohet kryesisht né vlerésimin e dijeve
té nxénésve, por, éshté e réndésishme gé mésuesi me pyetjet e tij té zhvillojé aftésité e
té menduarit kritik e krijues té nxénésve. Nxénési né fund té orés sé mésimit duhet té
arrijé té analizojé, té interpretojé, té diskutojé, té shpjegojé, té krahasojé dhe té
vézhgojé. Pra, néqoftése ai arrin té kryejé kéto veprime brenda njé ore mésimore gjé
gé éshté shumé e réndésishme atéheré mund té themi se kemi realizuar njé oré
mésimore té suksesshme né Iéndén e letérsiseé.

Cili éshté ai tregues gé provon se nxénési ka arritur té marré informacionin e ploté
gjaté shpjegimit té njohurive té reja? Prova mé e miré éshté aparati metodik, i cili
pérbén bazén e realizimit té té mésuarit logjik, té aktivizimit né shkallén mé té larté té
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nxénésit. Ai éshté mekanizmi gé drejton dhe orienton, sipas njé platforme té garté,

lidhjen midis treshes: mésues-pjesé letrare-nxénés.
Véshtrim psiko-pedagogjik mbi aparatet metodike té teksteve té letérsisé

Né dallim nga tekstet e vjetra shkollore té letérsisé, té cilat orientoheshin né
pérmbajtje, né até cka duhet té mésojné nxénésit, tekstet e reja shkollore né té
shumtén e rasteve pérgéndrohen né rezultatet e pritura, té cilat pasqyrojné até se cfaré
duhet té jené né gjendje té diné dhe té béjné nxénésit, té cilét népérmjet situatave té
ndryshme ndérvepruese dhe aktiviteteve té planifikuara, japin mundésiné e té genit

aktiv té nxénésit, duke e béré até pjesé té réndésishme té sistemit té nxénies.

Né konceptimet e méparshme aparati metodik qé pérséritej periodikisht nga

njéra njési mésimore tek tjetra ishte konceptuar e etiketuar né forma té ndyshme si*’*:

Pyetje dhe detyra.
Pyetje té pérgjithshme.
Ndaluni dhe diskutoni.

Pérgjigjuni pyetjeve té méposhtme etj.

YV V VYV V

Né momentin e ndértimit t& njé teksti shkollor duhet menduar pér njé aparat
metodik sa mé efikas, i cili t¢ ndihmojé mésuesin e nxénésin né té gjitha etapat e orés
mésimore. Aparati metodik duhet ndértuar g€ t’i vijé né ndihmé jo vetém mésuesve
me pérvojé, por edhe atyre mé té rinj, pér té cilét ky aparat éshté njé mbéshtetje né
pérvojén e tyre té re. Ai éshté njé element i domosdoshém, i miréstrukturuar qé
orienton mésuesin pér té realizuar njé mésimdhénie té efektshme né Iéndén e letérsisé
si dhe mat, vleréson, njohurité e nxénésve, duke evidentuar dhe véshtirésité gé ata
mund té hasin. Dihet se gjaté procesit té té pyeturit, puna e mésuesit pérgéndrohet
kryesisht né vlerésimin e dijeve té nxénésve, por, éshté e réndésishme qé mésuesi me
pyetjet e tij té zhvillojé aftésité e té menduarit té nxénésve. Nxénési né fund té orés sé

mésimit duhet té arrijé té analizojé, té interpretojé, té diskutojé, té shpjegojé, té

171 perspektiva gjinore né tekstet shkollore. (2008). Udhézues pér shtépité botuese té teksteve shkollore.
Tirané.
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krahasojé dhe té vézhgojé. Pra, néqoftése ai arrin té kryejé kéto veprime brenda njé
ore mésimore gjé gé éshté shumé e réndésishme atéheré mund té themi se kemi
realizuar njé oré mésimore té suksesshme. Pra, aparati metodik, duke u paré nga ky
kéndvéshtrim éshté njé hallké e réndésishme dhe nuk duhet anashkaluar. Rubrikat e
aparatit metodik mbéshteten né pyetje, apo seri pyetjesh, té cilat synojné té vendosin
njé marrédhénie té nxénésit apo nxénéses me até qé ka mésuar nga teksti gjaté njésisé
mésimore. Pyetjet pérgjithésisht operojné me taksonominé e Bloomit'’? dhe tentojné
té verifikojné te ¢cdo nxénés, kujtesén, aftésiné riprodhuese té njohurive té marra,
aftésité krahasuese, analitike etj.., duke e pérgatitur nxénésin pér té zhvilluar e
kultivuar aftésité e t& menduarit né ményré kritike e krijuese, sipas skemés sé mé

poshtme.

Sintetizo
Analizo
Zbato
Kupto
Kujto

Si i tillé, aparati metodik duhet té luajé dy funksione: t’i shérbejé mésueses,
por edhe nxénésit. Mésuesi shumé shpesh, e shfrytézon aparatin metodik si
mbéshtetje pér 1éndén e re si dhe pér té pyetur nxénésit. Por, nga ana tjetér, aparati
metodik vlen edhe pér nxénésit, ata kané ku té mbéshteten pér té kuptuar dhe pér té

evidentuar momente té réndésishme té mésimit.

172 Taksonomia e Bloom- Sistem klasifikimi hierarkik i objektivave mésimoré sipa tri sferave: njohése,

emocionale dhe psikomotore, duke filluar nga niveli mé i ulét qé éshté njohja tek niveli mé i larté gé
&shté vlerésimi.
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5.1.1. Véshtrim teorik e praktik. Ndértimi i rubrikave té aparatit metodik
sipas niveleve té Taksonomisé sé Bloom né tekstet e letérsisé

Njé nga sistemet mé té mira pér klasifikimin e pyetjeve, sipas shkallés sé
véshtirésisé sé njohjes, éshté Taksonomia e Blumit. Ky sistem ka pérparésiné gé té
sigurojé njé hapésiré té gjeré pér ndértimin e pyetjeve, duke filluar gé nga ato gé
kérkojné riprodhim té thjeshté deri tek ato gé nxisin proceset e larta té té menduarit.
Kjo llojshméri e ndértimit té pyetjeve né té gjitha nivelet e t&¢ menduarit me shkallé té
ndryshme véshtirésie, éshté pjesé pérbérése e artit té té pyeturit, si dhe ndértimit té
aparatit e pedagogjik té tekstit té letérsisé né cdo nivel shkollimi.

Taksonomia e Blumit!’® éshté pérdorur dhe pranuar gjerésisht nga specialistét
e edukimit né té téra nivelet. Kérkimet shkencore né lidhje me taksonominé, si dhe
kérkimet né psikologjiné konjitive (njohése), gjithmoné kané mbéshtetur ideté e
prezantuara né kété taksonomi. Njé nga pérfundimet mé me vleré té kérkimeve éshté
se taksonomia njohése zbatohet gjerésisht né shkencat e edukimit. Té kuptosh
taksonominé do té thoté té vésh re foljet qé shogérojné secilén prej kategorive
kryesore: Té dish éshté té dallosh ose té kujtosh, té kuptosh éshté té shndérrosh, té
interpretosh ose té nxjerrésh kuptimin e rrjedhojave, té zbatosh do té thoté té

pérdorésh, té analizosh éshté té zbérthesh né pjesé, té vlerésosh éshté té gjykosh.

13 Musai, B. (2003) Metodologji e Mésimdhénies. Tirané. Pegi.
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174,

Tabela 22. Taksonomia konjitive e Blumit™™:

Niveli Sjellja e pritshme e Procesi I Fjalé kyg

véshtirésisé nxénésit mésimdhénies

sjelljes

Té njohurit Nxénési &shté né gjendje Pérséritje Pércaktim

(Riprodhim) té kujtojé apo riprodhojé Riprodhim Pérshkrim
informacionin, té njohé Identifikim
faktet, terminologjiné dhe
rregullat.

Té kuptuarit Nxénési éshté né gjendje Shpjegim Pérmbledhje

(kuptim) té ndryshojé formén e llustrim Perifrazim
komunikimit, duke Riformulim
transformuar dhe
riformuluar até qé éshté
lexuar, apo éshté folur.

Zbatimi Nxénési éshté né gjendje Praktiké Zbatim

(transferimi) té zbatojé informacionin e Transferim Pérdorim
meésuar né njé pérmbajtje Angazhim
té ndryshme nga ai i
meésuar mé paré.

Analiza (lidhje) Nxénési éshté né gjendje Gjykim i Lidhje
té ndajé problemin né pérgjithésuar. Shquarje
pjesét e tij pérbérése dhe Gjykim ivecanté. Dallim
té vendosé marrédhéniet
midis pjeséve.

Sinteza (krijim) Nxénési éshté né gjendje Degézim Formulim
té kombinojé pjesét pér té Pérgjithésim Kompozim
formuar njé zgjidhje té Prodhim
vecanté apo té re té njé
problemi.

Vlerésimi Nxénési éshté né gjendje Diferencim Vlerésim

(gjykim) té marré vendime rreth Pérfundim Vendim
vlerave apo metodave té Justifikim
vlefshme, ideve, njerézve
apo produkteve, sipas
Kritereve té vendosura mé
paré.

Y Musai, B. (2003) Metodologji e Mésimdhénies. Tirané. Pegi.
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Té njohurit

Té njohurit kérkon nga nxénési té riprodhojé, pérshkruajé, pércaktojé apo
njohé faktet gé ai i di dhe jané regjistruar né kujtesén e tij. Disa nga foljet vepruese qé
mund té pérdoré mésuesi, pér té formuluar pyetjet né kété nivel jané: Pérkufizo,
pérshkruaj, identifiko, rendit, emérto, riprodho...etj,.

Cfaré quan Konica letérsi té vérteté*’>?

Cilét jané shkrimtarét gé pérmend Konica?

Secila prej pyetjeve kérkon pérgjigje té sakté, vetém duke riprodhuar fakte té
regjistruara mé paré né kujtesé. Ato nuk kérkojné té kuptuarit e asaj qé nxénési ka
regjistruar né kujtesé, as edhe aftésiné pér té pérdorur faktet e mésuara né njé situaté
té zgjidhjes sé problemit né fjalé.

Mésuesi gjithmoné duhet t’i b&jé pyetjen vetes: Faktet gé po u jap nxénésve
pér té mésuar lidhen me njohurité e tyre t¢ méparshme? Nése kjo pyetje béhet né
ményré té vazhdueshme, atéheré do té shmangen nga mésuesi pyetjet gé mund

kérkojné njohuri té papérshtatshme ose té panevojshme.

Té kuptuarit

Pyetjet e kétij niveli kérkojné té kuptuarit e fakteve gé nxénési i ka té
vendosura né kujtesén e tij. Pérgjigjet pér kéto pyetje duhet té tregojné qé nxénési
mund té shpjegojé, pérmbledhé, apo pérpunojé mbi bazén e fakteve qé ka mésuar.
Disa nga foljet vepruese qé mund té pérdoren né formulimin e pyetjeve né nivelin e
té kuptuarit jané: Shndérro, shpjego, zgjero, perifrazo, riformulo, pérmblidh...etj,.

Mund té shpjegoni me fjalét tuaja konceptin “Letérsi e vérteté”*"®?

petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2012). Gjuha shqgipe dhe Letérsia 11. Botime shkollore Albas.
fq.128.

76 po aty.
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Cfaré karakteristikash kryesore dallon Konica te secili shkrimtar?

Né pérgjigjet e secilés prej pyetjeve, nxénési vepron né bazé té materialit té
mésuar mé paré, duke e ndryshuar até nga forma né té cilén ishte mésuar. Pra kjo
kérkon transformimin apo ndryshimin e pérkufizimit original (nga mésuesi), né njé
tjetér (tek nxénési)'’’.

Lévizja nga pyetjet e nivelit té té njohurit tek ai i té kuptuarit, pérbén njé hap
té réndésishém. Pyetjet e bazuara né nivelin e té njohurit kérkojné procese jo
kognitive, jo t€ menduara né kohén e pérgjigjes, ndérsa pyetjet e nivelit té té kuptuarit
i kérkojné ato. Né rastin e méparshém, nxénési mund té mendojé rreth materialit
vetém njé heré né kohén kur e ka mésuar. Né rastin e mévonshém, nxénési duhet té
mendojé né ményré aktive pér pérmbajtjen dy heré: njé heré, faktet né kujtesé dhe
pérséri kur 1 kérkohet t’i ndértojé né njé pérgjigje né formé t€ ndryshme. Sado qé
pyetjet faktike duhet t’u paraprijné né ményré logjike pyetjeve té t& kuptuarit, kéto
jané mé superiore ndaj pyetjeve té nivelit t& t€ njohurit, pasi ndihmojné kujtesén
afatgjaté, té kuptuarit dhe pérdorimin eventual t€ materialit t¢ mésuar né pérmbajtje

autentike, jetésore.

Zbatimi

Pyetjet e nivelit té zbatimit i zgjerojné faktet pértej nivelit tjetér té
autenticitetit. Ato shkojné pértej riprodhimit dhe transformimit té fakteve. Pyetjet e
zbatimit kérkojné nga nxénési té zbatojé faktet, né njé problem, pérmbajtje apo situaté
gé éshté e ndryshme nga ajo né té cilén éshté mésuar informacioni. Késhtu, nxénésit
nuk mund té mbéshteten as né kontekstin origjinal, as edhe né pérmbajtjen origjinale
pér té zgjidhur njé problem®™.

Disa nga foljet vepruese gé mund té pérdoren né formulimin e pyetjeve né nivelin e
zbatimit jané: Zbato, demonstro, pérfshi, vepro, zgjidh, pérdor...etj,.

Si i gérsheton ai té dhénat biografike me veprén e shkrimtaréve®’®?

Y7 Musai, B. (2003) Metodologji e Mésimdhénies. Tirané. Pegi.
178 pg aty
179 petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2012). Gjuha shqipe dhe Letérsia 11. Botime shkollore Albas.
fq.128.
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A e pérmend ai géllimisht origjinén e autoréve (nga Jugu apo nga Veriu)?

Detyra e mésuesit né zbatim €shté t’u parages€ nxénésve njé pérmbajtje apo
problem ndryshe nga ai né té cilin éshté mésuar materiali. Pyetjet e zbatimit nxisin

transferimin e materialit té ri t& mésuar né njé situaté té re dhe té ndryshme.
Pyetjet e zbatimit kérkojné dy procese kognitive té lidhur me njéri-tjetrin°:

1. Kujtesa e menjéhershme afatshkurtér dhe shqyrtimi i té gjitha fakteve qé
lidhen me pyetjen .
2. Pérfshirja e njésive té veguara né njé té vetme dhe harmonike ku pérgjigja
béhet e shpejté dhe automatike.

Pyetjet e zbatimit u kérkojné nxénésve té formulojné pérgjigjet e mésuara mé

paré, né kushte aférsisht té njéjta me problemet reale.
Analiza

Pyetjet né nivelin e analizés kérkojné qé nxénési ta ndajé problemin né pjesét
e tij pérbérése dhe té ndértojé marrédhéniet midis pjeséve. Disa pyetje né nivelin e
analizés béhen pér géllim té identifikimit t& dallimeve logjike, té béjné diferencimin
midis fakteve, mendimeve dhe supozimeve, té gjejné rezultate dhe té arrijné
pérfundime apo pérgjithésime, pra shkurt, té zbulojné arsyet pértej informacionit té
dhéné. Disa nga foljet vepruese gé mund té pérdoren né formulimin e pyetjeve né
nivelin e analizés jané: Ndaj né pjesé, béj dallimet, shquaj, nxirr pérfundimin, gjej
marrédhéniet, mbéshtet...etj,.
--181?

C’tregon mbyllja e esesé
Konica dyshon apo éshté i vetédijshém pér vlerén e veprés sé tij?

Pyetjet e analizés synojné té nxisin sjelljen né formén e koncepteve, modeleve
dhe abstraksioneve. Ato né pérgjithési jané forma mé e thjeshté e procesit té

shqyrtimit, hetimit apo zgjidhjes sé problemit, i cili éshté i lidhur mjaft ngushté me

180 Musai, B. (2003) Metodologji e Mésimdhénies. Tirané. Pegi.
81 po aty.
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funksionet e mésimdhénies jo té drejtpérdrejté. Mésuesi mund t’i konsiderojé pyetjet e
nivelit té analizés pér té gené fillimi i zbatimit té procesit té shqyrtimit, hetimit apo
zgjidhjes sé problemit, né fillim té njé kalimi nga mésimdhénia e drejtpérdrejté né até
jo té drejtpérdrejté.

Pyetjeve té nivelit té analizés u mungojné pérgjigjet mé té mira, ¢’ka ndodh
shpesh né mésimdhénien e fakteve, rregullave dhe veprimeve zbatuese. Mésuesi
mund té marré né konsideraté dhe té vlerésojé njé numér jo té pakté té pérgjigjeve té
ndryshme né nivelin e analizés. Disa nga pérgjigjet mund té jené té papritura pér
mésuesin, por kjo nuk duhet ta frenojé, pérkundrazi té jeté i pérgatitur né piképamjen

psikologjike pér ekzistecén e shuméllojshmérisé sé pérgjigjeve né nivelin e analizés.

Sinteza

Pyetjet né nivelin e sintezés, u kérkojné nxénésve té prodhojné dicka té
vecanté, apo origjinale, té hetojné njé zgjidhje, t& kompozojné njé pérgjigje, té
parashikojné njé pérfundim pér njé problem té cilin nxénési nuk e kané paré mé paré,
lexuar, dégjuar apo pérgjigjur’®. Ky nivel i sjelljes shpesh éshté i lidhur me njé
veprimtari té drejtpérdrejté, né té cilén jo té gjitha pérgjigjet jané té pranueshme.
Pyetjet pér faktet, rregullat, veprimet zbatuese dhe ndonjé prej analizés gé jané béré
mé paré, do té pércaktojné kufijté dhe drejtimet e sintezés sé kérkuar.

Disa nga foljet vepruese qé mund té pérdoren né formulimin e pyetjeve, né

nivelin e sintezés jané: Krahaso, krijo, sajo, formula, parashiko, prodho...etj,.
Dalloni disa karakteristika té késaj eseje gé lidhen me*®*:
Llojin e saj.

Strukturén.

Faktin pér té cilin shkruan autori.

YV V V V

Mendimin e tij subjektiv.

182 Musai, B. (2003) Metodologji e Mésimdhénies. Tirané. Pegi.
183 petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2012). Gjuha shqipe dhe Letérsia 11. Botime shkollore Albas.
fq.128.
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Kéta shembuj ilustrojné se pérgjigjet madje edhe mé té shumta, mund té
merren ne nivelin e sintezés, sesa né até té analizés. Késhtu e theksojmé edhe njéheré,
pérgatitja e mésuesit pér pérgjigje té shumta e té papritura éshté kryesore pér ményrén
se si | presin nxénésit pyetjet e nivelit té sintezés.

Njé karakteristiké tjetér e pyetjeve té nivelit té larté, éshté se ato japin mundési
pér té krijuar pérgjigje té shuméfishta. Pyetjet gé pérmbajné pérgjigje té shuméfishta
nxisin pérgjigje té shuméllojshme dhe pérdoren pér té ndértuar gjithnjé e mé shumé

pérgjigje sa mé té pérshtatshme.
Vlerésimi

Pyetjet né nivelin mé té larté té sjelljes kérkojné nga nxénési té formojé
gjykime dhe té marré vendime, duke u bazuar né kritere té vendosura mé paré’®*. Kéto
kritere mund té jené subjektive (kur pér marrjen e mendimeve pérdoren disa gjykime
vetjake), apo objektive (kur pér té vlerésuar dicka, pérdoren té dhénat apo procedurat
shkencore), megjithaté né té dy rastet éshté e réndésishme gé kriteret e shprehura té
jené kuptuar garté, por nuk éshté e nevojshme té vlerésohen nga té tjerét.

Disa nga foljet vepruese gé mund té pérdoren né formulimin e pyetjeve né nivelin e

sintezés jané: Cmo, vleréso, vendos, mbro, gjyko, justifiko...,.etj
Dalloni disa karakteristika té késaj eseje gé lidhen me™®®:
Interpretimet dhe vlerésimet.

Elementet pérshkruese dhe argumentuese.

Synimin gé i ka véné vetes autori.

YV V V V

Gjuhén gé pérdor.

184 Musai, B. (2003) Metodologji e Mésimdhénies. Tirané. Pegi.
185 petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2012). Gjuha shqipe dhe Letérsia 11. Botime shkollore Albas.
fq.128.

149



Ku dallon dhe ku ngjason eseja historike me shkrimin e historis&'®®?

Shkrimi historik

Eseja historike‘\ /

Té pérbashkétat

Pyetjet e vlerésimit kané njé cilési té dallueshme né pérballjen e nxénésit me
problemet reale, ashtu sikurse ato paragiten né jeté. Pérderisa vendimet dhe gjykimet
jané pérbérésit e paré té jetés sé té rriturve, éshté htelbésore qé pérvojat jetésore né
klasé té lidhin nxénésit me botén né té cilén ata do té jetojné, pavarésisht moshés apo
pjekurisé sé tyre.

Njé komponent i réndésishém i rolit t& mésuesit, né pérdorimin e pyetjeve
vlerésuese, éshté té ndihmojé nxénésit té zhvillojné njé bazé logjike pér vendosjen e

kritereve vlerésuese®®’

. ME tej pasi té keni paraqitur pyetjet vlerésuese dhe nxénésit té
kené dhéné pérgjigjet e tyre, sé bashku me nxénésit mund té Kklasifikoni pérgjigjet
vlerésuese, duke i pércaktuar ato “si jo t€ pérshtatshme, ose jologjike deri né té

pérshtatshme apo té zhvilluara logjikisht”.

188 petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2012). Gjuha shqipe dhe Letérsia 11. Botime shkollore Albas.
fq.128.

187 Musai, B. (2003) Metodologji e Mésimdhénies. Tirané. Pegi.
150



5.1.2. Rubrika té aparatit metodik sipas strukturave bashkékohore gé nxisin té

menduarit Kritik e krijues né Iéndén e letérsisé

Shkruani'®
Komentoni me shkrim kété pércaktim ironik té Gogolit lidhur me funksionin e

népunésit té lart€: “Themeli mé i réndésishém i sistemit Eshté rreptésia.”

Shkruani
Mbéshtetur né strukturén autentike té€ ndértimit t€ té dy protagonistéve,
paragitni né ményré skematike, sipas tabelés sé méposhtme, dallimet kundérvénése

mes tyre, duke dhéné né fund vlerésimin tuaj*®.

Personazhi Portreti Portreti Veshja | Dallime té | Vlerésimi

fizik moral tjera juaj

Njeriu i madh

Njeriu i vogél

Reflektoni pér interpretimin.'®°

Si e gjykoni zonjén Bovari: fajtore, té pafajshme, as fajtore as té pafajshme?

Pér zgjedhjen tuaj parashtroni té paktén dy argumente:

Argumenti

1% petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2010). Gjuha shqipe dhe letérsia 11. Botime shkollore Albas.
Tiranég, fq 157.
139 petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2010). Gjuha shqipe dhe letérsia 11. Botime shkollore Albas.
Tiranég, fq 158.
% petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2010). Gjuha shqipe dhe letérsia 11. Botime shkollore Albas.
Tiranég, fq 148.
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Argumenti

Reflektoni pér interpretimin.'®*

Ndaluni te nénteksti 1 vetéflijimit. Akti i ndrigimit lidhet me ¢lirim energjie.
Cilat jané:
> energjité shpirtérore;
» energjité mendore;
> energjité fizike:
gé cliron poeti prej vetvetes? Plotésojeni mendimin tuaj duke u ndalur edhe te vargu:
“Dhe kurré s’dua t€ shuhem.” A e kundérshton ai vargun e mésipérm: “Asnjé ciké té

mos mbetem! Béni interpretimin tuaj.

Shkruani®
Shkruani njé tekst interpretues-vlerésues pér misionin e poetit atdhetar, duke u

nisur edhe nga vargjet pérmbyllése té poezisé Fjalét e qiririt:

Dua shumé fjal€ t’u them,

Po trembem mos i bénj ujem,
E ku shkruhené né karté
Fjalét e gjuhés sé Zjarté?

Né ndihmé do t’ju vijé dhe vlerésimi i studiuesit dhe i gjuhétarit té shquar
Egerem Cabejit: “Naimi patriot panshqiptar e jolokalist, Naimi idealist éshté béré me

té drejté njé simbol pér nocionin shqiptar, gati legjendé”.

91 Petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2010). Gjuha shqipe dhe letérsia 11. Botime shkollore Albas.
Tiranég, fq 209.
192 petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2010). Gjuha shqipe dhe letérsia 11. Botime shkollore Albas.
Tirang, fq 210.
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Detyré'®
Krahaso komediné e Cajupit, me filmin Pérrallé nga e kaluara. Jep mendimin
ténd mbi dallimet dhe ngjashmérité. Trego se ¢faré humb dhe ¢faré fiton teksti komik

kur kalon né ekranizim.

5.1.3.Marrédhénia mes ndértimit té rubrikave té aparatit metodik dhe nxitjes e

zhvillimit té t¢ menduarit né ményreé kritike e krijuese

Marrédhénia mes zhvillimit té t€ menduarit Kkritik (variabli i varur) e
rubrikave té aparatit metodik. Faktorét gé lidhen me ndértimin e rubrikave té
aparatit metodik té teksteve té letérsisé pér njé té menduar kritik t& nxénésit té dala
nga analiza faktoriale , jané ata faktoré (vlerat e té ciléve jané brenda kritereve té
pércaktuara pér sig. dhe nivelin e sigurisé :sig< .005 dhe 0 té mos pérfshihet né
intervalin e sigurisé) gé na ndikojné te varibli yné i varur (Zhvillimi i t¢ menduarit
kritik te nxénésit). Si¢ shihet, ky model shpjegon 56.9% té variancés sé té menduarit
kritik nga 4 faktoré. Pra rubrikat e aparateve metodike té teksteve té letérsisé duhet té
kené rubrika-pyetjesh ku nxénési-adoleshent té keté mundési té hetojé pér ¢céshtje; té
realizojé té nxénét bashképunues; té argumentojé mendimin e tij népérmjet pérdorimit
té pyetjes “Pse”; té€ nxjerrjé konkluzionet e pérfundimet e pritshme mbi temén

mésimore pérmes rubrikave té aparatit metodik té tekstit té letérsisé.

Marrédhénia mes zhvillimit t&¢ mendimit krijues (variabli i varur)e rubrikave té
aparatit metodik. Faktorét qé lidhen me ndértimin e rubrikave té aparatit metodik té
teksteve té letérsisé pér njé té menduar Kkrijues té nxénésit té dala nga analiza
faktoriale, jané ata faktoré vlerat e té ciléve jané brenda kritereve té pércaktuara pér
sig. dhe nivelin e sigurisé: sig< .005 dhe O té mos pérfshihet né intervalin e sigurisé)
gé na ndikojné te varibli yné zhvillimi i t& menduarit krijues te nxénésit. Si¢ shihet, ky
model shpjegon afér 70% té variances, apo lidhjes midis té menduarit krijues dhe tre
faktoréve. Pra rubrikat e aparateve metodike té teksteve té letérsisé duhet té kené

rubrika-pyetjesh ku nxénési adoleshent té nxitet pér puné Kkrijuese, té nxitet puna me

% Riska, A. Porocani, N. Meca, (Shkélzeni), N. Ciftja, H. (2009). Gjuha Shqipe dhe Letérsia 10 pér
klasén e 10 té arsimit té mesém té pérgjithshém. Pegi.
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grupe; e kéto rubrika duhet té kené njé gjuhé emocionale, né ményré qé nxénési té
pérfshihet né gjithé aspektet (konjitive, afektive, psikomotore) pér njé té menduar

kritik e Kkrijues té nxénésit té shkollés sé mesme.

Marrédhéniet mes rubrikave té aparatit metodik e pérvetésimit té njohurive
nga ana e nxénésve. Faktorét gé lidhen me ndértimin e rubrikave té aparatit metodik
té teksteve té letérsisé pér njé té nxéné té efektshém nga ana e nxénésve té dala nga
analiza faktoriale shpjegohen pothuaj né 72% té variances, apo lidhjes midis
rubrikave té aparatit metodik dhe katér faktoréve. Pra té nxénit e géndrueshém né
Iéndén e letérsisé kérkon njé konceptim bashkékohor té pérmbajtjes sé rubrikave té
aparatit metodik pér zhvillim té aftésive dhe kompetencave té nxnénsit né kété 1éndé;

pér vetvlerésim e vlerésim té dijeve letrare té nxénésit si dhe veprimtari krijuese.

Marrédhéniet mes mésimdhénies sé udhéhequr nga parimi “jo ¢faré di nxénési
por cfaré di té béjé”...dhe rubrikave té aparatit metodik. Pra marrédhénia mes
rubrikave té aparatit metodik e mésimdhénies bashkékohore né 1éndén e letérsisé. Sig
shihet, ky model shpjegon afér 67% té variances, apo lidhjes midis udhéhegjes nga
parimi: “jo ¢faré di nxénési, por ¢faré di té€ b&j&” dhe katér faktoréve. Analiza e
pérpunimi i té dhénave rezulton se kéto rubrika duhet té nxisin bashképunimin né
ményré aktive me mésuesit e nxénésit gjaté punés me aparatet metodike; kéto rubrika
duhet té nxisin pérdorimin e teknikave dhe metodave bashkékohore; kéto rubrika
duhet té sigurojné té kuptuarit e pyetjes dhe detyrés nga ana e nxénésve; kéto rubrika

duhet té nxisin vlerésim dhe reflektim ndaj punés sé shokéve.

Nga sa thamé mé sipér konkludojmé se:

Pyetjet dhe rubrikat e aparatit metodik jané njé mundési e miré pér ta orientuar
nxénésin pér reflektuar né ményré kritike e krijuese mbi ¢do temé mésimore né
Iéndén e letérsisé. Duke u nisur edhe nga shqyrtimi i literaturés, pérpunimi statistikor i
té dhénave té studimit, si dhe analiza e teksteve né pérdorim krahasuar me pérvoja
bashkékohore né letérsi, rezulton se kéto rubrika duhet kené hapésirat e nevojshme qé
nxénési té hetojé pér céshtje apo personazhe té caktuara, té jeté pjesé e grupeve

bashképunuese pér té realizuar té nxénét bashképunues, rubrikat e pyetjeve duhet té
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shogérohen me pyetjen “Pse”, pér t€ marré argumentimin e thelluar t€ nxénésit né

1éndén ¢ letérsisé e mé gjeré. Rubrikat ¢ pyetjeve duhet t’i nxisin ata né ndértimin

1194,

veté té pyetjeve té tjera vijuese. Pér shembull si pyetje e paré mund té jeté™":

YV V.V V V V V V V V V

A po mendoj me té vérteté rreth asaj qé po lexoj?

Pyetja mund té shogérohet edhe me pyetje té tjera.

Duke u nisur nga burimi

Cfaré lloj publikimi éshté?

Cili éshté background i autorit lidhur me temén?

Cila éshté audienca e autorit?

T¢ béhet e ditur se ¢faré éshté théné...

A po thoté autori pikérisht até gé uné mendoj se ka théné?

Njohja, gjetja e supozimeve dhe nénkuptimeve.

A paraget autori i pjesés sé shkruar deklarata, pohime kontradiktore?

Cfaré ka marré autori pérsipér ta paragesé si té vérteté? Cilat nga supozimet

éshté deklaruar dukshém?

YV V V V

>

Cfaré pretendon autori? Cfaré nénkupton?

Njohja e géllimeve, géndrimeve, tonit, paragjykimeve té autorit.
Pérse autori e ka shkruar kété? Cili shté motivi dhe géllimi?
Cili éshté géndrimi, toni dhe paragjykimi i autorit?

A nénkupton autori até cfaré thoté, apo éshté duke i théné gjérat né ményré té

térthorté népérmjet humorit, satirés, ironisé ose sarkazmés?

>

A duhet té merren fjalét e autorit ashtu si paragiten, apo ato jané zhargone,

idioma, figura letrare?

>

Cilat nga deklaratat e autorit jané té justifikueshme? Cilat jo?

194 Ausbel, DP., Novak, JS, & Hanesian, H. (1978) Educational Psychology: A Cognitive View, Holt,
Rinehart & Winston: New York.

155



Nga sa thamé mé lart mund té arrijmé té hartojmé profilin e nxénésit si lexues
kritik™®:

> Ai nuk beson ¢do gjé gé lexon.

> Bén pyetje pér cdo gjé qé nuk ka kuptim pér té.

> Bén pyetje pér gjérat gé kané kuptim pér té.

> Rilexon kur mendon se mund t’i keté kaluar ndonjé gjé.

> Pranon qé efektet tek ai, pér ¢faré autori shkruan mund té jené shkaktuar mé

shumé nga stili i shkrimit té autorit, sesa nga faktet e paragitura.

> Analizon argumentet.
> Mban rezerva pér argumentet qé bazohen né arsyetime jo té sakta.
> Ka arsye pér té besuar dhe mos besuar dicka, pér té gené né njé mendje me

disa autoré dhe jo me disa té tjeré.
> Lexuesit kritik e krijues jané lexues aktivé. Ata pyesin, konfirmojné dhe

gjykojné cfaré po lexojné gjaté procesit té té lexuarit.

Cilat jané aftésité e t&€ menduarit kritik e krijues?

Né kontekstin toné€ dhe té pérvojés bashkékohore termi ‘kritik’ pérfshin

komponentét dhe veprimtarité e méposhtme®®:

> Identifikimi dhe nxitja pér ta marré si dicka té vérteté até gé tregohet né njé
tekst duke analizuar e vlerésuar ¢do interpretim pér temén mésimore; Réndésia e
njohjes sé kontekstit dhe té kulturés pér té treguar sesi tekstet pérfagésojné dhe

krijojné pérvoja té reja né Iéndén e letérsisé;

% w.H. Burton, R. B. Kimball & R.L. Wing. “Education for effective thinking”.

19 Ch. Temple, A. Crawford, W. Saul, S Mathewus, (2006) “Strategji té mésimdhénies dhe té nxénit

pér klasat mendimtare”, CDE, Botim i projektit “Zvillimi i t¢ menduarit kritik gjaté té lexuarit dhe té
shkruarit”, Tiran€, fq 40-45.
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Gjaté leximit, ¢do lexues ndodhet né dy gjendje: pranon até gé thoté autori ose
nuk e pranon. Ndodh gé gjaté procesit té leximit té dy kéto situata té alternohen.
Késhtu, gjaté leximit ndodh gé né disa pjesé e ndjen se je né njé mendje me autorin,
ndersa né disa pjesé té tjera jo. Nuk ka njé sistem te pércaktuar kur shfagen kéto dy
situata. Gjaté leximit ndodh qé kéto dy situaté t’i 1éné vendin njéra-tjetrés.

7> ju ndihmon té arrini té

“Té lexosh duke pranuar kéndvéshtrimin e autorit
kuptoni tekstin dhe c¢faré ka dashur té komunikojé autori. Para se ti béni kritikén
tekstit, éshté shumé e réndésishme gé té keni kuptuar térésisht, dhe sa mé miré té jeté
e mundur, tekstin. Njé lexues i miré mund té alternojé ményrén e leximit duke pranuar
apo jo kéndvéshtrimin e autorit. Edhe né rastin kur “nuk pranon mendimin e autorit”,
lexuesi ndérton njé dialog me autorin duke pyetur; eksploruar dhe duke analizuar
ideté, rrugét dhé ményrat e paraqitjes sé ideve. Zbuloni kontradiktat dhe logjikén e
gabuar té tekstit. Filloni té béni pyetje:

e Cili éshté kuptimi i tekstit?

e (Cfaré me thoté teksti pér ideté dhe paragjykimet e autorit?

e Cfaré nuk ka théné autori?

e Cfaré kulture pérfagéson ai?

e Cilat jané kufizimet e tekstit?

> Té imagjinuarit dhe té eksploruarit e alternativave né té gjitha kontekstet
gjuhésore-letrare;
> Zhvillimi i njé géndrimi skeptik mbi théniet, deklaratat absolute dhe té

pérgjithshme té autorit té veprés;

Rubrikat e aparateve metodike duhet té nxisin debatin e diskutimin:
o Duhet té kené pyetje gé e nxisin nxénésin té shprehé idete.
o Cfaré mendoni kur mbaroni leximin?

. Cfaré pyetjesh do té bénit?

97 Mato, E. Kamani, P. (2006). Strategjité e té lexuarit. Tirané. Instituti i kurrikulave dhe i

standardeve.
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o Cila pjesé e ngjarjes éshté mé e fugishme? Pse?

o Duhet té kené pyetje pér té sqaruar ose riformuar mendimet, ideté e nxénésve:
o A mund té thoni mé shumé pér kété ide?

o A mund ta shprehni kété né menyré tjetér?

. Duhet t& nxisin e zhvilljné aftésité pér t& menduar®®

o Duke pérgéndruar ideté. Ndihmoni nxénésit té pérgéndrohen né problemet e

tyre. P.sh. Cili éshté géllimi i personazhit kur vepron késhtu?”

o Duke formuluar argumentet. Té ndihmosh nxénésit té formulojné ideté e tyre
shkurtimisht,p sh.”Nuk e di nésé€ ideja juaj kufizohet né njé personazh apo mund té
vlejé edhe pér personazhet e tjeré?

o Duke lidhur problemet. Té ndihmosh nxénésit té pérdorin ide gé burojné nga
diskutimi, tekste dhe lexime té tjera, pér té zhvilluar interpretimin e tyre. “Degjoni
Enedin.Ai thoté€ se ka dy ide né poemé, Jeni dakord me kété?”

o Té japésh ményra té reja dhe mé té veshtira rreth ideve dhe problemeve té

tyre. ”Ku ndryshon mendimi i personazhit nga mendimi yne modern?”’

> Té analizuarit pérmes pohimeve:

Pohimi pér faktet ose njohurité; né njé boté gé ndryshon njohurité pér faktet éshté
miré té merren si hipoteza, té cilat kérkojné vértetim té vazhdueshém pér té ruajtur
statusin si té vérteta.

Pohimet shkakore gé do té thoté se dicka bén gé té ndodhé dicka tjetér (ndryshimi i
konteksteve sjell ndryshim edhe né mesazhin qé njé vepér pércjell tek lexuesi.)
Pohimet parashikuese; ne béjmé hipoteza duke u bazuar né vézhgime apo modelet
tona shkak-pasojé, bazuar edhe né até gé ka ndodhur né té shkuarén ose gé ndodh né
té tashmen. Kjo nuk do té thoté gé parashikimet tona mund té mos jené té gabuara
(fati i gruas gé sfidon moralin e kohés sé saj (Ana Karenina, Ema Bovari, kénga e
Desdemonés para vdekjes). Né két€ rast ne pérdorim shprehjen: “kundér ¢do

parashikimi, fati i personazhit toné nuk ndoqi kété apo até udhé¢”

1% Mato, E. Kamani, P. (2006). Strategjité e té lexuarit. Tirané. Instituti i kurrikulave dhe i

standardeve.
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Pohimet vlerésuese; kur pohojmé cilésiné ose vlerén e dickaje; p.sh.: njé vepre arti,
njé vepre letrare, figurative apo muzikore ( p.sh.: Shekspiri ka gené poeti mé i madh i
botés. “Epi 1 Gilgameshit” éshté vepra mé e vjetér poetike e gjetur nga lashtésia).

e. Pohimet morale jané gjykime pér té drejtén dhe té gabuarén, t& mirén apo té kegen
e sjelljes sé njé personazhi. Por duhet théné se ato jané té hapura pér debat, p.sh.:
veprimi 1 Sonjés tek romani “Krim dhe ndé€shkim™ i Dostojevskit...; heshtja e Kol€s né
novelén “...Bukén toné té pérditshme falna sot”

Vlen té theksohet se té menduarit pérfshin aspektet kritike dhe krijuese té
mendjes, si pérdorimin e arsyes ashtu edhe gjenerimin e ideve. Té menduarit kritik
éshté njé proces i ndérlikuar i integrimit té ideve dhe i burimeve né ményré krijuese, i
rikonceptimit dhe i ristrukturimit té koncepteve dhe informacionit. Ai éshté njé proces
njohés, veprues dhe ndérveprues, i cili ndodh njékohésisht né mjaft nivele té té
menduarit. Themi se njé nxénés mendon né ményré kritike e krijuese né Iéndén e
letérsisé, kur ai éshté i afté té organizojé ide té ndryshme letrare, té analizojé njé
personazh, té krijojé njé ese, té vlerésojé dhe té mendojé né ményré logjike rreth
pérfundimit t¢ njé romani etj. Kéto aftési nxénési i fiton, kur krijohet njé mjedis i té
nxénit ndérveprues dhe njé mésimdhénie e drejtuar nga parimi i t&€ mésuarit duke béré
(learning by doing). Nxénésit kalojné nga nivelet e njohjes dhe té kuptuarit, né nivele
mé té larta té t& menduarit atéheré kur ata mésohen té béjné pyetje dhe veprimtari qé

lidhen me analizén, sintezén, vlerésimin dhe argumentimin.

5.1.8. Pér nxitjen e zhvillimin e té menduarit krijues gjaté punés me

aparatet metodike

Té menduarit krijues, éshté aftésia pér té gjeneruar alternativa, pér té marré né
shqyrtim faktoré té ndryshém, éshté njé plotés i nevojshém i té menduarit kritik.
Veprimtaria mésimore dhe zhvillimi i t¢ menduarit krijues, béhen nén drejtimin e
mésuesit. Por ka mjaft raste gé me déshirén e miré pér té ndihmuar nxénésit té
mésojné, ne i kontrollojmé ata mé tepér se duhet. Nése ju tregohet me saktési
nxénésve se cfaré duhet té béjné dhe ju kérkohet té pérsérisin me saktési ajo gé u
thuhet, ata mendojné se vetém duke qéné té pérpikté né zbatimin e detyrés ata
mésojné, duke 1’u Ién€ ndjenjén e hidhur q€ ¢do pérpjekje orgjinaliteti Eshté e gabuar
dhe ¢do pérpjekje pér té eksperimentuar éshté njé humbje e koté kohe. Pér shembull,
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né vend qé t’i diktojmé se cfaré duhet té béjné, duhet t’i lejojmé qé nxénésit té
zgjedhin interesat e tyre dhe t’i mbéshtesé ata né prirjet e tyre té vecanta. Né njé oré
letérsie ku nxénési mund té shprehé lirshém até gé ndjen népérmjet skicimeve dhe
fjaléve té tij, do ishte mé efikase té pércaktohet tema dhe ata té lihen té liré té
shkruajné até gé ndiejné. Kur nxénésit béjné puné té pavarur dhe ndiejné mésuesin
gjithnjé mbi kokeé ato frenohen dhe nuk shprehin si duhet até gé mendon té shprehé.

Studimet tregojné se pér té gené krijues éshté shumé e réndésishme figura e
njé mésuesi té model e té shkélgyer. Pra, né shogériné e sotme ku nxénésit mésojné
pér té vlerésuar té rené, sepse ajo éshté e domosdoshme pér té jetuar né bashképunim
me té tjerét, ato duhet té mésojné qé pér té géné pjesémarrés aktivé e té barabarté
duhet té jené krijues, duke dalé me novacione dhe shpikje.

Klima sociale gé inkurajon té menduarit krijues fillon né klasé dhe nxitet nga
mésuesit e miré té letérsisé té cilét diné té drejtojné me mjeshtéri dhe né ményré
krijuese pa dominuar mbi klasén, diné té sigurojné liri pér cdo nxénés né klasé duke
ushqyer ndjenjén e vetébesimit dhe barazisé né klasé.

Njé faktor shumé i réndésishém gé duhet mbajtur parasysh sepse lidhet
drejtpérdrejt me zhvillimin e t& menduarit krijues éshté inkurajimi i motivimit té
brendshém. Ky motivim bazohet né faktor té réndésishém si: vendosmeéria, kurioziteti,
sfida dhe pérpjekja. Mésuesi duhet t’i nxisé dhe mbéshtesé kéto elemente me géllim
gé nxénési té ndiejé kénagési té brendshme pér dicka té re té krijuar prej tij dhe gé
vlerésohet nga té tjerét, ne rastin e shkollés vlerésohet nga shokét, nxénésit e tjeré e
mésuesi. Motivimi i nxénésve éshté kénaqgésia gé lind nga puna e tij pér zgjidhjen e
detyrave mésimore.

Mésuesi i letérsisé do ta kryejé mé miré punén pér zhvillimin e t& menduarit
krijues, kur ai veté do té shérbejé si njé model pér nxénésit e tij. Mésuesi éshté njé
individ me karakter, interesa dhe déshira unike gé nuk mund té merren té shképutura
nga roli i tij si mésimdhénés. Puna e tij nuk kufizohet dhe vlerésohet thjesht te
pérpjekjet pér té zbatuar piké pér piké programin. Ai bén shumé mé tepér se kag.
Déshira dhe puna pér té ushgyer dhe edukuar shprehi té mira pér mésim, pér té
ndihmuar nxénésit té njohin dhe aktivizojné aftésité e tyre, pér té krijuar njé mjedis té
ngrohté né klasé bazuar né respekt reciprok i jep njé kuptim dhe géllim mé té larté
detyrés sé mésuesit. Pér ta realizuar mé miré kété mision mésuesi kérkon té

pérmirésojé praktikén e vet duke pérdorur edhe veté ide kreative e mendimin Krijues.

160



Duhet té krijohet besimi se té menduarit krijues éshté shumé i réndésishém.
Detyra e mésuesit té letérsisé éshté té pajisé nxénésit me aftési, shkathtési dhe
strategji pér té vepruar né ményré krijuese, pér té qéné té afté té japin pérgjigjet e tyre
né situata té reja té té nxénit. Mendja e nxénésit éshté njé sistem aktiv dhe veprues qé
mund té pérpunojé informacionin e marré né ményré efektive, vetém nén njé drejtim
té drejté dhe krijues. Mésuesi i motivuar, energjik, krijues éshté shembulli mé i miré
pér ta. Pér té realizuar kété mésuesi duhet té kuptojé synimet dhe réndésiné e
zhvillimit té kétij té menduari né Iéndén e letérsisé, té besojé né pérfitimet potenciale
té nxénésit dhe té mendojé né ményré té vazhdueshme dhe krijuese pér té prezantuar

vlera, aftési dhe njohuri té t¢ menduarit krijues né ¢do etapé e oré mésimore.

5.1.9. Pér nje konceptim bashkékohor té mésimdhénies sé letérsisé gjaté

punés me aparatin metodik

Nga vézhgimet e analizat e kryera si dhe nga pérpunimi statistikor i t& dhénave
té pjesés studimore, metodat e mésimdhénies té pérdorura né orét tona mésimore jané
té kufizuara. Ka oré mésimore né léndén e letérsisé gé zhvillohen né ményré
standarde dhe nuk i pérgjigjen situatave konkrete né té cilat zhvillohet mésimi.
Shpesh ato nuk zhvillojné aftésité pér t&¢ menduar. Ndaj kétu kam parasysh rolin e
mésuesit, ai ushtron profesionin e tij duke punuar edhe veté pa ndérprerje pér
formimin e tij shkencor e pedagogjik. Ai éshté menaxhues i orés sé& mésimit,
organizator, ofrues i procesit té informacionit.

Mésuesi duhet té jeté i afté té zotérojé klasén, té jeté i afté ta bé&jé nxénésin
njé aktor pjesémarrés, gjaté gjithé orés sé mésimit, té dijé té zhvillojé aspektet sociale
e shogérore si: ndihmén e ndérsjellté, bashképunimin, respektin ndaj shokut,
tolerancén e solidaritetin..., etj. Por mésuesi duhet té drejtojé dhe té vlerésojé dijet e
pérftuara nga nxénésit, té dijé té pérdoré teknika té ndryshme né klasé, té analizojé
pérvojat,té bashképunojé me nxénésit duke formuluar me té objektivat qé duhet té
arrihen, té dallojé aftésité dhe véshtirésité e ¢cdo nxénési, t€ maté e vlerésojé

efikasitetin e mésimdhénies sé tij.
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Mésuesi éshté udhéheqési i procesit mésimor né shkollé. Ai i aftéson nxénésit
pér té kuptuar dhe pér té pérvetésuar njohuri té reja, e nxit nxénésin té punojé dhe té
mésojé sistematikisht, u jep atyre metodologjiné e té nxénit. Pér ta realizuar kété
mision, atij i duhet té punojé c¢do dité pér ngritjen e nivelit shkencor dhe pérsosjen e
metodave t€ mésimdhénies e té té nxénit duke patur parasysh edhe karakteristikat e

méposhtme:

Té realizohet pérjetimi emocional i mésimit né Iéndén e letérsisé. Fjala e
mésuesit, té lexuarit e pjesés nga mésuesi duhet t’i preké thellé né ndjenja nxénésit.
Leximi i tekstit letrar, t& béhet bukur, né ményré estetike; toni (zéri, karakteri i tij),
intonacioni ( ngritja e ulja e zérit), ndalesat (duke zbatuar shenjat e pikésimit), timbri
(ngjyra e zérit — mésuesi ka njé ton simpatik e té& kéndshém), ritmi (varet nga veprimi
apo mjeti me anén e té cilit zhvillohet shpejt veprimi qé pérshkruhet né tekst).
Shkrimtari nuk thoté né tekst vetém mendimin, por edhe ndjenjén e tij. Né gofté se ne
e paramendojmé até gé shkrimtari thoté né veprén e tij kur ne e lexojmé, duhet té
déshifrojmé monologun e tij té brendshém, intonacionin, intensitetin, mimikén, gjestet
me té cilat pércjell mendimet e tij ose té personazheve qgé krijon.

Té thyejé monotoniné né orén e mésimit, duke e béré até interesante dhe
duke aktivizuar sa mé shumé nxénés. Klasa karakterizohet nga veprimtaria, jo
pasiviteti; nga bashké&punimi, jo konkurrenca;, dhe shumé mundési pér té mésuar,
krahas teksteve dhe situatave té drejtuara nga mésuesi‘*®®. Shpesh mésuesit detyrohen
té mbajné peshén sfilitése té njé strukture mésimore gé éshté ndértuar mbi réré. Ata
béjné pér nxénésit e tyre punén qé duhet té béjné vet nxénésit. Pérjetimi emocional i
nxénésve shfaget pérmes géndrimit té tyre ndaj mésimit dhe shkallés sé aktivitetit té
tyre né mésim.

Gardner®® vé né dukje se “Sipas njé pérkufizimi mésues i afté &shté ai, q& pér
té nj&jtin koncept, mund t€ hapé€ njé numér t€ ndryshém dritaresh... Njé mésues 1
suksesshém shérben si njé ndérmjetés midis nxénésit dhe programit mésimor,
gjithmoné i gatshém pér mekanizmat edukues-tekste, filma, kompjuteri, té cilét mund

té ndihmojné né shpjegimin e pérmbajtjes né njé ményré sa mé té efektshme, pér

199 Orstein, Alan C. (2003). Kurrikula, bazat parimet dhe problemet. Botim i ISP. Tirang, fq. 71.
20 Gardner, H. (2003). “Mendja e pashkolluar”. Instituti i studimeve pedagogjike. Tirang, fq 214.
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nxénésit gé shfaqgin karakteristika pér kété formé té mésuari. Ai shton se: “Nuk ka
réndési sa 1 zgjuar je, por réndési ka pér cfar€ je 1 zgjuar” dhe sipas tij, ne si génie
njerézore, té gjithé kemi njé aftési pér té zgjidhur probleme té llojeve té ndryshme.
Cdo subjekt ka stilin e vet té té mésuarit dhe njé formé té vetme té inteligjencés.

Té pérdoré sa mé shumé mjete mésimore (tabela té pérgatitura nga mésuesi,
skeda té pérgatitura nga nxénésit, magnetofon, televizor, piktura, etj). Kur pérdor
mjetet mésimore, mésuesi duhet ta shogérojé edhe me fjalé. Té japé me ané té tij disa
figura pér njé kohé té caktuar dhe té kérkojé nga nxénési té shkruajé ato qé mban
mend, t’i klasifikojé dhe t€ vecojé ato qé ka mésuar. Nxénési mé miré e méson
mésimin kur e dégjon, sesa kur e shikon dhe nuk e dégjon. Leximi pa pérfshirje té
kujtesés, pa angazhim té té menduarit dhe té té folurit éshté proces jo i frytshém,
madje edhe i démshém pér nxénésit.

4. Kur shpjegon figurat letrare, té pérgéndrohet né céshtje thelbésore, me
géllim gé nxénésit té aftésohen pér té kuptuar lidhjen e figurave me njéra-tjetrén
brenda tekstit letrar, si ndértohen figurat letrare dhe cili &shté funksioni i pérdorimit
té tyre. Gjaté gjithé orés gé punon me nxénésit pér figurat letrare, mésuesi duhet té
ndjeké me vémendje pérgjigjet e tyre, té béjé vérejtje, sygjerime dhe plotésime, té
jap€ shembuj té tjeré analogé€, duke déshmuar aftésité dhe kulturén e tij té gjeré, t’i
vlerésojé dhe t’i inkurajojé ata, sepse si¢ pohonte njé studjues e shkrimtar i madh

francez, nénté té dhjetat e arsimit jané motivim e inkurajim.

Té nxité e zhvillojé t& menduarit e pavarur e krijues té nxénésit. Zhvillimi i
pavarésisé dhe i veprimtarisé si veti té personalitetit t& nxénésve, né kuadrin e
pérpjekjeve qé po béhen pér reformimin e shkollés né térési, pérbén objektivin kryesor
me Qéllim gé té rinjté: “...T¢ jené té pavarur dhe té mos kené nevojé pér miratim

shogéror kur zgjidhin probleme®®*”

. Mésuesi, fillimisht duhet té punojé dhe té
shpjegojé shembujt q€ ka libri pér figurat letrare (stadi 1 par€). Pastaj t’u japé detyré
nxénésve té gjejné nga 10 shembuj nga letérsia joné dhe e huaj (stadi i dyté). Pasi té
pérvetésohen njohurité né kéto dy nivele, mésuesi t’u japé detyré nxénésve té gjejné
figurat letrare né poezité e njé poeti, i cili éshté nga mé té talentuarit, (stadi i treté). Né
stadin e katért té kalojé né njé ¢éshtje konkrete, p.sh., Gjeni metaforat qé ka pérdorur

poeti né lirikén erotike dhe té natyrés.

21 Terry F. Pettijohn. (1999) “Psikologjia”. Tirang, fq.287.
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Pérdorimi i organizuesve grafiké né rubrikat e aparatit pedagogjik né
Iéndén e letérsisé rrit efektivitetin né té nxéné. Keérkimet e béra né fushén e
mésimdhénies mbéshtesin pérdorimin e organizuesve grafiké si njé faktor qé
kontribuon né arritjen e suksesit né klasé nése ato pérdoren me efikasitet duke véné
theksin tek lidhja midis koncepteve dhe jo tek memorizimi i fakteve té izoluara. Ato
rrisin té kuptuarit dhe mund té pérdoren me té gjithé grupet e nxénésve duke filluar qé
nga mé té talentuarit e deri tek ato me njé nivel me té ulet té aftésive njohése.
Organizuesit grafiké ndikojné pozitivisht né procesin e té mésuarit sepse ato:

Ndihmojné né organizimin e t¢ menduarit pér konceptet e dijet né 1éndén e
letérsisé. Organizuesit grafiké ngjajné me mendjen. Si¢ mendon kérkuesi David P.
Ausubel (1960), mendja e sistemon dhe ruan informacionin né njé ményré té
organizuar. Informacioni i ri né lidhje me njé koncept ftet né njé sistem ekzistues
kategorish. Ky sistem pérmban njohuri paraprake pér até koncept. Organizuesit
grafiké e sistemojné informacionin mé lehté pér t’u mbajtur mend. Ausbel besonte se
ményra se si paragiten njohurité ndikon tek té mésuarit. “Organizuesi i duhur grafik
ndihmon nxénésit gé té béjné lidhjen midis njohurive té méparshme dhe koncepteve té
reja. Té mésuarit zhvillohet kur strukturat konjitive zgjerohen me njohuri té reja.?*?”.
Pra, informacioni mésohet dhe kuptohet mé lehté pérmes organizuesve grafike.
Fillimisht nxénésit fitojné njohurité bazé dhe pastaj kalohet né nivele mé té larta
konjitive duke e cuar nxénésin gradualisht drejt njé té mésuari mé strategjik.

Ndihmojné né mbajtjen mend mé gjaté té informacioneve né Iéndén e letérsisé.
Paragitja vizuale e organizuesve vé né dukje marrédhéniet midis koncepteve duke
béré qé materiali t¢ mbahet mend mé miré. Lidhja qé béjné organizuesit grafiké midis
njohurive té méparshme dhe njohurive té reja éshté ajo qé u nevojitet nxénésve gjaté
té mésuarit. Ky proces i ndihmon ata gé té ruajné informacionin né kujtesén afatgjaté
dhe ta térheqin prej aty kur t’u nevojitet. Organizuesit grafiké jané vecanérisht
efektivé pér nxénésin me kujtesé vizuale duke géné se 80-90% e kapacitetit té trurit i
dedikohet pérpunimit té imazheve. Megjithése individé té ndryshém e pérpunojné
informacionin né ményra té ndryshme, ne té gjithé pérpunojmé mé shumé
informacion pérmes té parit sesa pérmes ndonjé ményre tjetér (Hyerle, 2000). Veté

organizuesit grafiké ngjajné me ményrén se si ruhet informacioni né kujtesén

22 Aysubel, D. P. (1960). The use of advance organizers in the learning and retention of meaningful
verbal Material. Journal of Educational Psychology 51, fq 267.
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njerézore. Miller (1956) shpjegon se, megjithése ka njé kufi pér sasiné e informacionit
gé mund té ruhet né Kkujtesén toné afatshkurtér, ky kufi zgjerohet kur nxénésit e
organizojné informacionin sipas njé modeli kuptimploté. Informacioni i marré pérmes
organizuesve grafiké ruhet mé gjaté né kujtesé. Ellis (2001) shprehet se “Njerézit
mbajné mend: 10% té asaj gé lexojné, 20% té asaj gé dégjojné, 30% té asaj qé
shohin, 50% te asaj gé shohin dhe dégjojné, 70%té asaj qé thoné, 90% té asaj gé

thoné teksa veprojné ose mésojné dicka®®®”

. Kur nxénésit bashképunojné pér njé
organizues grafike vé né dukje marrédhéniet midis koncepteve duke béré gé materiali
té mbahet mend mé miré.

Nxisin e zhvillojné té kuptuarit dhe t¢ menduarit kritik e krijues né Iéndén e
letérsisé. Founts dhe Pinell (2001) theksojné se “Kur pérmbajtja ilustrohet me
diagrama dhe mjete té ngjashme, informacioni mbahet mend mé gjaté nga

204 “Shumé nxénés e memorizojné informacionin né ményré vizuale,

nxénésit
prandaj njé gasje vizuale né organizimin e informacionit éshté thelbésore. Késhtu,
sipas Fountas dhe Pinell, organizuesit grafiké jané mjaft t& dobishém né procesin e té
mésuarit. “Organizuesit grafiké kérkojné qé nxénési t¢ mendojé né disa drejtime
njékohésisht duke e béré, késhtu, té mésuarit njé proces aktiv dhe kuptimploté.?®

Realizojné té mésuar interesant dhe jo monoton né Iéndén letérsisé. Duke
kombinuar format gjuhésore dhe jogjuhésore té t€ mésuarit ato bé&jné t& mundur gé
materiali 1 paparagitur né kété format té pérpunohet mé me interes dhe mé lehté sesa
materiali i paparagitur né formén tradicionale si tekst i shkruar éshté i ngarkuar me
informacion. Pérdorimi i tyre ngjall entuziazém dhe e bén té mésuarit me interesant e
pér pasojé edhe mé efektiv. Sipas Lambert dhe Carpenter (2005) “Kur informaioni
paragitet me imazhe ai terheq véméndjen, ngjall emocion dhe pérpunohet mé shpeijt,
gjashtédhjeté heré mé shpejt”. PEr nxénésit, té mésuarit pérmes organizuesve grafiké
ngjan mé shumé me njé lojé sesa me njé veprimtari akademike.

Organizuesit nxisin metodologjité bashkékohore té mésimdhénies e té nxénit si
dhe té mésuarit ndérveprues né léndén e letérsisé. Té mésosh té mendosh éshté
thelbésore né arsim. Shpesh mésuesit pérdorin metoda mésimdhénieje ku nxénésit

jané pasivé. Késhtu hasen véshtirési kur nxénésit duhet té nxjerrin kuptimin e

2 E|lis, E. S. (2001). Makes Sense Strategies: Connecting Teaching Learning and Assessment.
Masterminds Publishing,. Fq 90.
2% Fountas, I. & Pinnell, G. (2001). Guiding readers and writers grades 3-6. Teaching comprehension,
genre and content literacy. Portsmouth, NH: Heinemann,. Fq. 122.
2% po aty fq. 123.
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informacionit té marré nga njé libér, film, etj. Dickinson shprehet se “...ka prova
bindése qé njerézit gé ndérmarrin iniciativa né pérvetésim, nxéné mé shumé njohuri
dhe mé miré se sa ata gé ulen né kémbét e mésuesit dhe presin té¢ mésohen. Ata
(aktivét) hyjné né procesin e pérvetésimit me mé shumé géllime dhe mé t& nxitur.?%®”
Kur nxénésit ndérveprojné me pérmbajtjen éshté e réndésishme gé ata ta kuptojné até

né ményré aktive.

Tabela 23. Teknikat memorizuese,®®’ Organizuesit grafiké pér njé té nxéné té

efektshém né 1éndén e letérsisé

Organizimi i

informacionit

Renditja e informacionit
para se t€ mésohet

Teknikat

Lidhja e e informacionit té
panjohur me até gé e kemi
té njohur

memorizuese

Lidhja e e informacionit me
pérfagésime vizive

Lidhja e e informacionit
me informacion asociativ

Pérdorimi i teknikave, gé
e béjné informacionin té
gjallé.

2 pickinson, L. (1987). Self-Instruction in Language Learning. Cambridge University. Press, fq. 14.
27 Tamo, A. (2003). “Metoda direktive t& mésimdhénies”. ISP. Pér zhvilimin professional. Aspekte
psiko-pedagogjike. Tirané. Fq. 5. .
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Organizimi i informacionit: mund té& realizohet népérmjet fjalés ose
organizuesve grafik. Jané hartuar lista t¢ ndryshme pér té ndihmuar nxénésit e
mésuesit pér krijimin e ideve. Osborn na sjell listén e méposhtme pér gjenerimin e
ideve , gé jo vetém ndihmon né nxitjen por edhe né zhvillimin e aftésive té té

menduarit né ményré krijuese.

Lista Skamper®® pér krijimin e ideve

Seleksiono- Cfaré tjetér né vend té késaj?

Kombino- Bashko, kombino ideté.

Adapto- Cfaré idesh sugjeron?

Modifiko- Cfaré duhet ndryshuar? Zmadho, zvogélo etj.
Pérdor gjéra té tjera- ményra té tjera pérdorimi.
Elemino- Cfaré duhet shmangur, pjesé e téra...?

Riorganizo- Provo njé model, paraqitje, skemé tjetér ...

208

AEDP. (1998). Studio gjithcka, arsyes vendin e paré (Pérmbledhje artikujsh). Fq. 71, Tirané.
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Tabela 24. Paragqitja e organizuesit grafiké pér temén Komedia Hyjnore D.
Aligeri?®

Personazhet kryesore
Beatrigja, Dantja, Virgjili.

Struktura 100 kenge te
ndara ne tri pjese
33+33+33+1 (tercina)

Ferri, Purgatori, Parajsa.

Komedia
Hyjnore

Personazhet e tjere

Mesazhi

Reale, Historike e heronj
mitologjike, Biblike.

%% petro, R. Méniku, L. Marashi, A. (2010). Gjuha shqipe dhe letérsia 11. Botime shkollore Albas, fq.

188.
168



Kérkesa psiko-pedagogjike

219 h&r nxitjen e té menduarit kritik e krijues né léndén e

letérsisé gjaté punés me aparatet metodike

Demonstroni interesat dhe preokupimet e vérteta té ¢cdo nxénési gjaté punés
me aparatin metodik né Iéndén e letérsiseé.

Motivoni nxénésit, qé kéta té pérfshihen veté dhe aktivisht né té mésuarit e
tyre, nxitini té zhvillohen né lidhje me veté-drejtimin dhe veté-kontrollin gjaté
té mésuarit e sidomos gjaté punés me aparatin metodik né Iéndén e letérsisé.
Ndihmojini nxénésit té pérkufizojné objektivat e tyre, vlerésoni pérpjekjet e
tyre pér realizimin e njé objektivi té zgjedhur né ¢do rubriké té aparatit
metodik té tekstit té letérsisé.

Strukturojini veprimtarité e té mésuarit, me géllim qé ¢cdo nxénés té mund té
realizojé objektivin e veté dhe té pérjetojé suksesin gjaté punés me aparatin
metodik né 1éndén e letérsiseé.

Lidheni pérmbajtjen e rubrikave té aparatit metodik me objektivat, nevojat dhe
interesat vetjake té nxénésve.

Harmonizoni kérkesat e detyrave té aparatit metodik me moshén, zhvillimin
dhe aftésité e nxénésve.

Ofroni reagim konstruktiv dhe motivues, por me tepér jini konstruktivé gé
nxénési té jeté aktiv né ¢do etapé té orés mésimore.

Heré pas here testojini nxénésit dhe béjuni té ditur vlerésimit objektive pér
njohurité e pérvetésuara né 1éndén e letérsisé.

Ofroni rrugé alternative pér té mésuarit, minimizoni veprimtarité e té€ mésuarit
pérmendésh, té riprodhimit dhe té ushtrimit mekanik, duke nxitur té mésuarit

bashképunues e punén ne grupe gjaté orés mésimore.

210

Orstein, Alan C. (2003). Kurrikula, bazat, parimet dhe problemet. Tirané: ISP, fq.71.
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» Ndihmoni nxénésit té realizojné aftésiné dhe zotésiné e tyre, vérini né dijeni se
té mésuarit nga ana e tyre éshté rezultat i pérpjekjeve té tyre, pér té cilat ata
pérgjigjen gjaté punés me rubrikat e aparatit metodik né 1éndén e letérsiseé.

» Vlerésoni pérvetésimin dhe arritjet e nxénésve gjaté punés me rubrikat e
aparatit metodik né 1éndén e letérsisé.

» Nxitini nxénésit té€ shkémbejné materialet dhe burimet me njéri-tjetrin dhe té

punojné né grupe.
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KAPITULLI GJASHTE

6. PERFUNDIME E REKOMANDIME

6.1. Pérfundimet e punimit

Synimi i mésimit né letérsi éshté gé nxénésit té kuptojné dhe té shijojné
letérsiné népérmjet analizés dhe interpretimit individual té veprave nga kéndvéshtrime
té ndryshme e té gjitha kéto gjejné zbatim patjetér gjaté punés me njé strukturé
shkencore gé bashkon kérkesa, té karakterit gjuhésor, letrar, psiko-pedagogjik, social,

kulturor, estetik ose si¢ njihet ndryshe aparatin metodik.

Letérsia ofron mundési té shumta pér zhvillimin mendor e shpirtéror,
psikologjik, social e estetik, formimin e identitetit kulturor dhe larminé shprehése té
nxénésit. Thelbi i reformés aktuale té té mésuarit té letérsisé, géndron te kalimi nga
mésimi me gendér mésuesin dhe tekstin si burimi kryesor, te mésimi me gendér
nxénésin, pjesémarrés aktiv né procesin mésimor, ndérveprues i drejtpérdrejté me
mésuesin, nxénésin e veprén letrare. Leximi, kuptimi dhe shijimi i letérsisé béhet
pjesé e vérteté e eksperiencés sé nxénies, kur nxénésit nxiten té béjné pyetje rreth
tekstit dhe pérpigen t’u japin veté pérgjigje. Mésuesit duhet té nxitin nxénésit té kené
njé botkuptim gé pérfshin mundésiné gé faktet, né dukje té géndrueshme dhe bindjet
né dukje té pandryshueshme, kur nxénési aktivizon nivele té larta t& t¢ menduarit

mund té ndryshojné.

Tekstet e reja shkollore té gjuhés e letérsisé jané konceptuar si libra pune, me
informacione té bollshme, me aparate metodike té ndértuara né ményré té tillé qé
orientojné punén e mésuesit e té nxénit e nxénésve. Por kéto aparate metodike duhet
té ndihmojné mésuesin pér té zhvilluar njé mésim interaktiv né funksion té té
menduarit né ményré kritike e krijuese té nxénésit adoleshent né ¢do oré mésimore té
té mésuarit né letérsi. Theksojmé se, aparati metodik duhet té luajé dy funksione: t’i

shérbejé mésueses, por edhe nxénésit. Mésuesi shumé shpesh, e shfrytézon kété aparat
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si mbéshtetje pér 1éndén e re si dhe pér té pyetur nxénésit. Por, nga ana tjetér, aparati
metodik vlen edhe pér nxénésit, ata kané ku té mbéshteten pér té kuptuar dhe pér té
nxjerré ide té réndésishme té mésimit. Né momentin e ndértimit té njé teksti letérsisé
duhet menduar pér njé aparat metodik té miréstrukturuar e shumé efikas, i cili té
ndihmojé mésuesin jo vetém gjaté shpjegimit t€ mésimit, por té jeté funksional gjaté
cdo etape té orés mésimore. Aparati metodik duhet ndértuar qé t’i vijé né ndihmé jo
vetém mésuesve me pérvojé, por edhe atyre mé té rinj, pér té cilét ky aparat éshté njé
mbéshtetje né pérvojén e tyre té re.

Konceptimi bashkékohor i aparatit metodik pérbén bazén e realizimit té té
mésuarit logjik, té aktivizimit né shkallén mé té larté té niveleve té t& menduarit té
nxénésit né 1éndén e letérsisé e pse jo edhe né té gjitha I&ndét mésimore. Ai éshté njé
ndér “instrumentet” mé té réndésishme gé drejton dhe orienton, sipas njé platforme té
garté, lidhjen midis treshes: mésues-pjesé letrare-nxénés. Né qofté se Ky instrument
nuk do té realizojé si duhet kété raport, atéheré teksti dhe ora e mésimit té letérsisé
nuk do té jeté efektive. Ky rikonceptim duhet té preké disa aspekte: synimet dhe
detyrat, pérmbajtjen, formésimin didaktik té pérmbajtjes, organizimin e té
ashtuquajturave kurrikulave, organizimin e procesit te edukimit dhe arsimimit,
pozitén e nxénésit né mésim, rolin e mésuesit gjaté mésimdhénies dhe té nxénit,
ményrén e vlerésimit té rezultateve, metodologjiné bashkékohore té mésimdhénies e
té nxénit..., etj. Rolin dhe fizionominé e aparatit metodik duhet ta shohim né njé
kuptim té thellé e shkencor. Ai realizon né vetvete shkrirjen e shkencés me artin e
fjalés, domethéné mbi njé shtrat metodik-shkencor, rriten vlerat dhe efekti i ndikimit
té pjesés letrare te nxénési. Késhtu né ményré organike béhet transformimi i vlerave
shkencore né vlera ideo-artistike. | gjithé suksesi i késaj hallke té réndésishme gé
organizon gjithé orén e mésimit, nis fillimisht né konceptimin né njé ményré mé
bashkékohore, sipas metodologjive té mésimdhénies me né gendér nxenésin si dhe té
lidhjeve gé duhen krijuar midis mésuesit e nxénésit nga njéra ané, dhe nxénésit e
pjesés letrare nga ana tjetér. Jané kéto dy drejtime gé duhet té udhéhigen nga njé
logjiké e brendshme ku té mbizotérojé lidhje dhe vartésia shkak-pasojé né té gjitha
rubrikat e aparatit metodik (te secili né vetvete dhe te kalimet nga njé mésim te njé

tjetér).
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Njé aparat metodik i rikonceptuar sipas kérkesave té t€ mésuarit né ményré
kritike e krijuese nxit e zhvillon te nxénési aftésité e t¢ menduarit né ményré kritike e
krijuese. Késhtu nxénésit riskojné kané tendencén té hamendésojné, ta ekspozojné
mendimin e tyre ndaj mendimit dhe kritikés sé té tjeréve, kané vullnet, jané
kémbéngulés né mbrojtjen e ideve, kané interesa komplekse, shprehin entuziazém kur
trajtojné situata t&¢ ndryshme problemore. Ata jané kuriozé, kémbéngulés kané
imagjinaté, jané éndérrimtaré e me imazhet e tyre dalin jashté realitetit. Ata preken,
ngacmohen emocionalisht, revoltohen e kundérshtojné duke u identifikuar né
momente té caktuara me heroin e veprés letrare apo me personazhe té cilét 1€né

gjurmé né jetén e tyre.

Nga shqyrtimi i literaturés, analizés sé pyetésoréve pér mésues e nxénés, si dhe
kontaktet me mésues té letérsisé, rreth problematikave psiko-pedagogjike té aparateve
metodike konkludohet se kur punohet me synimin pér té formuar e zhvilluar mé tej

karakteristikat e t¢ menduarit kritik e krijues tek nxénési adoleshent, ai do té shprehé:

» Mundési pér reflektim e gjykim té liré. Nxénésit jané té hapur ndaj kérkesés
pér té eksploruar e shgyrtuar mé tej ideté, mendimet, gjykimet e vlerat né
ményré té pavarur mbi rubrikat e pyetjet e aparatit metodik né léndén e
letérsisé.

» Té& menduar objektiv. Nxénésit jané objektiv né debate e diskutime,
mbéshteten né té dhénat qé kané, nuk influencohen nga subjektivizmi nga fjala
e mésuesit ose emocioni.

> Jané kurioz e kané fleksibilitet né mendime. Nxénésit kané déshira pér ti
ndryshuar mendimet e besimet si dhe tregohen skeptiké ndaj vlerave e ideve té
reja gé u servir tema mésimore, apo vepra letrare. Né klasé kérkohen pérgjigje
pér té gjitha llojet e pyetjeve, duke sjellé shkaget dhe refleksione mbi
dukuriné, personazhin apo veprén letrare.

» Kané karakteristika té t¢ menduarit divergjent, e mendime té reja e origjinale.

» Pranojné pyetjet stimuluese e japin mé shumé se njé pérgjigje té sakté.

» Vlerésojné né ményré kritike ideté, e pranojné e pérdorin ideté e shokéve.
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Konceptimi né ményré bashkékohore i aparatit metodik té tekstit té letérsisé
né cikin e mesém té larté, mbéshtetet né njohjen e zhvillimeve aktuale té
mésimdhénies e nxénies té késaj lénde né sisteme arsimore bashkékohore, ku

mésuesi duhet:

- Té organizojé mésimdhénie udhéhequr nga parime té té nxénit efektiv “jo cfaré di
nxénési, por ¢faré di té béjé” .

- T'i pérfshijé nxénésit né veprimtari té gjera pér té lexuar letérsi artistike e cila
shérben pér té fituar pérvoja té reja letrare.

- Té& nxisé nxénésit té shfagin mendimin e tyre pér komente, analiza e konkluzione té
pritshme né I1éndén e letérsiseé.

- Té orientojé népérmjet realizimit té situatave komunikuese si: debate, loja me
role, diskutimi pér té zhvilluar aftésiné pér té menduar né ményreé kritike e krijuese.

- T'i béjé nxénésit té ndérgjegjshém pér réndésiné e letérsisé.

- Shfrytézimi i masmedias dhe i internetit atje ku éshté e mundur, pér té zbuluar
kontekste té pasura letrare.

- Té térheqgé nxénésit né veprimtari té ndryshme me gojé ose me shkrim né Iéndén e
letérsisé.

- Té nxisé nxénésit gé gjaté punés me aparatin metodik, té& analizojné, té
krahasojné, té pérgjithésojné.

- Té modelojné gjuhén e vet standarde né c¢do situaté komunikuese, gé ajo té
shérbejé si model pér gjuhén e nxénésit.

- T’i udhézojé nxénésit gé té planifikojné veprimtari té¢ ndryshme me gojé dhe me
shkrim. Planifikimi i punés sé pavarur, duhet béré me kujdes té mos i mbingarkojmé
nxénésit, detyrat duhet té jené térhegése, zbavitése dhe zbatuese. Eshté e réndésishme,
kontrolli dhe vlerésimi i punés sé pavarur, jo thjesht pér té véné njé noté, por pérmes
njé motivimi té ploté, té inkurajojmé té shtojmé besimin e veté nxénésit, pér té
shmangur pozitén pasive té nxénésve.

- T’i nxisé nxénésit té mbajné shénime gjaté punés me aparatin metodik té tekstit té
letérsisé.

- T’i nxisé nxénésit pér té vlerésuar dhe pér t¢ mbajtur géndrime ndaj té folurit apo

dhe punéve me shkrim té shokéve.
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Studimi i letérsisé gjaté punés me rubrikat e aparateve metodike duhet té
ndértohet mbi dijet shkencore gjuhésore e letrare dhe mbi dijet psiko-pedagogjike.
Mésimi i letérsisé duhet t'u mundésojé nxénésve adoleshent arritjen e statusit té
subjektit estetik duke i marré né konsideraté mundesité e tyre njohése né
komunikimin letrar-estetik. Theksojmé se gjaté punés me aparatin metodik té tekstit té
letérsisé duhet nxitur zhvillimi i emocioneve, ndjeshméria estetike, mendimi kritik e

krijues, zhvillimi i imagjinates letrare, pavarésia né gjykim e mendim.

X Nga analiza e aparateve metodike té teksteve té letérsisé rezulton se rubrikat
e aparateve metodike né pérgjithési jané té ndértuara sipas parimeve té
metodologjive bashkékohore té mésimdhénies e té nxénit, me hapésirat e
mundshme gé mésuesi té zhvillojé oré mésimore duke patur né gendér té saj
nxénésin. Analiza e aparateve metodike sjell edhe rubrika me emértim global, gé
mund t€ emértohen “Mendimi kritik”, “Mendimi krijues”, t€ cilat sikurse edhe
nga emértimi kané fokusin e tyre zhvillimin e aftésive té t& menduarit né ményré
kritike e krijuese né Iéndén e letérsisé e mé gjeré. Duke u nisur nga shqyrtimi i
literaturés, krahasimi me pérvoja bashkékohore mendojmé se do té ishte mé e

efektshmé specifikimi népérmjet pyetjeve gé nxisin e zhvillojné kéto aftési.

X2 Aparatet metodike u kané dhéné njé frymémarrje té madhe veprimtarive té
pavarura té nxénésve, por ato duhet té thellojné edhe me shumé reflektimin ne ményré

kritike e Kkrijuese.

<> Nxénésit e pérvetésojné mé miré njé temé kur kané njohuri fillestare té
pérshtatshme né lidhje me té. Sipas konstruktivizmit sa mé miré té pérgatitet procesi i
té mésuarit, duke sgaruar, paraprakisht, konceptet, termat, ideté, ag mé e suksesshme
do té jeté puna me aparatet metodike, ag mé miré do té pérfshihen e do té mésojné
nxénésit né 1éndén e letérsisé.

X Shndérrimi i nxénésit nga marrés pasiv, né ndértues aktiv pérgjaté procesit té
té Kuptuarit e té mésuarit té letérsisé, do té thoté q€ t’i kérkosh t€ “pérdorin” leximin
mé€ shumé sesa t€ “kryejné€” leximin. Veprimtarit€ q€ 1 lejojné nxénésit t&

ndérveprojné me nxénés té tjeré, népérmjet krijimit té grupeve bashképunuese
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synojné té rritin motivimin pér té nxéné e pér rrjedhojé, pérfshirjen aktive té nxénésve
né procesin e té nxénit.

< Nxénésit mésojné mé miré kur shndérrohen né lexues gé pérdorin metoda té
caktuara gjaté punés me aparatet metodike. Metodat gé orientojné nxénésit né
vlerésimin e situatés sé té nxénit, né gartésimin e synimeve né até proces, né
pérzgjedhjen e veprimeve mé efikase dhe né vlerésimin e suksesit té tyre, con né
individé gé ndérgjegjésohen pér shprehité e tyre interpretuese, té afté pér té mésuar
edhe pértej viteve té shkollés.

X Krijimi i situatave problemore gjaté punés me aparatin metodik né léndén e
letérsisé, i nxit nxénésit pér té fituar dije t& géndrueshme. Si¢ shprehen edhe nxénésit
ora e mésimit béhet shumé térheqése .

X2 Rubrikat e aparateve metodike duhet té propozojné metodologji bashkékohore
me strategji dhe teknika gé jo vetém transmentojné njohuri por edhe ndihmojné
nxénésit gé té pérfitojné shprehi pér té kuptuar informacionin gé lexojné. Kultivimi i
shprehive pér leximin e kuptimshém plotéson nevojén e nxénésve pér tu informuar
dhe ndihmon shkollén né arritjen e géllimeve té saj té aférta dhe té largéta, qé lidhen
me arritjet e nxénésit né shkollé dhe pérgatitjen e tij si njé qytetar aktiv, kompetenté
dhe reflektivé.

X2 Rubrikat e aparateve metodike té tekstit té letérsisé duhet té organizojné me
kujdes njohurité, faktet dhe ideté e tekstit mésimor, né ményré té tillé qé té ndihmojné
nxénésit né krijimin e skemave njohése dhe lidhjeve té tyre, né mbajtjen mend mé
miré té informacionit, né aktivizimin dhe pérdorimin e tij.

X2 Pasurimi i aparateve metodike té teksteve té letérsisé me rubrika gé kérkojné
analizé, gjykim e vlerésim si dhe materiale figurative si, skica, harta, diagram, pamje
etj, té cilat kané njé efekt té fugishém tek nxénésit né mésimin e letérsisé.

X Autorét e teksteve duhet té intensifikojné pérpjekjet pér té bashképunuar me
mésuesit e letérsisé, té cilét japin 1éndén dhe gé né shumicén e rasteve, praktikisht i
njohin mé miré karakteristikat dhe kapacitetet e moshés sé nxénésve pér té cilét

pérgatiten kéto tekste shkollore.

176



Disa nga kérkesat psiko-pedagogjike pér njé aparat metodik té
miréstrukturuar e organizuar sipas parimeve e metodologjive té mésimdhénies

bashkékohore né 1éndén e letérsisé:

> Cilat jané objektivat mésimoré té Iéndés sé letérsisé? Rrethi i objektivave gé
do té mbulohen nga pyetjet konkretisht pér shprehité pérséritése, shprehité
konjitive, psikomotorre, afektive, kreative .,et].

> Cilat jané vecorité e letérsisé né rrafshin psikologjik, social, estetik e kulturor
té nxénésit?

» Cilat jané pérvojat dhe nevojat e nxénésve né lIéndén e letérsisé?

> Llojet e pyetjeve gé jané mé té pérshtatshme pér temén e mésimit né 1éndén e
letérsisé né funksion té objektivave mésimoré.

» Sasia e pyetjeve dhe koha gé do té shpenzohet pér plotésimin e tyre. Pyetjet e
aparatit metodik duhet té jené té kuptimshme e té garta.

> Pyetjet e aparatit metodik duhen pérdorur pér té stimuluar t¢ menduarin dhe
pér té prodhuar pérgjigje té shumta.

> Pyetjet e aparatit metodik nuk duhet té pérmbajé pérgjigjen.

> Pyetjet rrallé duhet t€ kérkojn€ njé pérgjigje t€ thjeshté: “po” ose “jo”, ato
duhet t’1 orientojn€ nxénésit drejt zhvillimit t€ konceptit.

> Rubrikat e aparatit metodik duhet té kené pyetje zhvilluese gé theksojné “si”
dhe “pse” dhe jo kush, ¢faré, kur, ku.

> Rubrikat e aparatit metodik duhet té kené rubrika ku nxénésit kané mundési té
komentojné e té reflektojné mbi pérgjigjet e njéri - tjetrit.

> Rubrikat e aparatit metodik duhet té ndjekin kété strukturé, sipas strukturave e
taksonomive té té nxeénit, né fillim jané pyetjet faktike, mé pas pyetjet e
mendimit e mé pas pyetjet pérmbledhése.

» E mbéshtetur edhe nga pérvojat bashkékohore pér pérmbajtjen e aparateve
metodike, rezultate té t¢ menduarit kritik e krijues mund té fitohen duke
radhitur faktet né tekst e duke lejuar nxénésit t’i referohen tekstit e t’i
rikthehen disa heré atij pér rubrika pyetjesh specifike.

> Rezultate té té menduarit kritik e krijues mund té fitohen népérmjet pyetjeve té
mendimit té cilat nuk kané vetém njé pérgjigje té sakté e né raste té tilla, té

menduarit éshté mé i réndésishém sesa pérgjigjja e nxénésit.
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>

>

Rubrikat e aparatit metodik duhet té sigurojné qé nxénésit i japin pérgjigjet
pérmes arsyetimit logjik e té argumentuar né Iéndén e letérsise.

Rubrikat e aparatit metodik duhet té inkurajojné nxénésit té sfidojné mendimin
e njéri — tjetrit dhe até té mésuesit né 1éndén e letérsisé...et].

Rekomandime

Aparatet metodike té teksteve té letérsisé duhet té kené rubrika ku nxénésit
mund té hetojné pér céshtje té caktuara, individualisht ose né grup duke nxitur
té nxénét ndérveprues.

Aparatet metodike té teksteve té letérsisé né shkollén e mesme duhet té kené
rubrika krijuese, rubrika gé nxisin punén me grupe, pyetje té specifikuara pér
té zhvilluar mendimin kritik, té gjitha kéto té shogéruara nga gjuha
emocionale pér té nxitur e zhvilluar té menduarin krijues té nxénésit
adoleshent.

Rubrikat e aparatit metodik té tekstit té letérsisé duhet t& ndihmojé mésuesin
pér té dhéné njé vlerésim real e objektiv té nxénésit, si dhe té mbajé né kontakt
té herépshershém mésuesin me metodologjité e reja té mésimdhénies
bashkékohore né Iéndén e letérsisé.

Efektshméria e rubrikave té aparatit metodik kérkon organizimin e
mésimdhénies mbi parimin “jo ¢faré di nxénési, por ¢faré di té béjé”. Mésuesi
bashképunon né ményré aktive me nxénésit, pérdor teknika dhe metoda
bashkékohore pér té realizuar té kuptuarin e pyetjes dhe detyrés nga ana e
nxénésve dhe herépashere vleréson e kérkon reflektimin e nxénésve ndaj punés
sé shokéve. Pra gjaté punés me aparatin metodik nxénésit duhet té kené
mundési té orientojné té nxénét e tyre e konkretisht té zhvillojné aftésité e
kompetencat gé ofron kjo disipling, vetvlerésojné e té vlerésojné dijet letrare té
shokéve si dhe té realizojné veprimtari krijuese duke i shndérruar nnxénésit né

sy

“Ndértues dijeje ose mendimtaré kritik
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% Rubrikat e aparateve metodike duhet té nxisin té nxénét bashképunues. Né
térésiné e vet, organizimi i nxénésve né grupe bashképunuese né léndén e
letérsisé, ndikon né zhvillimin konjitiv dhe afektiv té tyre dhe gjithashtu ka njé
ndikim pozitiv tek nxénésit e tek mésuesit. Organizimi i nxénésve né grupe
bashképunuese pér té lexuarit apo analizimin e njé personazhi a krijimtarie
letrare éshté ményré e frytshme qé ata té zbaviten, té kénagen né té lexuarit
pér kénagési. Mésuesit e letérsisé nése e pérdorin shpesh dhe né ményré té
pérshtatshme do té ndihmojné né zhvillimet konjitive dhe afektive té& nxénésit.

% Kur flasim pér zhvillimin e t&¢ menduarit kritik e krijues né 1éndén e letérsisé
né ciklin e mesém té larté njé vend té réndésishém zé padiskutim ndértimi i
pyetjeve e sidomos pérdorimi i pyetjes “Pse” e cila bén té mundur qé nxénési
pérgjigjet e tij t& mos i keté né nivel té thjeshté té njé riprodhimi mekanik, por
népérmijet analizés, sintezés, vlerésimit ai t€ argumentojé pérgjigjet e veta.
Pérdorimi i pyetjes “Pse” né aparatet metodike té teksteve té letérsisé, éshté
njé ndér format pér té nxitur e zhvilluar aftésité e té menduarit kritik, krijues

tek nxénési adoleshent.

R/
L X4

Aparati metodik éshté njé strukturé e domosdoshme, ku mésuesi mund té
analizojé até cfaré ka shpjeguar, kurse nxénési até gé ka mésuar. Nxjerrja e
konkluzioneve e pérfundimeve té pritshme gjaté punés me aparatin metodik né
Iéndén e letérsisé éshté padiskutim njé mundési e miré qé nxénési jo vetém té
kuptojé informacionin e marré, por ai té reflektojé népérmjet aftésive té larta
té té menduarit pér té reflektuar né ményré kritike e krijuese mbi
informacionin e marré.

% Rubrikat e aparatit metodik duhet t& mbéshteten né pyetje, apo seri pyetjesh, té
cilat synojné té vendosin njé marrédhénie té nxénésit apo nxénéses me até qé
ka mésuar nga teksti gjaté njésisé mésimore. Pyetjet duhet té operojné me
taksonominé e Bloomit dhe té tentojné té verifikojné te ¢do nxénés, kujtesén,
aftésiné riprodhuese té njohurive té marra, aftésité krahasuese, analitike,

sintetike, vlerésuese, kritike e krijuese.

X3

% Pérdorimi i skemave ndihmon gé té kuptojmé se si njohurité gé kemi i japin
formé té menduarit toné gjaté punés me aparatin metodik né Iéndén e
letérsisé. Rubrikat e aparateve metodike té teksteve té letérsisé, duhet té nxisin

skemat né formén e organizuesve grafiké apo tabelave konceptuale, té cilat e

179



ndihmojné nxénésin té kérkojé né kujtesé té béjné deduksione, té riorganizojné
informacionin..., ato e pajisin me rezervuaré té vlefshém informacioni gé e

ndihmojné mé pas té ndértojé struktura té reja njohurish.
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7.3. PYETESOR

Ky pyetésor realizohet né kuadér té njé punimi shkencor, i cili synon té na
japé njé pamje té thelluar té problematikave, té€ ndértimit té aparatit metodik té
teksteve té letérsisé né shkollat e mesme né funksion té té nxénit efektiv.
Informacioni gé do té ofroni do té pérdoret pér studimin e rezultatet e tij, duke
mbetur plotesisht kofidencial. Nése mendoni se ka probleme té tjera, gé duhen

trajtuar, mundésisht na shkruani ne adresen email: mireladimol@gmail.com

Faleminderit pér bashképunimin!

Punoj me tekstin  sipas  Botime  Shkollore me

autoré

Rubrika 1. Shkalla e t¢ menduarit zbulues kritik e krijues, nga puna me aparatet

metodike té teksteve té letérsisé.

1. A u kérkohet nxénésve gjaté punés me aparatin metodik té tekstit té Letérsisé té
hetojné pér céshtje duke kérkuar né libra, gazeta, internet., (p.sh né lidhje me njé

shkrimtar, me kritika mbi vepra té caktuara)?

1.Po
2.Jo
3.Nuk e di

1. A nxit té nxénét bashképunues puna me aparatet metodike té tekstit té

Letérsisé?

1.Po
2.Jo
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3.Nuk e di

2. Brenda aparatit metodik a ka rubrika gé nxisin veprimtari, té cilat iu kérkojné
nxénésve té krijojné dicka., p.sh njé ese?

1.Po

2.Jo

3.Nuk e di

3. A krijohet mundési pér puné individuale gjaté punés me aparatin metodik té

tekstit té Letérsisé nga ¢cdo nxénés brenda né klasé?

1.Po

2.Jo

3.Nuk e di

4. Gjaté punés me aparatet metodike té teksteve té Letérsisé a pérfitojné nxénésit

pérmes teknikés puné me grupe té vogla?

1.Pothuaj gjithmoné
2.Ndonjéheré
3.Asnjéheré

5. A pérfshihen né aparatet metodike té tekstit té letérsisé qé keni né pérdorim
rubrika pér realizimin e punéve né grupe edhe jashté klasés pér vézhgime, studime,

komente, analiza veprash ...etj,?
1.Po

2.Jo
3.Nuk e di

189



6. A kérkohet qé nxénési té vrasé mendjen pér té zbuluar lidhjen shkak-pasojé,
pér céshtje, dukuri e koncepte letrare, gjaté punés me aparatin metodik pérmes

pérdorimit té pyetjes “Pse”?

1.Gjithmoné
2.Ndonjéheré
3.Asnjéheré

7. A ka hapésiré pér nxénésin gé té nxjerré veté konkluzionet e pérfundimet e

pritshme mbi temén mésimore gjaté punés me aparatin metodik?

1.Po

2.Jo

3.Nuk e di

8. A shtjellohen njohurité né aparatin pedagogjik pérkatés me situata nga pérvoja

dhe interesat e problemet e nxénésit adoleshent, pérmes konkretizimimit me shembuj?

1.Po

2.Jo

3.Nuk e di

9. Ka rimarrje té panevojshme té njohurive gjaté punés me aparatet metodike té

teksteve té Letérsisé?
1.Gjithmoné
2.Ndonjéheré
3.Asnjéheré

10. A éshté emocionale gjuha e aparatit metodik té tekstit té Letérsisé?

1.Po
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2.Jo
3.Nuk e di

11.  Sa mbéshtetet aparati metodik 1 teksteve té Letérsisé tek njohurité e

méparshme té 1éndés (té viteve té méparshme ose té kapitujve paraardhés)?

1. Nuk mbéshtetet aspak 2. Mbéshtetet pak 3. Mbéshtetet 4. Mbéshtetet

shumé

12.  Sa ka parasysh aparati metodik i teksteve té Letérsisé lidhjet ndérléndore?
Ndodh gé€ pér t’u pérvetésuar njé njohuri, nxénési duhet t€ ket€ mésuar paraprakisht
disa njohuri té tjera té njé Iénde tjetér. Shumé dakort (SHD) Dakort (D) Nuk jeni
Dakort (ND) Nuk jeni aspak Dakort (NAD) | Pavendosur (P)

1.Shumé dakort 2.Dakort 3.Nuk jeni Dakort 4.Nuk jeni aspak Dakort 5.1

Pavendosur

13. A ka rimarrje t& mjaftueshme té konceptit pérgjaté tekstit té Letérsisé, gjaté
punés me aparatet metodike té teksteve(mundet qé koncepti éshté trajtuar shumé miré

né njé kapitull, po éshté 1€né me kaq...)?

1.Po
2.Jo
3.Nuk e di

14. A kaaparati metodik i tekstit rubrika té vecanta pér pérséritjen e njohurive?

1.Po
2.Jo
3.Nuk e di
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15. A éshté i shogéruar teksti gé ju keni né pérdorim me guidé udhézuese

pérkatése?

1.Po
2.Jo
3.Nuk e di

16.  Sa dakort jeni: Rubrikat e aparateve metodike né tekstin e letérsisé

ndihmojné né zhvillimin e té menduarit kritik tek nxénésit.

1.Shumé dakort 2.Dakort 3.Nuk jeni Dakort 4.Nuk jeni aspak Dakort 5.1

Pavendosur

17.  Sa dakort jeni: Rubrikat e aparateve metodike né tekstin e letérsisé

ndihmojné né zhvillimin e t& menduarit krijues tek nxénésit.

1.Shumé dakort 2.Dakort  3.Nuk jeni Dakort 4.Nuk jeni aspak Dakort 5.1

Pavendosur

Rubrika 2. Pér njé formim té vazhdueshém e profesional té mésuesit gjaté punés me

aparatin metodik té tekstit té letérsisé

1. A mendoni se aparati metodik i teksteve te Letérsisé i plotéson té gjitha

funksionet e tij né lidhje me mésuesin?

1.Po
2.Jo
3.Nuk e di
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2. A ju jep njé informim shkencor dhe té pérgjithshém pér njohurité, konceptet e
dijet mésimore aparati metodik i tekstit té letérsisé?

1.Po

2.Jo

3.Nuk e di

3. Aparati metodik i tekstit té letérsisé ju ndihmon pér formim té vazhdueshém

profesional?

1.Po

2.Jo

3.Nuk e di

4. Ju orientojné pér mésimin dhe procesin mésimor né Iéndén e letérsisé rubrikat

e aparatit metodik té tekstit mésimor?

1.Po

2.Jo

3.Nuk e di

5. A ju ndihmojné rubrikat e aparatit metodik né 1éndén e letérsisé pér vlerésimin

e dijes sé nxénésve?
1.Po

2.Jo
3.Nuk e di
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6. Metodat e propozuara nga aparatet metodike ndihmojné pér té realizuar
mésimdhénien bashkékohore me né gendér nxénésin (p.sh., studime té pavarura,

ushtrime té tipit té hapur)

1.Aspak
2.Pak
3.Mesatarisht
4.Shumé

7. Aparati metodik i tekstit té letérsisé ka rubrikat e méposhtme:

1.1  Pyetje pér té kuptuarit 1-Po 2-Jo 3-Nuk e di
1.2 Ushtrime zbatuese 1-Po 2-Jo 3-Nuk e di

1.3 Ushtrime pér pérforcim 1-Po 2-Jo 3-Nuk e di
1.4 Ushtrime pér korrigjim 1-Po 2-Jo 3-Nuk e di
1.5  Ushtrime plotésuese 1-Po 2-Jo 3-Nuk e di

1.6 Pyetje pér vlerésimin e njohurive té€ marra 1-Po 2-Jo 3-Nuk e di

8. Gjaté punés me aparatin metodik té tekstit t& letérsisé nxénésit aftésohen né

zhvillimin e shprehive pérséritése:

1.Po

2.Jo

3.Nuk e di

9. Gjaté punés me aparatin metodik té tekstit té letérsisé nxénésit aftésohen né

zhvillimin e shprehive konjitive:
1.Po

2.Jo
3.Nuk e di
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10.  Gjaté punés me aparatin metodik té tekstit té letérsisé nxénésit aftésohen né

zhvillimin e shprehive psikomotore:

1.Po
2.Jo
3.Nuk e di

11. Gjaté punés me aparatin metodik té tekstit té letérsisé nxénésit

aftésohen né zhvillimin e shprehive afektive:

1.Po
2.Jo
3.Nuk e di

12. Gjaté punés me aparatin metodik té tekstit té letérsisé nxénésit aftésohen né

zhvillimin e shprehive kreative (krijuese):

1.Po
2.Jo
3.Nuk e di

Rubrika 3. Rikonceptimi i mésimdhénies sé letérsisé gjaté punés me aparatin

metodik té tekstit té letérsisé.

1. Gjaté punés me aparatin metodik né I&ndén e letérsisé, ju preferoni gé nxénésit

tuaj:

1.T& jené pasiv (vetém té dégjojné).

2.T*“ju shohin si burimin e vetém t€ informacionit.

3.T& bashképunojné né ményré aktive me ju gjaté orés sé mésimit.
4.Asnjé nga kéto.
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2. Sa i aplikoni realisht gjaté punés me aparatin metodik né Iéndén e letérsisé
teknikat e metodat bashkékohore té cilat nxitin t¢ menduarin kritik e krijues tek

nxénésit.

1.Gjithmoné (sa heré i kam planifikuar né ditar).
2.Ndonjéheré .
3.Asnjéheré.

3. Cila éshté arsyeja qé nuk i pérdorni kéto metoda e teknika bashkékohore gjaté

punés me aparatin metodik né Iéndén e letérsisé:

1.Mosnjohja e tyre.

2.Mungesa e rubrikave né aparatin metodik gé kérkojné zbatimin e kétyre teknikave.
3.Planifikimi né ditar.

4.Niveli i nxénésve.

5.Tjetér
Specifiko

4. A u lini nxénésve kohé t& mjaftueshme ne dispozicion, pér tu menduar rreth
pérgjigjes, pasi keni drejtuar pyetjen nga rubrikat e aparatit metodik té tekstit té

letérsisé?

1.Gjithmoné
2.Ndonjéheré
3.Asnjéheré

5. Kur nxénésit nuk e gjejné dot pérgjigjen e sakté té njé pyetjeje, cili éshté

reagimi juaj:

1.E thoni ju pérgjigjen e sakté
2.Deklaroni se nxénésit nuk jané pérgatitur pér sot
3.0rientoni nxénésit me pyetje ndihmése drejt pérgjigjes sé sakté
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4.Asnjé prej tyre.

6. Pérpara se ti pyesni nxénésit mbi rubrikat e aparatit metodik, siguroheni nése e
kané kuptuar detyrén apo pyetjen pérkatése.

1.Gjithmoné
2.Ndonjéheré
3.Asnjéheré

7. A i nxisni nxénésit gjaté punés me aparatin metodik té tekstit té letérsisé té
vlerésojné dhe té mbajné géndrime ndaj té folurit apo dhe punéve me shkrim té
shokéve.

1.Gjithmoné
2.Ndonjéheré
3.Asnjéheré

8. Gjaté punés me aparatin metodik té tekstit té letérsisé ju e organizoni

mésimdhénien udhéhequr nga parimi “jo ¢faré di nxénési, por ¢faré di té€ béjé”.
1.Gjithmoné

2.Ndonjéheré
3.Asnjéheré
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Pyetésor pér nxénésit

1.1  Aitransmenton njohurité mésimore aparati metodik i tekstit té letérsisé pér t’u

pérvetésuar mé sé miri nga ana juaj?

1.Po
2.Jo
3.Nuk e di

1.2 A shtjellohen njohurité né I&ndén e letérsisé dhe aparatin metodik pérkatés me
situata nga pérvoja dhe interesat e problemet e nxénésit adoleshent, pérmes

konkretizimit me shembuj?

1.Pothuaj gjithmoné
2.Ndonjéheré
3.Asnjéheré

1.3 A zhvillohen plotésisht aftésité dhe kompetencat tuaja né Iéndén e letérsisé

gjaté punés me aparatin metodik té tekstit?
1.Pothuaj gjithmoné
2.Ndonjéheré

3.Asnjéheré

1.4  Sa mbéshtetet aparati metodik i teksteve té Letérsisé tek njohurité e

méparshme té 1éndés (té viteve té méparshme ose té kapitujve paraardhés)?

1. Nuk mbéshtetet aspak 2. Mbéshtetet pak 3. Mbéshtetet 4. Mbéshtetet

shumé
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1.5 A ju krijon mundésiné e pérforcimit té dijeve mésimore puna me aparatin

metodik té tekstit té letérsisé?

1.Po
2.Jo
3.Nuk e di

1.6 Ju ndihmon pér vetvlerésimin e vlerésimin e dijeve letrare aparati metodik i

tekstit té letérsisé?

1.Po
2.Jo
3.Nuk e di

1.7  Ju orientojné pér mésimin dhe procesin mésimor né 1éndén e letérsisé rubrikat

e aparatit metodik té tekstit mésimor?

1.Pothuaj gjithmoné
2.Ndonjéheré
3.Asnjéheré

1.8 A nxit diskutime né klasé puna me aparatet metodike té tekstit té Letérsise?
1.Po

2.Jo

3.Nuk e di

1.9  Brenda aparatit metodik a ka rubrika gé nxisin veprimtari né klasé dhe jashté
klase, té cilat ju kérkojné té krijoni dicka., p.sh njé ese?

1.Po

2.Jo

3.Nuk e di

199



1.10 A pérfshihen né aparatet metodike té tekstit té letérsisé gé keni né pérdorim
rubrika pér realizimin e punéve né grupe edhe jashté klasés pér vézhgime, studime,

komente, analiza veprash ...etj,?

1.Po
2.Jo
3.Nuk e di

1.11 A mendoni se aparati metodik i tekstit té Letérsisé éshté efektiv pér té nxénét

tuaj?
1.Po

2.Jo
3.Nuk e di
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7.4. Shtojca

Tabela 25. Kérkesa psiko-pedagogjike pér ndértimin e pyetjeve?'!

1. Pér se shérbejné pyetjet? Pyetjet ndihmojné: pér té hapur tema té reja diskutimi, pér té ndihmuar né
sqarimin e disa ¢éshtjeve, pér ta ndihmuar nxénésin té eksplorojé, pér té diagnostikuar njé problem, pér té
kontrolluar ritmin e bisedés. Pyetjet duhet té jené té réndésishme pér nxénésin.

2. Cfaré pyetjesh mund té béhen? Pyetjet jané dy llojesh: té hapura dhe té mbyllura. Pyétjet e hapura jané ato
gé nuk mund té marrin pérgjigje té shkurtra. Kéto pyetje i nxisin nxénésit té flasin dhe té japim mé shumeé
informacion. Ato zakonisht fillojné me cfaré, si, pse, a mund?. Pyetjet e mbyllura kérkojné pérgjigje shumé té

shkurtra. Ato e fokusojné bisedén, zbulojné detaje, por ia Iéné iniciativén bisedimore pyetésit.

3. Si té béhen pyetjet? Pyetjet mund té nxjerrin informacion kur nisin me: kush, ¢faré, kur, ku, si, pse, a
mund.
4. Kujt i béhen pyetjet? Mos harroni se ké po pyesni. A jané té pérshtatshme pyetjet qé ju po i béni atij?

Pyetjet i duhen pérshtatur nxénésit.

5. Ku cojné pyetjet e ndryshme? Fjala e paré e pyetjeve té hapura ¢on né rezultate té ndryshme: pyetjet gé
fillojné me “cfaré” cojné né fakte, pyetja me “si” con né procese, pyetja “a mund” éshté mé e hapura.

6. A krijojné probleme pyetjet? Bombardimi me pyetje e bén nxénésin difensiv, drejtimi i disa pyetjeve
njéherésh e bén nxénésin konfuz, pyetjet me “pse” perceptohen si pyetje sulmi, pyetjet mund té pérdoren né dobi

té mésuesit né vend qé té jené né dobi té nxénésit.

4/\

Pyetje té hapura Pyetje té mbyllura
Pyetje té Pyetje Pyetje Pyetje vlerésuese
kujtesés divergjente konvergjente

2 Tamo, A. (2003) “Metoda direktive té mésimdhénies”. Pér zhvilimin professional. Aspekte psiko-
pedagogjike. ISP. Tirané. Fq. 5.
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Tabela 26. Klasifikimi i metodave sipas kontributit té tyre né zhvillimin e proceseve

njohése té nxénésve®?,

Zhvillimi i fjalorit

Té lexuarit ndérveprues

Analiza e tipareve semantike
Harta e konceptit/pérkufizimit
Organizuesi grafik i analogjisé
Parashikimi me tema parapraké
Pérvijimi i t&¢ menduarit (koncepteve)
Pérmbledhja pohim/mbéshtetje
Diskutimi i ideve

Di-Dua té Di-mésova mé shumé
Diskutim pér njohurité paraprake
Organizuesi grafik i analogjisé
Pérvijimi i pérparuar

Sistemi ndérveprues i shénimeve
Ruaje fjalén e fundit pér mua

Té nxénét bashképunues

Rrjeti i diskutimit

shénimeve

Udhézuesit e té lexuarit ndérveprues
histori

T& nxénét me kémbime

Ruaje fjalén e fundit pér mua
ndérveprues

Rishikimi né dyshe

Shpjegimi i pérparuar

shkruarit

Sistemi ndérveprues i shénimeve

Diagrama piramidale
Imagjinata e drejtuar
Leximi i drejtuar
Mbajtja e strukturuar e shénimeve

Parashikimi me tema parapraké
Pérmbledhje e lidhjeve né shkencat
shogerore
Pyetja sjell pyetjen
Pyetje autorit
Rrjeti i diskutimit
Shénime mbi shénime
Sistemi ndérveprues i
Struktura e ndryshimeve né
Té nxénét me kémbime
Udhezuesit e té lexuarit

Nxitja pér té pérsosur té

Diagrama piramidale
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shumé

Nxitja e diskutimit

Analiza e tipareve semantike
parapraké

Diagrama piramidale

mbéshtetje

Di- Dua té Di- Mésova mé shumé
Diskutim pér njohurité paraprake
Leximi i drejtuar

Organizuesi grafik i analogjisé
informacionit

Parashikimi me terma parapraké
Rishikimi né dyshe

Rrjeti i diskutimit

shumé

Ruaje fjalén e fundit pér mua
Shpjegimi i pérparuar

shénimeve

Sistemi ndérveprues i shénimeve
Té nxénét me kémbime
mbéshtetje

Udhézuesit e té lexuarit ndérveprues
Pyetja sjell pyetjen

Pérvijimi i t&¢ menduarit (koncepteve)
Rrjeti i diskutimit

Shénime mbi shénime

né

Ndértimi i shprehive studimore
Ditaret e té lexuarit

letersi

Di- Du ate Di- Mésova mé

Ditarét e té nxénit

Parashikimi me terma

Pérmbledhja pohim/

Rrjeti i diskutimit

Shénime mbi shénime

Paraqgitja grafike e

Analiza e tipareve semantike
Diagrama piramidale
Di- Dua té Di- Mésova mé

Harta e konceptit/ pérkufizimi

Mbajtja e strukturuar e

Organizuesi grafik i analogjisé

Pérmbledhja pohim/

Pyetje autori
Rishikimi né dyshe

Rrugézgjidhje pér té lexuarit

Letersi
Shénime mbi shénime
Sistemi ndérveprues i shumicés

Struktura e ndryshimeve né




Leximi i drejtuar

ndérveprues

Marrédhéniet pyetje- pérgjigje
Mbajtja e strukturuar e shénimeve

Pérmbledhja e lidhjeve né shkencat e shogerore

Udhézuesit

e

té

lexuarit
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7.5. PROBLEME PSIKO-PEDAGOGJIKE TE MESIMDHENIES SE LETERSISE

ABSTRAKT

Qéllimi i Kkétij punimi éshté té identifikojé problematikat psiko-pedagogjike té ndértimit té aparatit
metodik té teksteve té letérsisé né shkollén e mesme, té evidentojé marrédhénien mes rubrikave té
aparatit metodik e mésimdhénies e té nxénit efektiv, si dhe t€ maté se sa kéto rubrika nxisin e
zhvillojné té menduarit kritik e krijues té nxénésit, né funksion té mésimdhénies bashkékohore e té
nxénit efektiv né 1&ndén e letérsisé.

Pér hartimin e punimit éshté shfrytézuar literaturé bashkékohore, duke marré modele interpretimi e
analize, por gjithmoné duke i patur parasysh edhe kufijté e citimeve dhe referimet e tjera, gé i japin
punimit karakterin e kérkimit cilésor si dhe rezultatet e konkluzionet mbi bazén e analizés, pérpunimit
dhe interpretimit té té€ dhénave nga pérgjigjet e marra né pyetésorét e zhvilluar me mésues e nxénés, gé
i japin punimit karakterin e kérkimit sasior. Analiza e hollésishme e aparateve metodike té teksteve té
letérsisé si dhe krahasimi me pervojat bashkekohore éshté njé tjetér pjesé e réndésishme e punimit
shkencor. Popullata e studimit ishin mésuesit e gjuhés e letérsisé né shkollat e mesme. Nga kjo
popullaté, né ményré té pavarur e té rastésishme u zgjodh njé kampion i pérbéré nga 183 mésues, qé
pérbén aférsisht 20% té késaj popullate. Pér realizimin e pjesés studimore té punimit, éshté zgjedhur po
né ményré té pavarur e té rastésishme, njé kampion i pérbéré nga 280 nxénés té shkollave té mesme. Té
dhénat e grumbulluara u analizuan me ané té paketés statistikore pér shkencat sociale SPSS, e tabelave
statistikore pérkatése. Punimi evidentoi se aparatet metodike té teksteve té letérsisé pér shkollat e
mesme, né pérgjithési kané rubrika-pyetjesh e njé aparat metodik né funksion t& mésimdhénies
bashkékohore, por, pérmbajtja e rubrikave té aparatit metodik, formulimi e shpérndarja i ushtrimeve,
pyetjeve e detyrave, duhet tu krijojé nxénésve mundésiné té hetojné pér céshtje té caktuara, té
realizojné té nxénét bashképunues, punén me grupe, punén krijuese, pér té& nxitur zhvillimin e
emocioneve, ndjeshmériné estetike, mendimin kritik e krijues, zhvillimin e imagjinatés letrare,
pavarésiné né gjykim e mendime, né ¢do oré mésimi né 1éndén e gjuhés e letérsisé shqipe.

Fjalé Kyce: aparat metodik, t&¢ menduar kritik, t& menduar krijues, t& nxénét efektiv, rikonceptim i
mésimdhénies, koncepti bashkékohor mbi aparatet metodike etj.
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PSYCHO - PEDAGOGICAL PROBLEMS OF THE LITERARY TEACHING

ABSTRACT

The purpose of this paper is to identify psycho - pedagogical problems of the construction of the
methodical apparatus of literary texts in high school, to highlight the relationship between sections’s
methodical apparatus and effective teaching and learning, and to measure how these sections promote
and develop critical and creative thinking of teenager students, in function of contemporary teaching
and effective learning in the subject of the literature.

For the design of the paper is utilized contemporary literature, taking interpretation and analysis
models, but always taking into account the limits of the quotes and other referations that give to the
paper the character of qualitative research and the results and the conclusions on the basis of the
analysis, processing and interpretation of data from the obtained responses in questionnaires developed
by teachers and students, which give the paper the quantitative research character. Detailed analysis of
methodical apparatus of literary texts as well as comparison with contemporary experiences is another
important part of the scientific paper. The population of the study were teachers of language and
literature in high schools. From this population, in a independently and randomly way, was selected a
sample consisting of 183 teachers, constituting approximately 20 % of this population. For the
realization of the study part of the paper, is selected independently and randomly too, a sample
consisting of 280 high school students. The collected data were analyzed by statistical package for
social sciences SPSS, and statistical tables relevant. The paper highlighted that the methodical
apparatus of the literature textbook for high schools, generally have questions sections and a
methodical apparatus in function of contemporary teaching, but the content’s sections of the
methodical apparatus, formulation and distribution of exercises, questions and tasks, should create to
students the opportunity to investigate for particular issues, to achieve collaborative learning, group
work, creative work, to promote the development of emotional, aesthetic sensitivity, critical and
creative thinking, development of literary imagination, independence in judgment and opinion in each
class in the subject of the albanian language and literature.

Keywords: methodical apparatus, critical thinking, creative thinking, effective learning, teaching
reconception, a contemporary concept on methodical apparatus etc.

ADRESA E FSHS: Rruga “Milto Tutulani”, Tirané

206



7.6 PROBLEME PSIKO-PEDAGOGJIKE TE MESIMDHENIES SE LETERSISE
ABSTRAKT

Qéllimi i kétij punimi éshté t& identifikojé problematikat psiko-pedagogjike té ndértimit t& aparatit metodik té
teksteve t& letérsisé né shkollén e mesme, té evidentojé marrédhénien mes rubrikave té aparatit metodik e
mésimdhénies e t& nxénit efektiv, si dhe té maté se sa kéto rubrika nxisin e zhvillojné t& menduarit kritik e krijues
té nxénésit, né funksion t& mésimdhénies bashkékohore e té nxénit efektiv né I&ndén e letérsisé.

Pér hartimin e punimit éshté shfrytézuar literaturé bashkékohore, duke marré modele interpretimi e analize, por
gjithmoné duke i patur parasysh edhe kufijté e citimeve dhe referimet e tjera, qé i japin punimit karakterin e
kérkimit cilésor si dhe rezultatet e konkluzionet mbi bazén e analizés, pérpunimit dhe interpretimit té té dhénave
nga pérgjigjet e marra né pyetésorét e zhvilluar me mésues e nxénés, qé i japin punimit karakterin e kérkimit
sasior. Analiza e hollésishme e aparateve metodike té teksteve té letérsisé si dhe krahasimi me pervojat
bashkekohore éshté njé tjetér pjesé e réndésishme e punimit shkencor. Popullata e studimit ishin mésuesit e gjuhés
e letérsisé né shkollat e mesme. Nga kjo popullaté, né ményré té pavarur e té rastésishme u zgjodh njé kampion i
pérbéré nga 183 mésues, gé pérbén aférsisht 20% té késaj popullate. Pér realizimin e pjesés studimore té punimit,
éshté zgjedhur po né ményré té pavarur e té rastésishme, njé kampion i pérbéré nga 280 nxénés té shkollave té
mesme. Té dhénat e grumbulluara u analizuan me ané té paketés statistikorepérshkencatsociale SPSS, e
tabelavestatistikorepérkatése. Punimi evidentoi se aparatet metodike té teksteve té letérsisé pér shkollat e mesme,
né pérgjithési kané rubrika-pyetjesh e njé aparat metodik né funksion t& mésimdhénies bashkékohore, por,
pérmbajtja e rubrikave té aparatit metodik, formulimi e shpérndarja i ushtrimeve, pyetjeve e detyrave, duhet tu
krijojé nxénésve mundésiné té hetojné pér ¢éshtje té caktuara, té realizojné té nxénét bashképunues, punén me
grupe, punén krijuese, pér t& nxitur zhvillimin e emocioneve, ndjeshmériné estetike, mendimin kritik e krijues,
zhvillimin e imagjinatés letrare, pavarésiné né gjykim e mendime, né cdo oré mésimi né Iéndén e gjuhés e
letérsisé shqipe.

Fjalé Kyce: aparat metodik, t& menduar kritik, t&¢ menduar krijues, té nxénét efektiv, rikonceptim i mésimdhénies,
koncepti bashkékohor mbi aparatet metodike etj.

PSYCHO - PEDAGOGICAL PROBLEMS OF THE LITERARY TEACHING

ABSTRACT

The purpose of this paper is to identify psycho - pedagogical problems of the construction of the methodical
apparatus of literary texts in high school, to highlight the relationship between sections’s methodical apparatus and
effective teaching and learning, and to measure how these sections promote and develop critical and creative
thinking of teenager students, in function of contemporary teaching and effective learning in the subject of the
literature.

For the design of the paper is utilized contemporary literature, taking interpretation and analysis models, but
always taking into account the limits of the quotes and other referations that give to the paper the character of
qualitative research and the results and the conclusions on the basis of the analysis, processing and interpretation
of data from the obtained responses in questionnaires developed by teachers and students, which give the paper the
quantitative research character. Detailed analysis of methodical apparatus of literary texts as well as comparison
with contemporary experiences is another important part of the scientific paper. The population of the study were
teachers of language and literature in high schools. From this population, in a independently and randomly way,
was selected a sample consisting of 183 teachers, constituting approximately 20 % of this population. For the
realization of the study part of the paper, is selected independently and randomly too, a sample consisting of 280
high school students. The collected data were analyzed by statistical package for social sciences SPSS, and
statistical tables relevant. The paper highlighted that the methodical apparatus of the literature textbook for high
schools, generally have questions sections and a methodical apparatus in function of contemporary teaching, but
the content’s sections of the methodical apparatus, formulation and distribution of exercises, questions and tasks,
should create to students the opportunity to investigate for particular issues, to achieve collaborative learning,
group work, creative work, to promote the development of emotional, aesthetic sensitivity, critical and creative
thinking, development of literary imagination, independence in judgment and opinion in each class in the subject
of the albanian language and literature.

Keywords: methodical apparatus, critical thinking, creative thinking, effective learning, teaching reconception, a
contemporary concept on methodical apparatus etc.
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