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Abstrakt

MARREDHENIET NDERMJET METODAVE TE VLERESIMIT DHE
ARRITJEVE AKADEMIKE NE KURRIKULEN E SHKENCAVE

Qéllimi i studimit &shté té hulumtojé marrédhéniet ndérmjet arritjeve té
nxénésve dhe metodave té vlerésimit né kurrikulén e shkencave bazuar né metodén
sasiore.

Né studim u pérzgjodhén tri kampione: (1) kampioni kryesor i nxénésve (N=
4743), (2) kampioni dytésor i nxénésve (N=2000); (3) kampioni i mésuesve té
kurrikulés sé shkencave (N=620). Instrumentet e zbatuar pérbéhen nga: (1) test i
standartizuar i zbatuar né PISA 2012, (2) matricé e arritjeve té nxénésve né vitin
akademik 2012- 2013, (3) pyetésor i strukturuar me mésuesit e kurrikulés sé shkencave.
Tabelat e krygézuara dhe regresioni linear bivariat u pérdorén pér té testuar hipotezat.

Duke krahasuar arritjet e nxénésve né PISA 2012 dhe né vitin akademik 2012-
2013 rezulton se: (0) né nénnivelin 1 e krahasuar me notén 4 diferenca e renditjes sé
nxénésve éshté 21.7%; (1) né nivelin 1 e krahasuar me notén 5 0.6%; (2) né nivelin 2 e
krahasuar me notén 6 9.1%; (3) né nivelin 3 e krahasuar me notén 7 0.5%; (4) né
nivelin 4 e krahasuar me notén 8 9.1%; (5) né nivelin 5 e krahasuar me notén 9 10.8%;
(6) né nivelin 6 e krahasuar me notén 10 12.2 %.

Ndérmjet metodave té vlerésimit té pérdorura nga mésuesit e kurrikulés sé
shkencave dhe arritjeve té nxénésve ekzistojné marrédhénie, ndérsa ndikimi i metodave
té vlerésimit né arritjet e nxénésve éshté pothuajse i papérfillshém.

Fusha e studimit: Pedagogji
Fjalé kyce: vlerésim, kurrikula, kurrikula e shkencés, metodé vlerésimi, metodé
vlerésimi bazuar né pérgjigjet me gojé té nxénésve, metodé vlerésimi bazuar né

pérgjigjet me shkrim té nxénésve, metodé vlerésimi bazuar né vrojtimin e mésuesit,
arritje e nxénésve, PISA.



Abstract

RELATIONSHIPS BETWEEN ASSESSMENT METHODS AND STUDENTS’
ACHIEVEMENTS IN SCIENCE CURRICULUM

The aim of the disertation is to research relationships between student
achievement and assessment methods in science curriculum based on quantitative
research method.

Three samples were selected in the research: (1) main sample of students (N=
4743), (2) second sample of students (N= 2000), (3) sample of science curriculum
teachers (N= 620). Implementing instruments consist of: (1) standardized test used in
PISA 2012, (2) matrix of students achievement in the academic year 2012- 2013, (3)
structured questionnaire with science curriculum teachers. Crosstabs and bivariat linear
regression were used to test hypotheses.

By comparing achievements of students in PISA 2012 and in 2012- 2013 school
year has been concluded that: (0) at sublevel 1 comparable to 4 ranking difference is
21.7%; 1) at level 1 comparable to 5 note 0.6%; (2) at level 2 comparable to 6 note
9.1%; (3) at level 3 comparable to 7 note 0.5%; (4) at level 4 comparable to 8 note
9.1%; (5) at level 5 comparable to 9 note 10.8%; (6) at level 6 comparable to 10 note
12.2 %.

Between students’ achievement and assessment methods used by teachers of
science curriculum there are relationships, while assessment methods’ influence on
students’ achievement is almost insignificant.

Field of study: Pedagogy

Keywords: assessment, curricula, science curriculum, assessment method, assessment
method based on students' oral responses, assessmen method based on students’
written responses, assessment method based on a teacher’ survey, student achievement,

PISA.
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MARREDHENIET NDERMJET METODAVE TE VLERESIMIT DHE
ARRITJEVE AKADEMIKE NE KURRIKULEN E SHKENCAVE

Kapitulli i paré
1. Hyrje

1.1 Argumente pse u ndérmor studimi

Kurrikula e shkencave luan rol shumé té réndésishém né formimin e nxénésve me
njohuri, aftési, géndrime dhe vlera té cilat jané shumé té réndésishme pér formimin e
gjithanshém té tyre, mbéshtesin pérpjekjet pér thellim akademik dhe ndikojné né formimin e
nxénésve me aftési pér jetén. Vlerésimi i arritjeve né té nxéné pérbén njé komponent shumé té
réndésishém té mésimdhénies dhe té nxénit. Rezultatet e kétij vlerésim kané ndikim té fugishém
si né vlerésimin e kurrikulés, ashtu edhe né diagnostikimin dhe motivimin e té nxénit,
pérmirésimin e mésimdhénies dhe pérbéjné bazén e gjykimit pér cilésiné e shkollés. Pér té matur
rezultatet e arritjeve té nxénésve, té cilét vijné nga kombinimi i procesit t&é mésimdhénies dhe té
nxeénit, pérdoren metoda, teknika dhe instrumente té larmishme vlerésimi. Metodat alternative té
vlerésimit té arritjeve né té nxéné i japin larmi mésimdhénies né klasé si edhe mbéshtesin té
nxénit qé karakterizohet nga stile té ndryshme né varési té nxénésve: (1) auditiv, (2) vizual, (3)
motorik apo té kombinuar (Karaj, 2008)*. Pérdorimi i tyre né mésimdhénie né pérshtatje me
pérmbajtjen kurrikulare si edhe me stilet e ndryshme té té nxénit supozohet se luajné rol nxités
dhe motivues né pérvetésimin e njohurive dhe formimin e aftésive.

Kurrikula dhe vlerésimi jané né proces ndryshimi dhe reformimi té vazhdueshém i cili
varet dhe pércaktohet nga nevojat dhe interesat e nxénésve dhe té shoqgérisé dhe gé pérfshijné si
reformimin né strukture e pérmbajtje, ashtu edhe né ményrat e zbatimit né mésimdhénie.
Kurrikula éshté objekt i reformimeve té vazhdueshme si pér sa i pérket pérmbajtjes, po ashtu
edhe strategjive, metodave apo teknikave pér ta zbatuar até né funksion té arritjes sé objektivave.
Ndérkohé edhe vlerésimi i arritjeve né té nxéné i nénshtrohet ndryshimeve gé kérkon kurrikula.
Nga metoda vlerésimi gé kryesisht kérkonin riprodhimin e njohurive me gojé nga ana e
nxénésve, po zbatohen edhe teknika apo instrumente té tjera vlerésimi gé kané pér géllim té
vlerésojné formimin e aftésive dhe kompetencave tek nxénésit. Arritjet e nxénésve duket se
pérbé&jné njé rezultante té shumé variablave gé ndérveprojné me njéri tjetrin dhe gé kané ndikime
té ndryshme: (1) inteligjencat e nxénésve né fusha té ndryshme kurrikulare, (2) aftésité
profesionale té mésuesit, (3) puna pérgatitore e nxénésve, (4) kurrikula, (5) mbéshtetja e
prindérve, etj, por edhe (6) metodat e vlerésimit té zbatuara nga mésuesit. Metodat e vlerésimit
supozohet se luajné rol anésor, té paréndésishém ose edhe pa ndikim né arritjet e nxénésve né
kurrikulén e shkencave. Supozimi nése ekziston lidhje ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe
metodave té vlerésimit, pérbén pikénisjen e kétij studimi.

Ndér arsyet kryesore pse e béjné studimin té nevojshém dhe té dobishém renditen: (1)
evidentimi i frekuencave té arritjeve té nxénésve né kurrikulén e shkencave bazuar né testimin
PISA 2012, (2) evidentimi i frekuencave té arritjeve té nxénésve né kurrikulén e shkencave

! Karaj, Th. (2008). Menaxhimi i klasés. Tirané.



bazuar né pérfundimet e vitit akademik 2012- 2013, (3) krahasimi i arritjeve té nxénésve né
PISA 2012 me arritjet né vitin akademik 2012- 2013 né kurrikulén e shkencave, (4) evidentimi i
diferencave té arritjeve né PISA me arritjet né vitin akademik 2012- 2013 né kurrikulén e
shkencave dhe faktorét gé ndikojné né kéto diferenca, (5) evidentimi i frekuencave té pérdorimit
té metodave té ndryshme té vlerésimit, (6) evidentimi i pjesémarrjes dhe niveli i pérfitimit té
mésuesve té kurrikulés sé shkencave né veprimtari té zhvillimit profesional mbi metodat e
vlerésimit, (7) verifikimi i marrédhénieve ndérmjet arritjeve té nxénésve né kurrikulén e
shkencave dhe pérdorimit té metodave té vlerésimit, (8) ndikimi i metodave té vlerésimit si
variabél i pavarur né arritjet e nxénésve si variabél i varur.

1.2 Koncepte kryesore pér arritjet e nxénésve dhe metodat e vlerésimit

Eksitojné disa pérkufizime té kurrikulés. Duke ju referuar autoréve Orstein & Hunkins
ekzistojné disa pérkufizime mbi kurrikulén: (1) Sipas autoréve Orstein & Hunkins kurrikula
mund té pérkufizohet si njé plan pér veprim ose njé dokument i shkruar. (2) Sipas Saylor
kurrikula mund té pérkufizohet si njé plan pér sigurimin e disa mundésive té té mésuarit pér
njerézit gé do té arsimohen. (3) Autori Pratt e pérkufizon kurrikulén si njé térési té organizuar
pikésynimesh pér arsimin ose formimin zyrtar. (4) Sipas autoréve Wiles & Bond kurrikula
pérfagéson njé plan pér té mésuarit, ku objektivat pércaktojné se ¢faré lloj té mésuari éshté i
réndésishém. (5) Gjithashtu autorét Caswell & Campbell theksojné se kurrikula pérfagéson té
gjitha pérvojat qé fémijét pérfitojné nén udhézimin e mésuesve. (6) Shepherd & Ragan theksojné
se kurrikula pérbéhet nga pérvojat e vazhdueshme té fémijéve nén orientimin e shkollés. Ajo
pérfagéson njé mjedis té vecanté qé i ndihmon fémijét té arrijné veté- realizimin népérmjet
pjesémarrjes aktive brenda shkollés. (7) Sipas autorit Eisner kurrikula éshté njé program qé
shkolla u ofron nxénésve té saj. Ajo pérmban njé térési té paraplanifikuar pengesash arsimore pér
t’u kapércyer dhe njé gamé té gjeré nevojash gé pérfton fémija brenda shkollés. (8) Dhe né fund
autori Hass, thekson se kurrikula pérfshin té gjitha pérvojat qé pérfitojné individét nga njé
program arsimor gé éshté planifikuar né lidhje me teoriné dhe kérkimin ose me praktikén e
shkuar e té sotme profesionale (Orstein dhe Hunkins, 2003).

Né literaturé ndeshen pérkufizime té shumta pér vlerésimin. Mehrens dhe Lehmann
(1991) ofrojné dy pércaktime mbi vlerésimin: (1) pércaktimi i pérputhshmérisé ndérmjet
performancés dhe objektivave; (2) gjykim professional ose proces gé na lejon ne té gjykojmé
mbi déshirueshmériné apo vlerén e dickaje (Mehrens dhe Lehmann, 1991)°. Sipas Walberg dhe
Haertel (1992)* vlerésimi i programeve, politikave, sistemeve né pérgjithési duket i preferuar t’i
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rezervohet entiteteve abstrakte si: programeve, kurrikulave, variablave strukturoré. Autorét Di
Paola dhe Hoy kané paraqitur strukturén e vlerésimit t€ programeve, politikave, sistemeve té
pérbéré nga 4 pyetje themelore, pérshkruar nga DiPaola dhe DiPaola (2007): (1) u arrit
objektivi? (a) ishte objektivi né nivelin e duhur?, (b) a ka té dhéna qé vértetojné se objektivi
éshté arritur?; (2) ishin strategjité e mésimdhénies té pérshtatshme?, (a) u zbatuan ato né
mésimdhénie?, (b) ishte koha e mjaftueshme?, (c) kishte monitorim dhe praktiké té
pérshtatshme?; (3) ishte vlerésimi i vlefshém?; (4) ishte pérfshirja e nxénésve e larté?, (a) ¢faré
do té kgéni ndryshe herén tjetér?, (b) cfaré mendoni se ishte e suksesshme (Di Paola dhe Hoy,
2008)?

Metodat e vlerésimit pérfagésojné procedura didaktike pér matjen dhe vlerésimin e objektivave
té arritjeve té cilat pérdoren nga mésuesit né klasé. Sipas autorit Sanders (1996)® metodat e
vlerésimit, té cilat ai i konsideron pyetje, duhet té pérshtaten me nivelet e taksonomisé Bloom: (1)
pyetjet e drejtpérdrejta, té cilat kérkojné memorizimin e informacionit faktik, (2) pyetjet
interpretuese, gé kérkojné ta shndérrojné, ta rindértojné dhe ta shprehin informacionin, (3) pyetje
supozuese, té cilat kérkojné gé nxénésit té zbulojné lidhjet ndérmjet ideve, fakteve, koncepteve,
(4) pyetje analizuese, gé kérkojné analizén e problemeve mbi bazén e fakteve, (5) pyetje
sintetizuese, kérkojné gé nxénésit té jené krijues né zgjidhjen e problemit, né dhénien e rezultatit,
né nxjerrjen e pérfundimeve, (6) pyetjet vierésuese, gé kérkojné nga nxénésit té gjykojné apo té
mbajné géndrim.

Né standardet kombétare té Zelandés sé Re té shpallura nga Ministria e Arsimit arritjet e
nxénésve konsiderohen nivelet e kérkuara té té nxénit né lexim, shkrim dhe matematiké, té cilat
plotésojné kérkesat e kurrikulés sé re zelandeze (New Zealand Ministry of Education, 2012)".
Sipas National Board for Professional Teaching (2012) né Shtetet e Bashkuara té Amerikés
arritjet e nxénésve konsiderohen statusi i njohurive, té kuptuarit dhe aftésive gé lidhen me
pérmbajtjen e njé 1énde té caktuar né njé moment té caktuar kohor (National Board for
Professional Teaching, 2012)®. Né Shtetet e Bashkuara t& Amerikés pérgjithésisht arritjet e
nxénésve kodifikohen me standardet. Sipas Corwin (2012)° njé standard arritjeje pérbéhet nga

> Di Paola, F. M., Hoy, K. W. (2008). Principal Improving Instruction. Copyright Pearson Education, Inc. Boston,
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njé pohim apo nga njé seri pohimesh, gé adresojné njé ose mé shumé nga pércaktimet e
méposhtme: (1) niveli i véshtirésisé konjitive né té cilén duhet té performojé njé nxénés; (2)
numri i heréve né té cilat njé nxénés duhet té performojé né njé nivel té caktuar; (3) korniza né té
cilén njé nxénés duhet té performojé né njé nivel té caktuar; (4) niveli i pritshmérisé sé
performancés nga ana e mésuesit (Corwin, 2012).

Sipas english dictionary (2012) metodé vlerésimi né ményré té vecanté né edukim
konsiderohet: (1) njé ményré pér té vlerésuar dicka apo diké; (2) njé ményré pér té ofruar té
dhéna mbi até se sa njohurité dhe té nxénit e nxénésve pérputhen me géllimet e njé kursi té
caktuar (English dictionary, 2012)*. Sipas lowa State University (2012) metodat e vlerésimit né
orén mésimore konsiderohen metoda vlerésimi formale, qé shérbejné pér dy géllime: (1)
ndihmojné pér té vlerésuar shkallén né té cilén nxénésit kuptojné pérmbajtjen e kurrikulés; (2)
ofrojné té dhéna mbi efektivitetin e metodave t& mésimdhénies (lowa State University, 2012)*.
Metodat e vlerésimit sipas Corwin (2012) konsiderohen njési dhe mjete té pérshtatshme pér té
matur shkallén e kérkuar té cilésisé né situata té vecanta matjeje (Corwin, 2012).

Sipas UNESCO (2012)*? pérmbajtje kurrikulare konsiderohen njohuri, aftési dhe
géndrime té cilat bé&jné pjesé né Iéndét apo fushat e té nxénit, gasjet kros kurrikulare si edhe
veprimtarité ekstra kurrikulare, qé pérbéjné burimin kryesor té té nxénit sistematik dhe térésor
(UNESCO, 2012). Nése i referohemi paketés kurrikulare té arsimit parauniversitar, né ményré té
vecanté kurrikulés sé shkencés, do té shohim gé pérmbajtja kurrikulare pérbéhet nga dy
komponenté kryesoré: (1) njohuri té reja; (2) pérpunim njohurish, né té cilén béjné pjesé
ushtrime, puné praktike, puné laboratorike, detyra eksperimentale, pérséritie (IZHA, 2012)*3,

Dihet gé ¢do person preferon stile dhe teknika té ndryshme té nxéni. Disa kané njé miks
stilesh té nxéni, té tjeré kané njé stil dominant, té tjeré pérdorin stile té ndryshme né situata té
ndryshme. Sipas learning-styles-online.com(2012) ekzistojné shtaté stile té nxéni: (1) visual, ku
nxénésit preferojné foto, imazhe dhe té kuptuarit hapésinor; (2) auditiv, ku nxénésit preferojné té
dégjojné tinguj dhe muziké; (3) verbal, ku nxénésit preferojné fjalé né té folur dhe né té shkruar;
(4) fizik ose kinestetik, ku nxénésit preferojné té pérdorin trupin, duart dhe sensin e té prekurit;
(5) logjik matematikor, ku nxénésit preferojné té pérdorin logjikén, arsyetimin dhe sistemet; (6)

1% English dictionary. Pioneers in dictionary publishing since 1819. (2012). Assessment method. Marré mé 7 Gusht

2012 nga: http://www.collinsdictionary.com/dictionary/english/assessment-method

! Jowa State University (2012). Strategies to Check Student Learning in the Classroom (Classroom Assessment
Techniques). Marré mé 14 Maj 2012 nga: http://www.celt.iastate.edu/teaching-resources/classroom-

practice/teaching-techniques-strategies/check-student-learning/
2 UNESCO (2012). Defining the curriculum content. Marré mé 24 Prill 2012 nga: http://www.unesco.org

2 Instituti i Zhvillimit t& Arsimit (2012). Programi i léndés Biologji, Programi i léndés Dituri Natyre, Programi i

Iéndés Fiziké, Programi i 1éndés Gjeografi Fizike, Programi i Iéndés Kimi. Tirané.


http://www.collinsdictionary.com/dictionary/english/assessment-method
http://www.celt.iastate.edu/teaching-resources/classroom-practice/teaching-techniques-strategies/check-student-learning/
http://www.celt.iastate.edu/teaching-resources/classroom-practice/teaching-techniques-strategies/check-student-learning/
http://www.unesco.org/

social ndérpersonal, ku nxénésit preferojné té nxéné né grup me té tjerét; (7) individual, ku
nxénésit preferojné té nxéné vetém dhe té pérdorin studimin autodidakt (learning-styles-
online.com, 2012)*. Sipas Karaj (2008) stilet e t& nxénit ekzistojné né varési t& nxénésve. Né
ményré té pérmbledhur mund t’i klasifikojmé né tre grupe kryesore: (1) stil auditiv, i cili éshté i
pérgéndruar kryesisht né dégjimin, (2) stil visual, i cili éshté i pérgéndruar kryesisht né até c¢faré
nxénési sheh, (3) stili motorik, i cili éshté i pérgéndruar kryesisht né lévizjet e nxénésit;(4) por
mund té flasim edhe pér stil t¢ kombinuar né té cilin gjejmé elemente té tre stileve té tjera
(Karaj, 2008)".

1.3 Qéllimi, objektivat dhe hipotezat

Qéllimi i studimit éshté té hulumtojé marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe
metodave té vlerésimit né kurrikulén e shkencave. Metodat e ndryshme té vlerésimit jané konceptuar né
pérshtatje me pérmbajtjen kurrikulare dhe me stilet e té nxénit.

Objektivat mé kryesoré té studimit jané: (1) té eksplorojé marrédhéniet ndérmjet arritjeve nga
respondentét e kampionit PISA 2012 né kurrikulén e shkencave me arritjet nga respondentét e
njé kampioni té formuar né vitin 2013; (2) té eksplorojé pérdorimin e metodave té vlerésimit té
arritjeve né kurrikulén e shkencave nga mésuesit e shkollave té kampionit PISA 2012; (3) té
evidentojé pjesémarrjen dhe nivelin e pérfitimit té mésuesve té kurrikulés sé shkencave né
veprimtari té zhvillimit profesional mbi metodat e vlerésimit; (4) té eksplorojé marrédhéniet
midis arritjeve nga respondentét e kampionit PISA 2012 né kurrikulén e shkencave me metodat e
raportuara nga mésuesit e tyre pér vlerésimin e arritjeve; (5) té eksplorojé marrédhéniet midis
arritjeve nga respondentét e njé kampioni té formuar né vitin 2013 né shkollat ku u pérzgjodh
kampioni PISA 2012 me metodat e vlerésimit té arritjeve té raportuara nga mésuesit e tyre.

Pér té& hulumtuar marrédhénien ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit
né kurrikulén e shkencave jané formuluar hipotezat e studimit dhe variablat.

Hipoteza nul # 1: Ndérmjet metodave te vlerésimit t€ pérdorura nga mésuesit e kurrikulés sé
shkencave dhe arritjeve té nxénésve mendohet se nuk ka marrédhénie.

Hipoteza alternative # 1. Ndérmjet metodave te vlerésimit té pérdorura nga mésuesit e kurrikulés
sé shkencave dhe arritjeve té nxénésve mendohet se ka marrédhénie.

Hipoteza nul # 2: Pérdorimi i metodave té vlerésimit nuk ndikon né arritjet e nxénésve né
kurrikulén e shkencave.

Hipoteza alternative # 2: Pérdorimi i metodave té vlerésimit ndikon né arritjet e nxénésve né
kurrikulén e shkencave.

* Learning-styles-online.com (2012). Overview of learning styles. Marré mé 11 Maj 2012 nga: http://www.learning-

styles-online.com/overview/

' Karaj, Th. (2008). Menaxhimi i klasés. Tirané.
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Variablat kryesoré té studimit né ményré konvencionale jané pércaktuar: (1) variabli i
varur: arritjet e nxénésve, (2) variabli i pavarur: metodat e vlerésimit. Arritjet e nxénésve dhe
metodat e vlerésimit pérfagésojné variabla kategoriké. Bazuar né shkallét e matjes sé té dhénave
metodat e vlerésimit pérfagéson njé variabél nominal, pasi metodat e vlerésimit nuk mund té
rankohen. Arritjet e nxénésve pérfagéson njé variabél ordinal, pasi vlerat gé merr jané nivele té
PISA ose nota né sistemin toné té vlerésimit gé rankohen nga niveli mé i ulét te niveli mé i larté
(idre, 2012)°.

1.4 Réndésia e studimit dhe audienca

Réndésia e studimit t& marrédhénieve ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
vlerésimit né kurrikulén e shkencave gjen pasqyrim né Strategjiné Kombétare té Arsimit
Parauniversitar 2009- 2013. Né njé néndarje té saj, pérmirésimi i cilésisé sé procesit té mésimit,
pérfshihen: (1) modernizimi i kurrikulés 1-12, (2) zhvillimi profesional i mésuesve, (3)
pérmirésimi i teksteve shkollore, (4) pérmirésimi i vlerésimit té nxénésve, (5) zgjerimi i shérbimit
arsimor privat, (MASH, 2009)"". Kurrikula dhe vlerésimi i arritjeve t& nxénésve pérbéjné pika
reference edhe pér Ministriné e Arsimit dhe té Shkencés. Kjo tregon réndésiné e zhvillimit té
kurrikulés dhe vlerésimit té arritjeve si faktoré me ndikim té forté né cilésiné e mésimdhénies.

Studimi éshté i réndésishém pér specialistét, ekspertét dhe studiuesit, gé si objekt té
veprimtarisé sé tyre kané njohjen, hartimin, strukturimin, zhvillimin, vlerésimin, rishikimin e
kurrikulés sé shkencés né vecanti, por edhe té kurrikulés né pérgjithési. Po ashtu studimi iu
drejtohet edhe specialistéve té fushés sé vlerésimit té arritjeve né té nxéné, té cilét si fokus té
veprimtarisé sé tyre kané dizenjimin dhe pérdorimin e metodave, teknikave apo instrumenteve té
vlerésimit né mésimdhénie. Ato jané gjithashtu té dobishme pér drejtuesit e shkollave gé kané
pér detyré té monitorojné, masin dhe vlerésojné cilésiné e zbatimit té kurrikulés né shkollé si
edhe specialistét e institucioneve té inspektimit, gé masin dhe vlerésojné cilésiné e zhvillimit té
kurrikulés zyrtare né té gjitha nivelet e arsimit.

1.7 Struktura e temés studimore

Studimi me temé marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit
né kurrikulén e shkencave éshté i strukturuar si mé poshté: (1) kapitulli Hyrje, né té cilin
pérshkruhen argumente pse u ndérmor studimi, koncepte kryesore, géllimi dhe objektivat,
hipotezat dhe variablat si dhe audienca gé i drejtohet; (2) kapitulli Shqyrtim literature, né té cilin
pasqgyrohen referenca té autoréve té ndryshém pér dy variablat kryesoré té studimit dhe referenca
té kérkimeve shkencore gé iu pérkasin dy variablave; (3) kapitulli Metodologjia, né té cilin
pérshkruhet né ményré té detajuar metoda e pérdorur, kampionimi, instrumentet e studimit,
metodologjia e grumbullimit té té dhénave, analizat statistikore té zbatuara, hartimi i

'® Institute for digital research and education (idre) (2012). Statisticcs/data Informatics. User Guide. SPSS. Marré

mé 12 Korrik 2012 nga; https://idre.ucla.edu/stats

' Ministria e Arsimit dhe Shkencés (2009). Strategjia kombétare e arsimit parauniversitar 2009 — 2013. Tirané.

Marré mé 25 Qershor 2012 nga: www.mash.gov.al
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pérfundimeve dhe rekomandimeve; (4) kapitulli Rezultatet, né té cilin pasqyrohen né ményré té
detajuar rezultatet e arritjeve té nxénésve nga respondentét e kampionit PISA 2012, rezultatet e
arritjeve té nxénésve nga respondentét e kampionit té formuar né vitin 2013, rezultatet e
frekuencave té metodave té vlerésimit, rezultatet e tabelave té krygézuara dhe té regresionit
linear bivariat pér testimin e marrédhénieve ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
vlerésimit; (5) kapitulli Diskutimi, né té cilin analizohen té gjitha rezultatet e temés studimore té
prezantuara né kapitullin Rezultatet duke ofruar edhe refleksione bazuar né literaturén e
shqyrtuar; (6) kapitulli Pérfundime dhe Rekomandime, né té cilin paragiten né formé té
pérmbledhur pérfundimet mbi rezultatet e arritjeve té nxénésve nga respondentét e kampionit
PISA 2012, pérfundimet mbi arritjet e nxénésve nga respondentét e kampionit té formuar né vitin
2013, pérfundime mbi rezultatet e frekuencave té metodave té vlerésimit, pérfundime mbi
rezultatet e tabelave té krygézuara dhe té regresionit linear bivariat pér testimin e marrédhénieve
ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit.

Raporti strukturor ndérmjet kapitujve té temés studimore i referohet modelit strukturor té
pérshkruar nga autori Perry (2011)*® né artikullin e tij studimor t& titulluar “ A structured
approach to the journey of doctoral research”, sipas té€ cilit pérqindja q€ duhet té z&né kapitujt e
temés studimore duhet té géndrojné aférsisht: (1) hyrje 6%, shqyrtim literature 33%,
metodologjia 18%, rezultatet 20%, diskutimi 10%, konkluzionet 13%. Stili i pérdorur né
strukturimin e temés studimore né ményrén e paraqitjes dhe formatimit té kapitujve, né ményrén
e paraqitjes sé referencave i referohet stilit APA (American Psychological Association) njé nga
mé té pérdorurit né strukturimin dhe paragitjen e raporteve studimore né fushén e shkencave
sociale (cornell, 2012)".

1.8 Fjalor shpjegues i termave té pérdorur né tezén studimore

Analizé rasti- Analiza qé béjné nxénésit pér njé ngjarje, arritje, personazh, zbulim, teori, ligj

Buletin diskutimi- Tekniké&/Instrument gé pérdoret pér té vrojtuar/matur nivelin cilésor té
pjesémarrjes sé nxénésve né diskutim gjaté njé periudhe kohore gé mund té jeté javore ose
mujore.

Buletin pjesémarrjeje- Tekniké/Instrument, qé pérdoret pér té vrojtuar/matur pérgjigjet me gojé
né punén né grupe ose gjaté diskutimit.

Debat- Ofrimi nga nxénésit i argumenteve pro dhe kundér rreth njé ¢éshtjeje, problemi, teme té
caktuar

18 Perry, C. (2011). A structured approach to the journey of doctoral research, International Journal of
Organisational Behaviour, vol. 6, no. 1, pp. 1-12, <http://www.usg.edu.au/business-

law/research/ijob/articles>.

¥ Cornell university (2012). APA Citation Style. Marré mé 25 Tetor 2012 nga: http://www.cornell.edu/
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Demonstrim (individual; lojé me role)- Demonstrim individual ose né role i njé eksperimenti,
pune praktike, rezultateve té njé vrojtimi, ose studimi mbi njé ¢éshtje/temé té caktuar.

Déshmi anekdotike- Instrument vrojtimi me anén e sé cilés regjistrohet njé sjellje/veprimtari e
castit gé ndodh né njé situaté té natyrshme.

Dosje e nxénésit- Tekniké/Instrument vrojtimi, e cila pérdoret pér té matur/vlerésuar procesin
dhe produktet e té nxénit.

Ese (Ese treguese; Ese pérshkruese; Ese shpjeguese; Ese krahasuese- kontrastuese; Ese
analizuese; Ese argumentuese- bindése; Ese vlerésuese)- Tekniké/Instrument me anén e té cilit
maten dhe vlerésohen aftésité e nxénésve pér té formuluar pérgjigje/géndrime/gjykime rreth njé
céshtjeje/teme pér té cilén nuk ekziston njé pérgjigje e vetme e sakté.

Formulim pérgjigjeje- Hartim i njé pérgjigjeje rreth njé pyetje té adresuar pér njé céshtje té
caktuar.

Hartim (i njé artikulli; i njé kumtese)- Hartim i njé materiali nga nxénésit gé do té publikohet né
njé organ té klasés ose té shkollés, lokal ose kombétar; apo gé do té mbahet né njé veprimtari.

Hartim bibliografie- Hartim i njé liste té burimeve bibliografike (titulli i burimit, autori, viti i
botimit) té cilave nxénésit ju jané referuar pér té pérgatitur njé temé/projekt té caktuar.

Hartim manuali pérdorimi- Hartim i njé manuali pérdorimi té pajisjeve té ndryshme me
karakter praktik.

Hartim pyetésori- Hartim i njé pyetésori me pohime/pyetje, té cilat do té pérdoren pér té matur
opinione, mendime, perceptime, géndrime té ndryshme rreth njé apo mé shumé céshtjeve.

Hartim pyetje- pérgjigje- Pérgatitje e formatit pyetje- pérgjigje rreth njé ¢éshtjeje, teme té
caktuar.

Kampion dytésor- Kampion i nxénésve i formuar né vitin 2013 i pérzgjedhur brenda kampionit
té shkollave ku u zhvillua PISA 2012.

Kampion kryesor- Kampion i nxénésve i pérzgjedhur nga OECD qé mori pjesé né testimin
ndérkombétar PISA 2012.

Kérkim (dizenjim i njé hulumtimi shkencor)- Hartim i elementeve pérbérés té njé hulumtimi
shkencor.

Koment (paragrafi; artikulli)- Koment i nxénésve, né té cilin parashtrohen piképamjet dhe
géndrimet e tyre pér njé paragraf, pjesé, artikull, temé té caktuar.

Krijim CD, DVD- Pérgatitje nga nxénésit i mediave té ndryshme elektronike me pérmbajtje té
caktuar mésimore.

Krijim njésie enciklopedike- Hartim i njé liste té termave/koncepteve ky¢ me shpjegimet
pérkatése, gé lidhen me njé ¢éshtje/temé té caktuar.

8



Listé kontrolli- Tekniké/Instrument i pérbéré nga njé listé me terma e koncepte pér té cilat
nxénési do té vlerésohet dhe paralel me té paraqgitet shkalla e vlerésimit.

Mbajtje kumtese- Leximi i njé materiali té pérgatitur nga nxénésit pérpara njé audience té
caktuar.

Mésues 1 kurrikulés sé shkencave- Mésues i njérés prej léndéve fiziké, kimi, biologji, gjeografi
fizike apo shkencé toke né shkollén 9- vjecare apo té mesme.

Metodé vlerésimi bazuar né pérgjigjet me gojé té nxénésve- Metodé e vlerésimit té arritjeve né
té nxéné e pérdorur nga mésuesit, e cila bazohet né pérgjigjet me gojé té nxénésit né
mésimdhénie.

Metodé vlerésimi bazuar né pérgjigjet me shkrim té nxénésve- Metodé e vlerésimit té arritjeve
né té nxéné e pérdorur nga mésuesit, e cila bazohet né pérgjigjet me shkrim té nxénésit né
mésimdhénie.

Metodé vlerésimi bazuar né vrojtimin e mésuesit- Metodé e vlerésimit té arritjeve né té nxéné e
pérdorur nga mésuesit, e cila bazohet né vrojtimin e mésuesit né mésimdhénie.

Nénniveli 1 né PISA- Nivel i arritjeve té nxénésve né PISA ku nxénésit nuk arrijné té renditen
né nivelin 1, qé éshté niveli mé i ulét i krahasueshém me notén pakaluese 4 né sistemin toné té
vlerésimit

Ngritje hipoteze- Formulimi i njé hipoteze rreth njé problemi, i cili kérkon zgjidhje.

Nivel i larté- Shkallé e bashkuar Likert, né té cilén pérfshihen vlerat gé iu pérkasin shkalléve
gjithmoné dhe pothuajse gjithmoné.

Nivel i PISA- Nivel i arritjeve té nxénésve né fushat gé teston PISA sipas 6 niveleve té
performancés sé nxénésve qé pérfshin njohuri dhe aftési.

Nivel i ulét- Shkallé e bashkuar Likert, né té cilén pérfshihen vlerat gé iu pérkasin shkalléve
rrallé dhe asnjéheré.

Nivel mesatar- Shkallé e bashkuar Likert né té cilén pérshihen vlerat qé iu pérkasin shkalléve
shpesh dhe ndonjéheré.

OECD (The Organisation for Economic Co-operation and Development)- Organizata pér
kooperim dhe zhvillim ekonomik.

Pérgatitje e njé pérmbledhjeje- Hartim i njé pémbledhjeje té njé teme, artikulli, ¢céshtjeje,
problemi.

Pérgatitje posteri- Hartim i njé posteri me pérmbajtje specifike, qé i shérben publikimit té
gédnrimeve té nxénésve né lidhje me ¢éshtje té caktuara mésimore.

Pérgjigje me gojé (individuale; né grup)- Pérgjigje té pyetjeve té drejtuara nga mésuesi, qé vijné
pas njé detyre apo pérgatitjeje individuale ose té njé pune né grup.
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Plan veprimi pér zgjidhjen e problemit- Fazat e parashtruara nga nxénésit pér zgjidhjen e njé
problemi té caktuar.

Prezantim- Prezantim individual i njé produkti té hartuar/pérgatitur individualisht ose né grup
pérpara njé audience té caktuar.

Projekt- Prezantim i pérfundimeve té njé projekti té zhvilluar nga nxénésit né ményré
individuale ose né grup.

Provim (me gojé; intervisté)- Pérgjigje té ofruara nga nxénésit né lidhje me pyetjet me gojé té
mésuesit rreth njé céshtjeje, teorie, zbulimi, ligji ose interviste.

Provim me shkrim- Pérgjigje té ofruara nga nxénésit né lidhje me pyetjet me shkrim té mésuesit
rreth njé céshtjeje, teorie, zbulimi, ligji.

Puné né grup- Veprimtari e pérbashkét e njé grupi nxénésish nén drejtimin e mésuesit, qé ka pér
synim té pérgatisé njé produkt té caktuar me pjesémarrjen e té gjithé grupit.

Raportim (individual; né grup; laboratorik)- Raportim me gojé i nxénésve pér njé detyré
individuale, né grup, ose i njé detyre laboratorike praktike.

Shkallé vlerésuese (pérshkruese dhe numerike)- Tekniké/Instrument vrojtimi me anén e té cilit
matet dhe vlerésohet niveli né té cilin demonstrohen tiparet, krahasuar me njé shkallé matése.

Test (Test i standartizuar; Test i hartuar nga mésuesi; Test objektiv; Test subjektiv)-
Tekniké/Instrument i pérbéré nga njé sistem i integruar pyetjesh, kérkesash, ¢éshtjesh, detyrash
gé duhen zgjidhur, pér té matur dhe vlerésuar njohurité, aftésité, géndrimet.

Vlerésim (i njé teme; i njé libri; i njé artikulli)- Pozicionim dhe dhénie e gjykimit personal mbi
njé temé, artikull, libér né lidhje me pérmbajtjen ose me mesazhin qé pércjell.

Vrojtim i punéve praktike- Tekniké/Instrument me anén e té cilit matet dhe vlerésohet
pjesémarrja dhe konstributi i nxénésve né realizimin e njé pune laboratorike, praktike, nga
mésuesi.
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KAPITULLI I DYTE

2. Shqyrtim Literature

Né shqyrtimin e literaturés do té pasqyrohen gjerésisht té gjithé elementét té cilét lidhen
me dy variablat kryesoré té studimit, arritjet e nxénésve dhe metodat e vlerésimit né kurrikulén e
shkencés. Shqyrtimi i literaturés pérbéhet: (1) nga paradigmat kryesore gé trajtojné kurrikulén
dhe vlerésimin té parashtruara nga autoré autoritativé né publikime kryesisht né gjuhén angleze
ose té pérkthyera né shqip, ashtu edhe nga autoré shqiptaré; (2) artikuj té botuar né revista dhe
buletine shkencore me borde editoriale kryesisht né gjuhén shqipe; (3) raporte studimore né
gjuhén angleze gé pérfshijné si dy variablat kryesore té studimit né zhvillimin e tyre té pavarur,
po ashtu edhe né marrédhéniet ndérmjet tyre. Struktura e shqyrtimit té literaturés pérfshin: (1)
kurrikulén, kuptimin, strukturén, organizimin, vlerésimin dhe hartimin e saj; (2) vlerésimin e té
nxénit, kuptimin, llojet e vlerésimit, géllimet e vlerésimit, metodat dhe teknikat e vlerésimit; (3)
kurrikulén e zbatuar ku ndérthuren zhvillimi i pérmbajtjes kurrikulare me pérdorimin e metodave
té ndryshme té vlerésimit; (4) kérkimet e fokusuara mbi kurrikulén, vlerésimin apo mbi
ndérthurjen e tyre.

Autorét mé kryesoré té pérzgjedhur pér t’u referuar pér kurrikulén jané Ornstein dhe
Hunkins, krahas shumé autoréve té tjeré té spikatur. Allan Ornstein (Ph.D., New York
University) éshté profesor edukimi né universitetin St. John's né New York. Ai éshté autor i mé
shumé se 55 teksteve dhe 400 artikujve kérkimoré dhe ka shérbyer si konsulent pér mé shumé se
60 geveri dhe agjenci edukimi. Francis P. Hunkins ka gené profesor edukimi i profilizuar né
kurrikulén e pérgjithshme, zhvillim kurrikule, ¢éshtjet kurrikulare dhe teoria e kurrikulés né
kolegjin e edukimit né universitetin e Uashingtonit pér 35 vjet. Ai éshté autor i 21 teksteve dhe
njé numri artikujsh mbi edukimin, gjithashtu ka shérbyer edhe si konsulent (Allyn and
Bacon/Merrill Education, 2012)%°. Ndérsa autorét mé kryesoré té pérzgjedhur pér t’u referuar pér
vlerésimin jané Mehrens dhe Lehmans, krahas shumé autoréve té tjeré té spikatur. William A.
Mehrens éshté profesor né Michigan State University né departamentin e késhillimit,
psikologjisé sé edukimit dhe edukimit special. Ai éshté autor i 50 publikimeve né fushén e
edukimit, sidomos té spikatur né matje dhe vlerésim. Irvin J. Lehmans éshté gjithashtu profesor i
edukimit né Michigan State University (W. A. Mehrens and 1. J. Lehmans books, 2012)*.

2.1 Kuptimi mbi Kurrikulén

20 Allyn and Bacon/Merrill Education (2012). Teacher education and development. Authors. Pearson. USA. Marré

mé 11 Tetor 2012 nga: http://www.allynbaconmerrill.com/

L williams A. Mehrens and Irvin J. Lehmans books (2012. Measurement and evaluation in education and

psycology. Marré mé 12 Tetor 2012 nga: www.amazon.com
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Cili éshté kuptimi dhe origjina e termit kurrikul? Cfaré kuptojné njerézit kur pérdorin
termin kurrikul? Cfaré éshté kurrikula? Cfaré géllimi ka? Si ndikon ajo tek nxénésit dhe
mésuesit? Jané pyetje themelore té cilat kané marré pérgjigje nga shumé autoré. Sipas Ralph
Tyler, autori i mirénjohur amerikan i kurrikulés né shekullin e njézet, kurrikula shkollore éshté
gjithcka cfaré mésohet, planifikohet dhe udhéhiget nga shkolla, pavarésisht se ku zhvillohet; né
klasé, né sheshin e lojérave, apo né segmentet e tjera té jetés sé fémijéve (Triche, 2002)%.
Kurrikula sipas autorit Fenwick English (1999) ka tre komponenté pérbérés: (1) kurrikula e
shkruar, (2) kurrikula e zbatuar né mésimdhénie, (3) kurrikula e vlerésuar. Kurrikula e zbatuar né
mésimdhénie pérbéhet nga dy pjesé: (1) planet mésimore qé mésuesit hartojné pér té zbatuar né
mésimdhénien e tyre; (2) mésimdhénia e vérteté qé ndodh né klasé pérshkruar nga English, 1999
(cituar nga Edvantia, 2005)%*. Kurrikula vjen nga fjala latinecurrere ” dhe ka kuptimin e léndés
gé do té zhvillohet, pérshkruar nga Eisner, 2002 (cituar nga Armstrong, G. D., Henson, T. K.,
Savage, V. T., 2009)*.

Me kalimin e viteve termi ka ardhur né kuptimin e eksperiencave té té nxénit, apo té
kursit gé do té ndiget pér té arritur objektivat e e edukimit. Kurrikula mund té pérkufizohet né
ményra té ndryshme; shpesh pérkufizohet si pérmbajtje dhe shprehi formale specifike té
planifikuara pér t’u mésuar. Té€ tjeré e pérkufizojné kurrikulén si t€ gjitha eksperiencat formale
dhe jo formale té nxénésve né njé program mésimor. Pra, &shté e garté se kemi lloje té ndryshme
kurrikule gé operojné né shkollé (Armstrong, G. D., Henson, T. K., Savage, V. T., 2009)*: (1)
kurrikula formale e cila pérmban géllimet, objektivat, pérmbajtjen, kohézgjatjen, tekstet, guidat
kurrikulare, mjetet, (2) ndér- kurrikula sipas Thomas dhe Brubacker (2000), e cila pérshkruan té
nxénit qé ndodh ndérmjet nxénésve gé vijné nga gjuhé, kultura, etni, origjina té ndryshme, (3)
kurrikula e fshehté e cila éshté pérmbajtja qé ne zgjedhim pér té dhéné mésim, rregullat gé
zbatojmé, ményra si organizojmé klasén dhe metodat gé pérdorim né mésimdhénie.

Sipas autoréve Orstein dhe Hunkins (2003) lidhur me kurrikulén mund t& vecohen pesé
piképamje ose pérkufizime themelore: (1) kurrikula éshté njé plan pér veprim ose njé dokument i
shkruar qé pérfshin strategjité pér arritjen e géllimeve ose té objektivave; (2) kurrikula éshté
fusha gé trajton pérvojat e nxénésit; (3) kurrikula pérfagéson njé sistem linear ose jolinear pér
trajtimin e njerézve dhe té proceseve si edhe pér organizimin e personelit dhe té procedurave pér

2 Triche, S., S. (2002). Reconceiving curriculum. An historical approach. Dissertation. Marré mé 17 Maj 2012 nga:
http://etd.Isu.edu/docs/available/etd-0612102-171120/unrestricted/Triche_dis.pdf

* Edvantia. (2005). Aligned Curriculum and Student Achievement. Marré mé 11 Korrik 2012 nga:

www.edvantia.org
* Armstrong, G. D., Henson, T. K., Savage, V. T. (2009). Teaching Today. New Jersey, Sh. B. A.

% bid

% Orstein, C. A., Hunkins P. F. (2003). Kurrikula - bazat , parimet dhe problemet. Instituti i Studimeve
Pedagogjike. Tirané.
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pérdorimin e kétij sistemi; (4) kurrikula pérfagéson njé fushé studimi akademike dhe teorike e
cila pérbéhet nga bazat e saj; fushat e dijes, hulumtimi, teoria, parimet dhe specialistét gé
interpretojné dijet; (5) kurrikula nénkupton Iéndét e veganta si: matematika, shkencat, artet ose
pérmbajtjen dhe nénkupton ményrén se si organizohet dhe pérvetésohet informacioni.

Krahas tyre ekzistojné edhe shumé kuptime apo pércaktime pér kurrikulén. Sipas autorit
Posner (1992)?" ekzistojné disa kuptime té kurrikulés: (1) géllim dhe vijimési, i cili e koncepton
kurrikulén si njé set apo seri té rezultateve té caktuara té edukimit duke pérfshiré detajimin e
vijimésisé sipas klasave té pérmbajtjes kurrikulare; (2) silabus, i cili e koncepton kurrikulén si
njé plan pér té gjithé kursin, duke pérfshiré géllimet, temat e pérmbajtjes, burimet e pérdorura,
strategjité e vlerésimit, dhe gertifikimin; (3) kornizé e pérmbajtjes, i cili e koncepton kurrikulén
si njé pérmbajtje e skicuar ku pérmbajtja e mésimdhénies éshté e barabarté me planifikimin
kurrikular, (4) tekstet e mésuesit, qé shérbejné si guida té mésimdhénies dhe pérfshijné si
pérmbajtjen kurrikulare, ashtu edhe strategjité e mésimdhénies;(5) kurs studimi, i cili pérmbledh
si devijimin nga termi latinisht “currere”, po ashtu edhe pérkufizim tipik t€ termit “curriculum”
né fjalor, i cili nénkupton njé kurs studimi apo njé set kursesh studimi gjaté té cilave nxénésit
zhvillojné njé séré fushash apo Iéndésh té ndryshme; (6) eksperienca té planifikuara, té cilat
nénkuptojné se kurrikula pérvec té genit pérshkrim i té nxénit i paracaktuar ose jo, apo mbulim i
pérmbajtjes, pérfshin té gjitha eksperiencat e nxénésve té planifikuar nga shkolla.

N& njé kuptim tjetér té publikuar nga Chadwick (1990)? kurrikula pérbéhet nga: (1) njé
sekuencé e eksperiencave potenciale e zbatuar né shkollé pér géllime té disiplinimit kolektiv té
fémijéve dhe té rinjve; (2) njé set i objektivave té edukimit, njé pérmbajtje kurrikulare Iéndore;
(3) njé listé e ushtrimeve apo veprimtarive qé duhet té zhvillohen,’(4) njé ményré e pércaktimit
nése jané arritur apo jo objektivat; (5) njé formé kontrolli e mésimdhénies gé mésuesi ushtron
ndaj nxénésve, pérshkruar nga autorét Smith, Stanley dhe Shores (cituar nga Chadwick, 1990).
Sikurse shihet nga burimet e cituara kuptimi i kurrikulés éshté mjaft i gjeré. Kuptimi i zgjedhur
pér té pérshkruar kurrikulén e shkencés si variabél studimi éshté fushé studimi e vecanté, sic
pérshkruhet nga autorét Orstein dhe Hunkins (2003), pasi kurrikula e shkencés éshté njé fushé
studimi qé pérfshin né pérbérje té saj 1éndét: fiziké, kimi, biologji, shkencé toke ose gjeografi
fizike.

2.1.1 Zhvillimi i Teorisé sé kurrikulés

Teoria e kurrikulés sipas autoréve Orstein dhe Hunkins (2003), sikundér té gjitha teorité,
karakterizohet nga lindja dhe zhvillimi i saj. Botimi i librit “Kurrikula”, vepér e dijetarit Franklin
Bobit, mund té citohet ndoshta si pikénisja e teorizimit pér kurrikulén. Ai kishte bindjen e forté
se parimet e administrimit dhe pérdorimi i teorisé mund t’i ndihmonte arsimtarét té ishin mé té
pérpikté e mé té efektshém né krijimin dhe pérdorimin e programeve pérshkruar nga Reid

" posner, J., G. (1992). Analyzing the curriculum. McGraw- Hill, Inc. USA

%8 Chadwick, P., R. (1990). Christian school curriculum. An integrated approach. BMH Books Winona lake.
Indiana 46590. USA
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(cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003)%. Gjaté fundit té shekullit t& néntémbédhjeté dhe fillimit
té shekullit té njézet, Dewey u angazhua né krijimin e njé teorie té kurrikulés. Megjithése Dewey
mund té mos e keté vlerésuar veprén e tij si teori té kurrikulés, por mé tepér si shkencé té arsimit,
prapéseprapé ajo ka vleré pér teoricienét e kurrikulés, pérshkruar nga Reid (cituar nga Orstein
dhe Hunkins, 2003).

Autorét Orstein dhe Hunkins (2003) pérshkruajné disa nga teorité kryesore té kurrikulés
gé kané evoluar deri mé sot: (1) teoria Macia, e pérfagésuar nga Elisabet dhe George Macia
parashtron katér lloje té ndryshme: (a) teoria formale, e cila trajton hipotezat rreth strukturés sé
disiplinave gé pérbéjné kurrikulén; (b) teoria e ngjarjes, e cila trajton hipotezat mbi ngjarjet; (c)
teoria e vlerésimit, e cila pérfshin vlera dhe norma trajton hipotezat rreth mjeteve té
pérshtatshme pér realizimin e objektivave dhe pérfshirjen e pérmbajtjes, qé éshté gjykuar si mé e
mira; (d) teoria praksologjike, e cila trajton hipotezat rreth mjeteve té pérshtatshme pér arritjen e
asaj qé mendohet e vlefshme; (2) teoria Johnson, e pérfagésuar nga Mauritz Johnson nénvizon
qé specialistét e kurrikulés duhet té pérkufizojné pérpilimin e kurrikulés dhe pastaj t’i
pérgéndrojné energjité né ndértimin e teorisé; (3) teoria Macdonald, gé paraqiti njé model té
sistemeve kryesore té shkollimit: kurrikula, mésimi, mésimdhénia dhe t& mésuarit e pérkufizon
kurrikulén si sistem shogéror gé né té vérteté prodhon njé plan pér procesin mésimor. Ai e
pérkufizon procesin mésimor si njé sistem tjetér social, brenda té cilit realizohen mésimdhénia
dhe tég(r)nésuarit formal, paragitur nga Jean- Francois Lyotard (cituar nga Orstein dhe Hunkins,
2003)".

2.1.2 Qéllimet, synimet dhe objektivat

Qéllimet, synimet dhe objektivat pérbéjné thelbin e kurrikulés né radhé té paré si
dokument i shkruar, por edhe si kurrikul e zbatuar né mésimdhénie. Ato pérbéjné pika reference
pér hartimin dhe zhvillimin e pérmbajtjes kurrikulare, pér vlerésimin e kurrikulés, pér vlerésimin
e arritjeve té nxénésve, pér pérmirésimin dhe ndryshimin e kurrikulés né pérshtatje me nevojat
dhe interesat e zhvillimit té shogérisé.

Qéllimet jané formulime té pérgjithshme. Ato u japin formé dhe drejtim veprimeve mé té
pérgjithshme gé kané pér synim té realizojné njé produkt ose njé sjellje té caktuar né té ardhmen.
Qéllimet jané pikénisja qé sugjeron njé ideal ose vizion frymézues té sé mirés, pérshkruar nga
Decker Walker dhe Toner F. Voltis (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003)3.

Ralph Tyler i pérmblodhi géllimet e shkollimit amerikan né: (1) zhvillimin e veté-
realizimit;(2) formimin e individéve; (3) nxitjen e mobilitetit social; (4) pajisjen me shprehité
dhe té kuptuarit e nevojshém pér pérdorim produktiv; (5) pajisjen me mjetet e kérkuara pér té
béré zgjedhje té efektshme lidhur me gjérat dhe shérbimet materiale dhe jomateriale; dhe (6)

* Orstein, C. A., Hunkins P. F. (2003). Kurrikula - bazat , parimet dhe problemet. Instituti i Studimeve Pedagogjike.

Tirané.
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pajisjen me mjetet e nevojshme pér té realizuar t€ mésuarit né vazhdimési, pérshkruar nga Ralf
W. Tyler (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003)%.

Ronald Doll nénvizon se géllimet arsimore duhet té trajtojné intelektualen ose njohésen,
social- vetjaken ose emotiven dhe produktiven: (1) géllimet gé kané té béjné me aspektin
intelektual pérgéndrohen né pérvetésimin dhe té kuptuarit e dijes, né zgjidhjen e problemeve, né
shprehité dhe nivelet e metodat e ndryshme té té menduarit; (2) géllimet né aspektin social-vetjak
kané té béjné me ndérveprimet njeri-shoqéri, njeri-njeri dhe njeri-vetvete; (3) géllimet gé lidhen
me aspektin produktiv té shkollimit pérgéndrohen né ato drejtime té arsimit gé e lejojné individin
té funksionojé né shtépi, né puné dhe si qytetar e pjesétar i shoqgérisé, pérshkruar nga Ronald C.
Doll (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003).

Synimet jané deklarime té géllimit me njé rezultat né mendje. Sipas autores Sowell,
synimet i japin pérgjigje pyetjes: “¢faré destinacioni keni né mendje pér nxénésit, pérsa i pérket
nj€ kurrikule ose nj€ lénde t€ caktuar?”, pérshkruar nga Evelyn J. Sowell (cituar nga Orstein dhe
Hunkins, 2003). Né rast se kurrikula ka pér géllim pérgatitjen e nxénésve si qytetaré té shkolluar
funksionues, ajo ka mé shumé té ngjaré té pérfshijé né gameén e synimeve té saj kérkesén qé
nxénésit té jené té afté né proceset e mendimit kritik, té jené té ndjeshém ndaj njerézve me
kultura té shuméllojta dhe té kené predispozitén té marrin pérgjegjésiné pér té mésuarit e tyre,
pérshkruar nga George J. Posner (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003)*3.

Objektivat, sipas Orstein dhe Hunkins (2003), tregojné né ményré mé konkrete rezultatet
e kurrikulés ose té projektit né shqyrtim. Pér t’i dalluar qarté géllimet, synimet dhe objektivat,
shndérrimin e géllimeve né synime dhe sé fundi né objektiva, duhet té nisemi nga e
pérgjithshmja, e pérkufizuar né njé kuadér afatgjaté, tek mé konkretja, e pérkufizuar né njé
periudhé kohore mé afatshkurtér (Orstein dhe Hunkins, 2003)*. Llojshméria e objektivave
pércaktohet nga fakti se cili éshté géllimi i formulimit té tyre, fusha e pérshkruar, si edhe niveli i
detajimit té tyre. Hilda Taba pohonte se objektivat arsimoré mund té jené dy llojesh: ata gé
pérshkruajné rezultatet mbaréshkollore dhe ata gé jané mé konkreté dhe pérshkruajné sjelljet qé
duhet té arrihen né njé mésim, I&ndé ose program té caktuar vjetor (cituar nga Orstein dhe
Hunkins, 2003)*° .

Orstein i identifikon objektivat né raport me nivelin pér té cilin jané shkruar: (1)
objektivat e programit, gé trajtojné disiplinén (shkencén ose matematikén) né nivelet e viteve té
caktuara shkollore; (2) objektivat e 1éndés (biologji ose algjebér), lidhur me Iéndét e caktuara
brenda niveleve vijetore; dhe (3) objektivat e klasés, qé ndahet mé tej né objektiva té njésive
mésimore dhe objektiva té planit té njé mésimi té vecanté (cituar nga Orstein dhe Hunkins,
2003). Xhorxh Posner dhe Alan Rudnitski futén njé term tjetér pér objektivat: rezultatet e
synuara té té mésuarit, duke i pérkufizuar ato si formulime té pérpikta té atyre qé duhet té mésojé
nxénési (Orstein dhe Hunkins, 2003)*®. Qé njé objektiv té jeté i kuptimté dhe, késisoj, i dobishém
né udhéhegjen e arsimtaréve, ai duhet té jeté i matshém. Thjesht kjo do té thoté qé njé objektiv i
sjelljes duhet té jeté njé formulim i pérpikté i rezultateve té sjelljes sé vrojtueshme gé pritet té

2 1bid
* bid
* ibid
* ibid
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keté nxénési pas mésimit. Ky objektiv i pérgjigjet pyetjes: “Cfaré sjellje duhet té pasqyrojé
nxénési qé vérteton se ai i ka pérvetésuar njohurité ose zotéron shprehité e parashikuara né
l1&€vrimin e kurrikul&s?”, pérshkruar nga Jerrold E. Kemp (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003).
Sipas autorit Mager njé objektiv arsimor duhet té pérshkruajé: (1) sjelljen e nxénésit, kur ky i
fundit demonstron arritjen e objektivit nga ana e tij, (2) kushtin gé i imponohet nxénésit, kur
demonstron zotérimin e objektivit, dhe (3) nivelin mé té ulét té pranueshém té aftésisé (cituar nga
Orstein dhe Hunkins, 2003)*.

Mbéshtetur né burimet e cituara rezulton se mésuesit né hartimin e objektivave specifiké
né praktikén e tyre té mésimdhénies bazohen né strukturén e objektivave specifiké té pérshkruar
nga autorét Rudnitski, Kemp, Ornstein dhe Mager.

2.1.3 Taksonomia e objektivave

Taksonomia zakonisht konsiderohet si njé klasifikim shkencor i objekteve apo sendeve
fizike inorganike, dukurive natyrore apo mjedisore, si edhe i genieve té gjalla sipas njé hierarkie
organike né té cilén nivelet vendosen nga mé i ulti tek mé i larti. Taksonomia konjitive, ndér té
gjitha klasifikimet e fushave té objektivave, éshté ndoshta mé e njohura dhe ka ushtruar ndikimin
mé té madh né formimin e objektivave, pérshkruar nga Benjamin S. Bloom (cituar nga Orstein
dhe Hunkins, 2003)®,

Klasifikimi e kategorizon té mésuarit njohés né gjashté ndarje té médha ku secila ndarje
paraprirése pérfshin até pasardhése: (1) Njohja pérfshin objektivat gé lidhen me njohjen; (a) e
anéve té vecanta; (b) rrugét dhe mjetet e trajtimit té anéve té vecanta, dhe (c) universalet dhe
abstraksionet. (2) Té kuptuarit pérfshin objektivat gé kané té béjné me; (a) pérkthimin; (b)
interpretimin; dhe (c) argumentimin e informacionit. (3) Pérdorimi pérfshin objektivat qé kané té
béjné me pérdorimin e abstraksioneve né situata té caktuara. (4) Analiza pérfshin objektivat gé
kané té béjné me ndarjen e informacionit né pjesé. (5) Sinteza pérfshin objektiva qé kané té béjné
me bashkimin e pjeséve né njé formé té re si; (a) njé komunikim i veganté; (b) njé plan veprimi;
ose (c) njé bashkési lidhjesh abstrakte. (6) Vlerésimi pérfshin bérjen e gjykimeve né drejtim; (a)
té dhénave té brendshme ose té pajtueshmérisé logjike; dhe (b) té dhénave té jashtme ose té
pajtueshmérisé me faktet e zhvilluara gjetiu.

Né pérgjigje té ndryshimeve né psikologji dhe né edukim, Anderson dhe Krathwohl
(2001) publikuan versionin e rishikuar té taksonomisé Bloom (Banks, 2005)*°. Né thelb rishikimi
pérmbante njé matricé katér me gjashté gé konsistonte né dy dimensione; (1) dimensioni i
njohurive dhe (2) dimensioni i procesit konjitiv, té cilét ndérvepronin né dizenjimin e
objektivave dhe té vlerésimit. Dimensioni i njohurive pérbéhej nga katér kategori: (1) njohuri
faktike (2) njohuri konceptuale, (3) njohuri proceduriale, (4) njohuri metakonjitive. Dimensioni i
procesit konjitiv pérbéhej nga gjashté procese: (1) mbaj mend, (2) kupto, (3) apliko, (4) analizo,
(5) vleréso, (6) krijo (Banks, 2005). Duke krahasuar taksonominé Bloom me até té rishikuar,
rezulton se né thelb nuk kundérshtojné njéra tjerén. Taksonomia e rishikuar klasifikon jo vetém

3 Ibid
38 Ibid
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foljet por edhe kundrinorét. Ajo pércakton katér lloje njohurish: (1) faktike, (2) konceptuale, (3)
proceduriale, (4) metakonjitive. Kéto njohuri, té pérfshira né matricén dydimensionale,
ndérveprojné me gjashté proceset e dimensionit konjitiv duke ndikuar fugishém né pérmirésimin
e njohjes sé kurrikulés nga mésuesit, né pérmirésimin e aftésisé sé mésimdhénies sé suksesshme,
né rritjen e vlefshmérisé dhe dobishmérisé sé vlerésimit té arritjeve té nxénésve.

Né lIémin emotiv David Krathwol dhe té tjeré paraqitén njé klasifikim objektivash té
pérbéré nga pesé kategori kryesore gé njihet me emrin taksonomia afektive (cituar nga Orstein
dhe Hunkins, 2003)*. Kategorité jané: (1) Pranueshméria, ku objektivat lidhen me ndjeshméring
e nxénésit ndaj ekzistencés sé ngacmuesve e cila pérfshin, (a) ndérgjegjésimin, (b) gadishmériné
pér té pranuar, dhe (c) vémendjen e pérzgjedhur. (2) Reagimi, ku objektivat lidhen me
vémendjen aktive té nxénésit ndaj ngacmuesve té tillé si; (a) miratimi, (b) reagimet e
vullnetshme, dhe (c) ndjenjat e kénagésisé. (3) Vlerésimi, ku objektivat lidhen me bindjet dhe
géndrimet e nxénésve ndaj vlerés né formén ; (a) e pranimit, (b) parapélgimit, dhe (c)
angazhimit. (4) Organizimi, ku objektivat lidhen me brendésimin e vlerave dhe bindjeve gé kané
té béjné me; (a) konceptimin e vlerave dhe (b) organizimin e njé sistemi vlerash. (5)
Karakterizimi, ku objektivat lidhen me sjelljen qé pasgyron, (a) njé térési vlerash té
pérgjithésuara, dhe (b) karakterizimin ose filozofiné e jetés.

Lémit psikomotor, ose si¢ thuhet ndryshe taksonomisé psikomotore, i éshté kushtuar
shumé mé pak vémendje se sa 1émit té njohjes dhe atij emotiv. Anita J. Harrow zhvilloi njé
klasifikim psikomotor me njé séré kategorish (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003)*: (1)
Lévizjet refleksive pérfshijné (1) reflekset segmentale (qé pérfshijné njé segment shpinor) dhe (2)
reflekset ndérsegmentale (qé pérfshijné mé shumé se njé segment shpinor). (2) Lévizjet
themelore pérfshijné sjelljet qé lidhen me; (a) ecjen, (b) vrapimin, (c) kércimin, (d) shtytjen, (e)
térheqgjen, dhe (f) manipulimin. (3) Aftésité perceptive pérfshijné aftésité; (a) kinestetike, (b)
pamore, (c) dégjimore, (d) té prekjes, dhe (e) té bashkérendimit. (4) Aftésité fizike pérfshijné; (a)
durimin, (b) forcén, (c) pérkulshmériné, (d) zhdérvjelltésing, (e) kohén reagim- pérgjigje, dhe (f)
shkathtésiné. (5) Lévizjet e kualifikuara pérfshijné; (a) lojérat, (b) sportet, (c) vallézimet, dhe (d)
artet. (6) Komunikimi i vijueshém pérfshijné Iévizjen shprehése népérmjet; (a) shtatit, (b)
gjesteve, (c) shprehjeve té fytyrés, dhe (d) lévizjeve krijuese.

Nisur nga eksperienca personale profesionale rezulton se né praktikén e hartimit té
objektivave kurrikulare, pérgjithésisht mésuesit hartojné objektiva vetém té taksonomisé
konjitive duke mos ndérthurur edhe dy taksonomité e tjera, até afektive dhe psikomotore. Kjo
sjell njé orientim té njéanshém té mésimdhénies dhe té nxénit, e cila nuk merr parasysh
zhvillimin e gjithanshém té personalitetit té fémijéve.

2.1.4 Metodat e kurrikulés

Metodat e kurrikulés pérshkruajné piképamje ose paradigma bazé té ndértimit,
organizmit, vlerésimit si edhe zhvillimit apo hartimit té kurrikulés. Metoda shpreh njé piképamje

“0 Orstein, C. A., Hunkins P. F. (2003). Kurrikula - bazat , parimet dhe problemet. Instituti i Studimeve

Pedagogjike. Tirané.
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pér zhvillimin dhe hartimin e kurrikulés, pér rolin e nxénésit, t& mésuesit dhe té specialistit té
kurrikulés, si dhe céshtjet e réndésishme qé duhet té shqyrtohen (Orstein dhe Hunkins, 2003)*2.
Autorét Orstein dhe Hunkins (2003) kané renditur pesé metoda té kurrikulés: (1) Metoda
bihevioriste, e cila ka si paradigmé boshtin mjet- géllim dhe si premisé e saj éshté planifikimi.
Synimet dhe objektivat e saj jané té konkretizuara, pérmbajtja dhe veprimtarité renditen pér t’iu
pérgjigjur objektivave, kurse rezultatet e t€ mésuarit vlerésohen né lidhje me synimet dhe
objektivat. (2) Metoda menaxheriale, e cila pérgéndrohet kryesisht né aspektet mbikqgyrése dhe
administrative té kurrikulés, e nénkupton shkollén si njé sistem shogéror ku nxénésit, mésuesit,
specialistét e kurrikulave dhe administratorét ndérveprojné né pérputhje me norma dhe sjellje té
caktuara. (3) Metoda e sistemeve e shikon organizimin e kurrikulés né sistem, ku njésité dhe
nénnjésité e ndryshme té saj lidhen me té térén. Ajo pérbéhet nga (a) fazat: zhvillimi, hartimi,
pérdorimi, vlerésimi dhe (b) strukturat: 1éndét, kurset, planet e njésive mésimore, planet e oréve
mésimore. (4) Metoda akademike, e cila priret drejt natyrés historike ose filozofike dhe mé pak
sociale, éshté quajtur ndryshe edhe metoda tradicionale, enciklopedike, parashikuese,
intelektuale ose e orientuar nga njohja. Kjo metodé analizon dhe sintetizon géndrimet, drejtimet
dhe konceptet kryesore té kurrikulés né rrafshin teorik. (5) Metoda humaniste buron nga metodat
progressive. Ajo nénkupton vénien e nxénésit né gendér té mésimdhénies dhe vleréson
veprimtarité shogérore té té nxénit népérmjet bashképunimit, té nxénit e pavarur, té nxénit né
grupe té vogla. (6) Metoda rikonceptualiste mbron tezén se krijimi dhe hartimi i kurrikulave
ndikohet drejtpérdrejt nga ndérveprimi i kurrikulave me faktorét politiké, ekonomiké, shogéroré,
kulturoré dhe artistiké.

Nisur nga eksperienca personale profesionale rezulton se né praktikén e hartimit,
zhvillimit, vlerésimit dhe reformimit té kurrikulés pérgjithésisht vihet re njé tendencé e
ndérthurjes sé disa ose t& gjitha metodave té cituara nga Ornstein dhe Hunkins (2003)*® dhe nga
specialistét e kurrikulés. Vihet re gé ata; (1) e shikojné kurrikulén té ndikuar nga faktoré té
ndryshém politiké, shogéroré, socialé; (2) zbatojné paradigmén e mésimdhénies me né gendér
nxénésin; (3) e shikojné kurrikulén té orientuar drejt njohjes; (4) marrin né konsideraté fazat e
zhvillimit té saj; (5) e konsiderojné kurrikulén si ndérveprim ndérmjet aktoréve té ndryshém té
pérfshiré né procesin e zhvillimit té saj; (6) dhe mé né fund hartojné synimet, objektivat dhe
verpimtarité gé u pérgjigjen atyre.

2.1.5 Pérmbajtja e kurrikulés

Pérmbajtja kurrikulare pérbén njé piké reference shumé té réndésishme pér té gjithé
aktorét e lidhur me hartimin, zhvillimin, vlerésimin dhe pérdorimin e kurrikulés né mésimdhénie.
Kur thuhet se kurrikula éshté gjithcka ¢faré mésuesit zhvillojné dhe gjithcka ¢faré nxénésit
nxéné, nuk éshté fjala vetém pér pérmbajtjen e mésimeve té ¢do dite. Eshté fjala pér njé kuptim
mé té gjeré; pérmbajtja, shprehité, vlerat dhe géndrimet gé nxénésit nxéné né shkollé (Kauchak
dhe Eggen, 2008)*. Sipas ekspertéve kurrikula ndahet né katér komponenté, pérshkruar nga

2 1bid
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Eisner 1993, (cituar nga Kauchak dhe Eggen, 2008): (1) kurrikula eksplicite ose kurrikula zyrtare
pérbéhet nga kurrikula shtetérore qé gjendet né tekste, guidat kurrikulare, standartet si dhe né ¢do
eksperiencé edukimi zyrtare té planifikuar, sipas Olivia (2005); (2) kurrikula implicite ose
kurrikula e fshehté, e cila nénkupton llojet e té nxénit té pérftuar nga natyra dhe organizimi i
klasés dhe shkollés, sikurse edhe géndrimet dhe veprimet e mésuesve té tyre, sipas Olivia
(2005)*; (3) kurrikula nul, e cila pérfshin temat e kursit gé nuk zhvillohen pas vendimit té
shkollés dhe té mésuesve; (4) ekstra kurrikula, e cila pérfagéson eksperiencat e té nxénit gé dalin
jashté studimeve formale bérthamé té nxénésve. Pér specialistét e kurrikulés kurrikula akademike
nénkupton pérmbajtjen kurrikulare, gé zhvillohet né shkollé. Qéllimi i kurrikulés akademike
éshté trajnimi i mendjes dhe formimi i nxénésve pér té béré kérkime, pérshkruar nga Stallins
1980, (cituar nga Ubben, C. G., Hughes, W. L., Norris, J. C., 2007)*. N& kété gasje ekzistojné
njohuri bérthamé, t€ cilat duhet t’1 zotérojé ¢do nxénés, dhe té nxénit zhvillohet népérmjet
disiplinave Iéndore. Rolet e dy aktoréve kryesoré né kété gasje do té pércaktoheshin: (1) roli i
drejtorit, i cili duhet té inkurajojé arritjet e nivelit té larté si edhe té nxénit gjaté gjithé jetés; (2)
roli i mésuesit i cili konsiderohet njé shpérndarés i njohurive né 1éndén e tij, i cili duhet t’i
kushtojé mé shumé vémendje pérfshirjes né grupe dhe veprimtarive té té€ menduarit krijues
(Ubben, C. G., Hughes, W. L., Norris, J. C. 2007)*". Kurrikula 3 S éshté njé kurrikul e
komplikuar dhe né té njéjtén kohé njé géllim i mésimdhénies (Henderson dhe Gornik, 2007)*.
Sipas autoréve Henderson dhe Gernik (2007) kurrikula 3S pérfshin né vetvete tre elementé té
integruar: (1) kuptimi i pérmbajtjes sé 1éndés, nga anglishtja subject; (2) vetvetja demokratike,
nga anglishtja self dhe ; (3) kuptimi social, nga anglishtja social. Mésimdhénia e bazuar né
kurrikulén 3S kérkon njé ekuilibér ndérmjet pérmbajtjes sé I1éndés, vetvetes dhe géndrimit social
(Henderson dhe Gornik, 2007)*.

Kurrikula e integruar pérfagéson njé studim té integruar né té cilin nxénésit eksplorojné
gjerésisht njohurité né I1éndé té ndryshme té lidhura ngushté me aspekte té caktuara té mjedisit té
tyre, pérshkruar nga Humphreys (cituar nga 1KS, 2007)*°. N& publikimin e Institutit té
Kurrikulave dhe Standarteve “Kurrikula e integruar, ide, sfida, sugjerime”, gjejmé edhe pér
caktime té tjera té kurrikulés sé integruar: (1) sipas Shoemaker, arsimi i organizuar mbi
fushéprerjet e I1éndéve té ndryshme; (2) sipas Dressel pamje e unifikuar e njohurive té pérftuara
me ané té pérvetésimit té modeleve, sistemeve, strukturave kulturore dhe aftésiné pér té krijuar
modele, sisteme dhe struktura té reja; (3) kurrikula ndérléndore.

* 1bid
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Kurrikula e orientuar nga nivelet nénkupton njé kurrikul pérmbajtésore té pérshkallézuar
né nivele njohurish dhe aftésish. Kurrikula e tanishme né Shqipéri sipas Crisan (2006)>* éshté
tepér e ngurté, pasi ajo ka té njéjtén oferté pér té gjithé nxénésit. Prandaj sistemi nuk ofron
shumé vend pér zgjedhje alternative, dallime, interesa té ndryshme té nxénésve. Né vend gé té
ofrohet njé kurrikul gé éshté 100% e detyrueshme pér té gjithé nxénésit, mund té mendohen
kurrikula gé kané té paktén tre nivele: (1) niveli C- kurrikula bazé ose kurrikula minimale e
pranueshme, e cila mbulon njé numér objektivash dhe pérmbajtjesh kyce absolutisht té
nevojshme pér té gjithé nxénésit, né ményré qé ata té marrin njohuri, aftési dhe vlera té
personalizuara bazé, (2) niveli B- kurrikula e ndérmjetme ose mesatare, e cila siguron njé nivel té
miré dijesh dhe aftésish pér shumicén e nxénésve, mbulon pérvec objektivave e pérmbajtjes
kryesore dhe njé gamé objektivash e pérmbajtjesh té nivelit mesatar pér procesin mésimor, (3)
niveli A- kurrikula e avancuar, e cila mbulon objektiva dhe pérmbajtje té nivelit té larté, psh., pér
nxénésit gé synojné té ndjekin studimet universitare né kété fushé (Crisan, 2006). Ideja
alternative e ofruar nga autori Crisan pér zhvillimin e kurrikulés me tri nivele, aktualisht éshté
materializuar né njé formé alternative, duke e ofruar kurrikulén né tri forma pér nxénésit: (1)
kurrikulé bérthamé, e cila nénkupton njé menu fushash studimi dhe Iéndésh té detyrueshme pér
t’u zhvilluar nga té gjithé nxénésit; (2) kurrikula me zgjedhje té detyruar, e cila pérmban njé
menu lendésh brenda té cilave nxénésit duhet té zgjedhin njé numér té caktuar Iéndésh,
modulesh, projektesh, apo shérbimesh komunitare; (3) kurrikula me zgjedhje té liré e cila ofron
njé menu tjetér fushash studimi dhe 1éndésh, té cilat jané né funksion té zhvillimit té aftésive apo
prirjeve té vecanta té nxénésve.

Kurrikula e orientuar nga standardet nénkupton njé kurrikul té bazuar né standartet e
fushave té nxénit. Standardet mund té pérmirésojné arritjet duke pércaktuar garté se ¢faré u duhet
dhéné nxénésve, qé nénkuptojné standardet e pérmbajtjes dhe se ¢faré lloj performance pritet mé
pas prej tyre, gé nénkuptojné standardet e arritjes. Tradicionalisht kurrikula ka mundésuar njé
plan me udhézime ku pérfshihen pérvoja té strukturuara té té€ nxénit dhe rezultatet e pritshme pér
nxénésit, ku specifikohen detajet e té nxénit, strategjité mésimore, rolin e mésuesve dhe
kontekstin né té cilin zhvillohet procesi i mésimdhénies dhe t& nxénit. Megjithaté, 1évizja pér
vendosjen e standardeve, puna studimore mbi mésimdhénien dhe té nxénit, kérkimet mbi
karakteristikat e shkollave té sukesshme e kané zgjeruar fushén e kurrikulés (Mato, 2007).

Organizimi apo strukturimi i kurrikulés né arsimin bazé dhe né arsimin e mesém shfaget
né forma té larmishme né vende té ndryshme, duke ruajtur njé térési elementésh kyc té cilat
gjenden pothuajse né té gjitha kurrikulat. Tri nga vendet e analizuara pér nga organizimi apo
strukturimi i elementeve pérmbajtésoré té kurrikulés, té cilat kané shérbyer si pika referimi edhe

> Crisan, A. (2006). Sistemi kurrikular aktual- potencial i réndésishém pér zhvillimin e arsimit shqiptar né té
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pér shumé vende té tjera jané Anglia, Finlanda dhe Irlanda. Kurrikula né Angli éshté organizuar
né formén e key stages, té cilat pérfshijné etapa ose faza studimore. Kéto etapa nisin gé tek
fémijét e moshés parashkollore dhe vijojné deri né pérfundim té shkollés sé mesme; (1) key stage
1, (2) key stage 2, (3) key stage 3 dhe (4) key stage 4 (Curriculum of England, 2007)**. Kurrikula
e Finlandés éshté organizuar né formén e cikleve apo té grup klasave: (1) arsimi parashkollor,

(2) klasat 1- 4, (3) klasat 5- 6, (4) klasat 7- 9, dhe (5) klasat 10- 12 (Curriculum of Finland,
2004). Kurrikula e Irlandés éshté organizuar pak a a shumé né formén e cikleve apo té klasave
dyshe: (1) arsimi parashkollor, (2) klasat 1- 2, (3) klasat 3- 4, (4) klasat 5- 6 dhe (5) klasat 7- 9
(Curriculum of Ireland, 1999)°°. Né té tri vendet e cituara kurrikula e shkencés, por jo vetém,
éshté e strukturuar né formén e integruar né arsimin fillor dhe e ndaré né l1éndét fiziké, kimi,
biologji, shkencé toke ose gjeografi fizike né arsimin e mesém té ulét.

2.1.6 Fushat kurrikulare té té nxénit

Fushat kurrikulare apo fushat e té€ nxénit jané fusha pérmbajtjeje njohurish dhe aftésish té
cilat me marréveshje shndérrohen né pjesé strukturore té planit mésimor dhe té pérmbajtjeve
kurrikulare té specifikuara né I1éndé té ndryshme. Ato zhvillohen si kurrikul bérthamé apo si
kurrikul me zgjedhje né cikle té ndryshme shkollore. Kurrikula bérthamé pérbéhet nga njé menu
fushash t€ nxéni apo 1€ndésh mésimore, t€ cilat jané t€ detyrueshme pér t’u zhvilluar né t€ gjitha
shkollat; kurrikula me zgjedhje pérbéhet pérséri nga njé menu Iéndésh mésimore, brenda sé cilés
veté nxénésit né bashképunim me mésuesit dhe prindérit dhe né marréveshje me shkollén lokale
pérzgjedhin ndérmjet alternativave té ofruara Iéndé sipas prirjeve apo déshirave té tyre (IZHA,
2010)°’. Kurrikula shkollore éshté pérshkruar nga Lawton dhe té tjeré (1975) si pérzgjedhje nga
kultura e cila mban né vetvete edhe interpretimin e saj, pérveg pérzgjedhjes, gé gjithsesi nuk
mund té pérfshijé té gjitha njohurité dhe shprehité gé ushtrohen nga té gjitha grupet e shoqérisé.
Megjithése éshté e dobishme té konsiderosh kurrikulén shkollore si njé pérzgjedhje nga té gjitha
njohurité, shprehité, vlerat, besimet, géndrimet, prapéseprapé duhet justifikuar fakti qé
pérzgjedhja arbitrare sanksionohet nga konvenienca dhe tradita (Barns, 1982)°®. Duket se jané dy
strategji pér té justifikuar pérmbajtjen kurrikulare: (1) strategjia qé kérkon té justifikojé
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pérmbajtjen me strukurat e brendshme logjike té njohurive dhe (2) strategjia qé kérkon té
justifikojé pérmbajtjen me dobishmériné e pérmbajtjes kurrikulare.

Paul Hirst ndérmjet té tjeréve (1974) argumentoi se kultura njerézore ka ndryshuar
pérgjaté historisé duke arritur né pércaktimin e njohurive dhe né validimin e tyre. Ai i quajti kéto
forma té njohurive dhe identifikoi shtaté prej tyre: (1) njohuri empirike né shkencat fizike dhe
sociale; (2) njohuri mendore apo personale, (3) njohuri matematikore, (4) njohuri estetike, (5)
njohuri religjioze; (6) njohuri morale; (7) njohuri filozofike. Lawton (1975) sugjeroi qé kurrikula
shkollore mund té organizohet né pesé disiplina dhe njé fushé ndérdisiplinore: (1) matematika,
(2) shkencat fizike dhe biologjike; (3) shkencat sociale dhe humane, (4) arte ekspresive dhe
kreative, (5) edukimi moral; (6) veprimtari ndérdisiplinore (Barns, 1982)°. Bazuar né planin
mésimor aktual, fushat kurrikulare apo fushat e té nxénit né kurrikulén aktuale shqiptare si né
arsimin e mesém, ashtu edhe né arsimin bazé ose té detyrueshém jané: (1) gjuha dhe letérsia; (2)
matematika; (3) shkencat e natyrés; (4) shkencat sociale; (5) gjuha e huaj; (6) edukimi fizik; (7)
teknologjia, (8) artet, (9) karriera dhe aftésimi pér jetén (IZHA, 2010)%.

2.1.7 Vlerésimi i kurrikulés

Vlerésimi éshté njé grup i nevojshém veprimtarish, né té cilat zhvilluesit dhe zbatuesit e
kurrikulés mbledhin té dhéna pér té arritur gjykime lidhur me ményrén si e realizojné kurrikulén
individét, qé zakonisht quhet vlerésim i vecanté ose lidhur me programet kurrikulare né
pérgjithési (Orstein dhe Hunkins, 2003). Sipas autoréve Orstein dhe Hunkins (2003) vlerésimi
éshté njé proces ose grup procesesh népérmjet té cilit vlerésuesit mbledhin té€ dhéna, me géllim
gé té marrin vendime. Worthen dhe Sanders e pérkufizojné vlerésimin si pércaktimi formal i
programit, produktit, projektit, procesit, objektivit ose kurrikulés. Vlerésimi pérfshin metodat e
hulumtimit dhe té gjykimit: (1) pércaktimi i standarteve pér gjykimin e cilésisé dhe vendimi nése
kéto standarte duhet té jené relative ose absolute; (2) mbledhja e informacionit pérkatés; (3)
pérdorimi i standarteve pér té pércaktuar cilésing, pérshkruar nga Blaine R. Worthen dhe James
R. Sanders (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003)°".

Bruce W. Tuckman e ka pérkufizuar vlerésimin si mjeti i pércaktimit nése programi po
realizon synimet e tij, domethéné nése njé numér i caktuar imputesh mésimore pérputhen me
rezultatet e synuara ose té parashkruara, pérshkruar nga Bruce W. Tuckman (cituar nga Orstein
dhe Hunkins, 2003)%2. Ronald Doll e pérkufizon vlerésimin si njé pérpjekije e gjeré dhe e
vazhdueshme pér té hulumtuar efektet e pérdorimit té pérmbajtjes dhe té procesit pér té realizuar
synime té pércaktuara garté, pérshkruar nga Ronald C. Doll (cituar nga Orstein dhe Hunkins,
2003). Daniel Stufflebeam e ka pérkufizuar vlerésimin si procesi i pérshkrimit, pérftimit dhe
dhénies sé informacionit té dobishém pér gjykimin e alternativave té vendimmarrjes, pérshkruar
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nga Daniel L. Stufflebeam (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003)%. Autorét Orstein dhe
Hunkins e shikojné vlerésimin si hulumtim kritik, si studim i dukurive, me géllim qgé té béhen
gjykime né bazé té informacionit (Orstein dhe Hunkins, 2003)%*. Sikurse vihet re nga
pércaktimet e béra nga autoré té ndryshém mbi vlerésimin e kurrikulés, pavarésisht diferencave
né kéndvéshtrime, rezulton se ekziston njé konvergjencé mendimi i cili &shté shprehur mé sé
miri nga autorét Orstein dhe Hunkins (2003)%. Sipas tyre vlerésimi i kurrikulés géndron diku
ndérmjet njé vlerésimi me géllim marrjen e vendimeve pér pérditésimin apo ndryshimin e saj né
pérshtatje me nevojat dhe interesat e shogérisé dhe njé kérkimi shkencor, i cili né fund té fundit
pérséri con né propozime apo rekomandime gé kané pér géllim reformimin dhe pérshtatjen e saj
me stadet e zhvillimit té shogérisé.

2.1.8 Metodat e vlerésimit té kurrikulés

Né pérgjithési vlerésimi pérgéndrohet né vendimet dhe pérfundon me marrjen e
vendimeve né njérén nga kéto fusha: (1) vendime né lidhje me pérmirésimin e l1éndés; (2)
vendime pér individé, mésues ose nxénés; (3) vendime pér rregulloren administrative, duke
gjykuar konkretisht sa i miré éshté sistemi shkollor dhe sa té miré jané anétaré té vecanté té
personelit, pérshkruar nga Lee J. Cronbach (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003)%. Sipas
autorit Posner (1992)°" ekzistojné perspektiva apo modele té ndryshme té vlerésimit té
kurrikulés: (1) tradicional, model i cili ka né fokus té masé nése nxénésit kané pérvetésuar
informacionin, kané pérvetésuar shprehité bazé dhe jané formuar me vlerat e synuara; (2) modeli
i vlerésimit té eksperiencave té nxénésve, i cili fokusohet né matjen e efektit té programeve
bazuar né eksperiencat e nxénésve; (3) modeli i sjelljes, i cili fokusohet né matjen e sjelljeve té
nxénésve krahasuar me sjelljet gé synonte kurrikula; (4) modeli i strukturés sé disiplinave
Iéndore, i cili fokusohet né matjen e njohurive té nxénésve, té natyrés sé studimit né té cilin
pérfshihen nxénésit, si edhe té strukturés konceptuale té pérmbajtjes sé njohurive; (5) modeli
konjitiv, i cili fokusohet né matjen e nivelit té pérvetésimit té koncepteve bazé dhe nivelit té
zgjidhjes sé problemeve. Po cilat jané metodat kryesore té vlerésimit té kurrikulés:

(1) Metodat shkencore dhe humaniste té vlerésimit

Lee Cronbach i identifikoi metodat shkencore dhe humaniste té vlerésimit si skaje té
kundérta né segmentin e pandérpreré té vlerésimit. Mbéshtetésit e géllimit shkencor parapélgejné
eksperimentet klinike ose objektive; pérkrahésit e metodave humaniste i vlerésojné
eksperimentet si keginformuese. Cronbach e paragiti personin shkencor si besimtar té
eksperimentit té vérteté: eksperimenti i vérteté pérgéndrohet né rezultatin ose né ndikimin dhe
mishéron tri procedura; (1) ekzistojné dy ose mé shumé gjendje dhe té paktén njéra prej tyre
éshté pasojé e ndérhyrjes sé géllimté; (2) njerézit ose institucionet ndahen sipas gjendjeve né
ményré té tillé gé té krijohen grupe té barasvlershme; (3) té gjithé pjesémarrésit vlerésohen sipas
té njéjtave pérmasa rezultatesh, pérshkruar nga Lee J. Cronbach (cituar nga Orstein dhe Hunkins,
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2003)%®. Nga pércaktimet e paragitura rezulton se metodat shkencore jané sasiore dhe pérpunimi
i té dhénave duhet té béhet duke ia nénshtruar analizés statistikore. Metodat humaniste jané
metoda cilésore, duke nénkuptuar gé té dnénat gé grumbullohen pérshkruhen mbéshtetur né
vézhgimet, interpretimet, pérshtypjet e hulumtuesit.

Né kampin tradicional sasior pérdoren modele té ndryshme. Shumica e kétyre modeleve
nuk kané ndonjé emértim té vecanté. Né kampin cilésor jané identifikuar pesé metoda kryesore:
(1) metoda interpretuese kérkon qé vlerésuesi ta mendojé skenén arsimore deri diku si lojé me
aktoré té ndryshém, prej sé cilés duhet té interpretojé kuptimin dhe domethénien e veprimeve té
tyre dhe ku vémendja ndaj kontekstit social éshté themelore; (2) metoda artistike e angazhon
vlerésuesin né njé hulumtim estetik né té cilin mbéshtetur mbi vrojtimin, ai pércakton anét e mira
dhe té pranueshme té kurrikulés; (3) metoda sistemike kérkon gé vlerésuesi té mbéshtetet né
fakte pér té hartuar pérshkrimet dhe gjykimet e tij, duke pérfshiré edhe analizat logjike pér
dukurité e vézhguara, por pa anuar né analizat statistikore si né rastin e metodés shkencore
pozitiviste; (4) metoda teorike nénkupton gé vlerésuesi mbéshtetet né vlerésimin e kurrikulés né
njé kuadeér teorik ose filozofik, duke gjykuar mbi cilésiné e programeve shkollore bazuar né teori
politike ose sociale; (5) metoda kritike- emancipuese, e cila pérdoret nga specialistét mé radikalé
té kurrikulave, e gjykon cilésiné dhe efektshmériné e kurrikulave nga kéndvéshtrimi se sa i ¢liron
ajo individét nga forcat shogérore gé kufizojné zhvillimin dhe realizimin e tyre, pérshkruar nga
Madaus dhe Kellaghan (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003)%.

(2) Metodat ose modelet shkencore postpozitiviste té vlerésimit

Njé nga metodat shkencore pozitiviste té vlerésimit &shté modeli i vlerésimit té
mospérputhjes i zhvilluar nga Malcolm Provus i cili pérbéhet nga katér elemente (cituar nga
Orstein dhe Hunkins, 2003)"%: (1) pércaktimi i standarteve té programit; (2) pércaktimi i ecurisé
sé programit; (3) krahasimi i ecurisé me standartet; (4) pércaktimi nése ka mospérputhje
ndérmjet ecurisé dhe standarteve. Pesé fazat e metodés sé Provusit jané: (1) modeli, né té cilén
krahasohet modeli i programit me njé standard ose kriter té paravendosur; (2) instalimi, qé
nénkupton funksionimin e programi; (3) proceset, né té cilén vlerésohen procese té vecanta té
programit; (4) produktet, né té cilén vlerésohet efekti i programit né térési; (5) kostoja, ku
produktet e programit krahasohen me produktet e programeve té tjera.

Metoda ose modeli i i varésisé dhe i pérputhjes i autorit Steik pér vlerésimin pércakton
varésiné dhe pérputhjen ndérmjet variablave té tre kategorive: (1) pararendésit, ku nénkuptohet
gjendja qé ekziston para mésimdhénies dhe té nxénit; (2) transaksionet, té cilat ndodhin ndérmjet
nxénésve dhe mésuesve, ndérmjet veté nxénésve, si edhe ndérmjet nxénésve dhe personave
burimorég; (3) rezultatet, té cilat nénkuptojné arritjet. Sfida e vlerésuesit éshté té identifikojé
varésité dhe mé pas pérputhjet ndérmjet tri kategorive ku rasti ideal do té ishte gé rezultatet jané
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pasojé e pararendésve dhe e transaksioneve, pérshkruar nga Robert E. Stake (cituar nga Orstein
dhe Hunkins, 2003)™.

Metoda e vlerésimit té kontekstit, inputit, procesit dhe produktit e dhéné nga Daniel
Stafflebeam njihet si modeli CIPP, gé nga anglishtja do té thoté context, input, proces, product.
Informacioni pér géllime vendimmarrjeje grumbullohet né njé proces tre fazésh: (1) pérshkrimi i
informacionit; (2) sigurimi i informacionit; (3) dhénia e informacionit paléve té interesuara. Né
bazé té kétyre llojeve té vendimeve kemi katér lloje vlerésimesh, pérshkruar nga Daniel
Stufflebeam (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003)"%: (1) vlerésimi i kontekstit; (2) vlerésimi i
inputit; (3) vlerésimi i procesit; (4) vlerésimi i produktit. Modeli gjygésor i vlerésimit bazohet né
ballafagimin e piképamjeve té kundérta, proces né té cilin njé specialist ofron argumente né
mbrojtje té programit, ndérsa tjetri mban géndrim kritik ndaj tij dhe pércakton nése programi
géndron ose rrézohet né varési té provave gé paragiten.

(3) Metodat humaniste dhe natyraliste té vlerésimit

Metoda Eisner, e quajtur modeli i vlerésimit té ekspertizés ose ndryshe kritika dhe
ekspertiza, ofron njé pérshkrim té pasur ose cilésor té jetés arsimore si pasojé e programeve té
reja, pérshkruar nga Elliot W. Eisner (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003). Eisner nénvizon se
pér té pérdorur procedurén e Kritikés arsimore, vlerésuesit duhet té shtrojné pyetjet: (1) Cfaré ka
ndodhur gjaté vitit shkollor si pasojé e njé programi té ri?; (2) Cilat ishin ngjarjet kryesore?; (3)
si lindén kéto ngjarje?; (4) Si morén pjesé mésuesit dhe nxénésit né kéto ngjarje?; (5) Si mund té
ishin béré mé té efektshme kéto ngjarje?; (6) Cfaré mésojné nxénésit nga pérvojat me programin
e ri? Modeli i vlerésimit reagues i Steik pérgéndrohet mé shumé né portretizimin e programit,
pikét e testeve dhe synimet. Vlerésuesi,sipas kétij modeli, tregon historiné e programit dhe
paraget tiparet e tij, pérshkruan klientét dhe personelin,_identifikon ¢éshtjet dhe problemet
kryesore dhe raporton arritjet (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003)”. Hapat e vlerésimit
reagues té Steik, ku hapi katér éshté shtuar nga Orstein dhe Hunkins (2003)™, paragiten né vijim:
(1) zhvilloni bisedime me pérgjegjésit pér kuadrin e vlerésimit; (2) nxitni pérgjegjésité dhe
parashtroni tema, ¢éshtje ose pyetje me interes;(3) formuloni pyetje gé udhéheqin vlerésimin; (4)
identifikoni shtrirjen dhe veprimtarité e kurrikulés, si dhe nevojat e klientéve dhe té personelit;
(5) vézhgoni, intervistoni, pérgatisni ditare dhe studime té rasteve; (6) pérzgjidhni informacionin,
identifikoni céshtjet ose pyetjet kryesore; (7) paragitni gjetjet né njé raport paraprak; (8)
analizoni reagimet dhe hetoni shqetésimet kryesore; (9) kérkoni té dhéna té kundérta, qé do té
zhvleftésonin gjetjet, si edhe té dhéna bashképunuese, gé do té ishin né mbéshtetje té gjetjeve;
(10) raportoni rezultatet.

Modeli i vlerésimit konstatues jep njé pamje té ploté té programit duke hedhur drité mbi
problemet dhe tiparet e réndésishme té tij. Metoda pérbéhet nga tri hapa, pérshkruar nga M.
Parlett dhe D. Hamilton (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003)": (1) vézhgimi, gé pérfshin njé
véshtrim té pérgjithshém té programit dhe kontekstin; (2) hulumtimi i métejshém, né té cilin
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pércaktohet boshti i tematikés sé vlerésimit duke u fokusuar tek ¢éshtja kryesore; (3) shpjegimi,
né té cilin jepen té dhéna né lidhje me até gé po ndodh me programin. Modeli i vlerésimit
portretizues nénkupton gé vlerésuesi do té hyjé né shkollé dhe do té vézhgojé ¢faré ndodh me
kurrikulén. Ai do té vézhgonte mésuesit dhe nxénésit né klasé, dokumentet shkolloré, do té
zhvillonte intervista dhe pyetésoré prej té ciléve do té krijonte njé pérshkrim té sipérfagshém, ose
njé portretizim, pérshkruar nga Linda Darling- Hammond dhe Jacqueline Ancess (cituar nga
Orstein dhe Hunkins, 2003)". Zakonisht njé pérshkrim i hollésishém pérbéhet nga pesé
elementé: (1) pérshkrimi i mjedisit dhe i veprimtarive; (2) mbajtja e shénimeve dhe e komenteve
pér njerézit né sisteme; (3) zhvillimi i dialogut; (4) interpretimi i situatés; (5) shénimet pér
pérshtypjet. Sipas autorit Barns (1982)"" njé model apo metodé tjetér vlerésimi e kurrikulés
shumé e pérhapur éshté modeli i testimit té njohurive té nxénésve. Kur mésuesit kérkojné té
vlerésojné suksesin e pérmbajtjes kurrikulare, ajo qé zbatojné mé sé pari éshté testimi i njohurive
té nxénésve (Barns, 1982). Sipas autorit Barns (1982)"® autori amerikan Robert Stake (1969) ka
sugjeruar tre strategji pér vlerésimin e kurrikulés: (1) antecedenti, gé nénkupton vlerésimi i kohés
sé disponueshme, i teksteve shkollore dhe i burimeve té tjera mbéshtetése, (2) transaksionet, gé
nénkuptojné até qé béhet né té vérteté né mésim, (3) rezultatet, gé nénkuton arritjet dhe
géndrimet e nxénésve si edhe opinionet e mésuesve mbi mésimdhénien e kurrikulés.

Modeli i vlerésimit té merités apo té vlerés sé kurrikulés i referohet procesit té studimit té
merités apo té vlerés té disa aspekteve apo té té gjithé kurrikulés duke pérfshiré: (1) nevojat e
kurrikulés apo nevojat e nxénésit; (2) dizenjimi i kurrikulés; (3) mésimdhénia; (4) materialet e
pérdorura né mésimdhénie; (5) objektivat pér arritjet e nxénésve; (6) progresi i nxénésve; (7)
efektiviteti i mésuesit; (8) mjedisi i té nxénit; (9) politika e kurrikulés; (10) ndarja e burimeve;
(11) rezultati i mésimdhénies (Walberg dhe Haertel, 1990)"°. Sipas autoréve Walberg dhe
Haertel (1990) modelet e vlerésimit té kurrikulés pércaktohen nga objekti specifik i vlerésimit:
(1) vlerésimi i produktit té kurrikulés, (2) vlerésimi i programit té kurrikulés, (3) vlerésimi i
orientuar nga matja e rezultatit, (4) vlerésimi i orientuar nga metodologjia dhe kérkimi, (5)
vlerésimi i orientuar nga vlerat, (6) vlerésimi i orientuar nga vendimmmarrésit.

Duke paré me vémendje metodat apo modelet e cituara té vlerésimit té kurrikulés
rezulton se ato: (1) pérfshijné kurrikulén né térési me té gjithé elementét e saj pérmbajtésorg,
strukturoré, dimensional€; (2) llojet e vlerésimit té sistemeve, politikave dhe programeve nga
anglishtja evaluation; (3) vlerésimin e arritjeve té nxénésve, nga anglishtja assessment, duke
pérforcuar vértetésiné e hipotezés sé ngritur né studim mbi marrédhéniet ndérmjet metodave té
vlerésimit dhe arritjeve né kurrikulén e shkencés.
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2.1.9 Hartimi i kurrikulés

Hartimi i kurrikulés éshté ndoshta njé nga proceset pararendése mé té réndésishme qé
pércakton zhvillimin e shogérisé, sidomos e theksuar kjo né fushén e dijes. Hartimi i kurrikulés,
organizimi i pérbérésve ose elementeve té kurrikulés, ndértohet mbi dy pérmasa organizative
themelore: horizontale dhe vertikale. Organizimi horizontal e angazhon hartuesin e kurrikulés
me konceptet e shtrirjes dhe té integrimit, domethéné, me organizimin njéri pas tjetrit té
elementeve té kurrikulés. Organizimi vertikal, qé pérgéndrohet né konceptet e renditjes dhe té
vazhdimésisé, ka té b&jé me vendosjen gjatésore té elementeve té kurrikulés, pérshkruar nga
Jerome S. Burner (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003)%°.

Hartimi i kurrikulés trajton natyrén dhe organizimin e katér pjeséve themelore té
kurrikulés: (1) objektivat, (2) pérmbajtja, (3) metoda dhe organizimi, (4) vlerésimi. Té katér
komponentét e hartimit t& kurrikulés shtrojné katér pyetje para hartuesit té kurrikulés: Cfaré
duhet béré? Cfaré pérmbajtje duhet pérfshiré? Cilat strategji, burime dhe veprimtari mésimore
do té pérdoren? Cfaré metodash dhe instrumentesh do té pérdoren pér té vlerésuar rezultatet e
kurrikulés? Por, cilat jané burimet e hartimit té kurrikulés? Ronald Doll pérshkruan katér burime
idesh né themel té hartimit té kurrikulés: shkenca, shoqéria, té vértetat e amshuara dhe Vullneti
Hyjnor (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003)%'. Kéto burime jané pak a shumé t& ngjashme me
burimet e kurrikulés té identifikuara nga Dewey dhe Bode dhe té popullarizuara nga Tyler: dija,
shoqgéria dhe nxénési, pérshkruar nga Ralf W. Tyler (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003).
Autorét Orstein dhe Hunkins (2003), mbéshtetur né arritjet e pararendésve té tyre, ofrojné disa
burime idesh: (1) hartuesit e kurrikulés gé mbéshteten tek shkenca si burim, mbrojné idené se
metoda shkencore i jep kuptim hartimit té kurrikulés, duke ofruar njé model gé pérmban vetém
elementet gé vézhgohen dhe maten, ku zgjidhja e problemit z& vendin kryesor; (2) hartuesit e
kurrikulés gqé mbéshteten tek shogéria si burim, besojné se shkolla éshté element pérbérés i
shogérisé dhe mbi kété bazé shkolla duhet té analizojé situatén shogérore pér té kuptuar ideté e
shogérisé mbi kurrikulén; (3) hartuesit e kurrikulés gé mbéshteten tek burimet e amshuara e
pércaktojné pérmbajtjen e kurrikulés tek e kaluara gé pasqyron filozofiné perenialiste, e cila
propozon zgjedhjen e té vértetave té amshuara; (4) hartuesit e kurrikulés gé mbéshteten tek
vullneti hyjnor, nénvizojné se elementet e kurrikulés u zbulohen njerézve népérmjet Biblés dhe
dokumenteve té tjera fetare, pérshkruar nga Doll (cituar nga Orstein dhe Hunkins, 2003)%%; (5)
hartuesit e kurrikulés gé mbéshteten tek dija nénvizojné se shkenca éshté burim i kufizuar,
késhtu qé dija pérfshin té gjitha pérmbajtjet. Hunkins sugjeron qé dija éshté ndoshta i vetmi
burim i kurrikulés se shogéria dhe ajo gé dimé pér nxénésit shérbejné vérteté si filtra né
zgjedhjen e pérmbajtjes, pérshkruar nga Fransis P. Hunkins (cituar nga Orstein dhe Hunkins,
2003)%: (6) hartuesit e kurrikulés qé mbéshteten tek nxénési si burim, nisen nga parimi gé
kurrikula duhet hartuar mbéshtetur né até qé dimé pér nxénésin: si méson, si i formon géndrimet,
si i krijon interesat, si i zhvillon vlerat.

8 Orstein, C. A., Hunkins P. F. (2003). Kurrikula - bazat , parimet dhe problemet. Instituti i Studimeve
Pedagogjike. Tirané.
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Nga referencat e cituara pérveg burimeve autoritative gé mbéshteten tek shkenca, dija dhe
shogéria, ekzistojné dy piképamje pér té cilat duhet té ndalemi dhe té diskutojmé. Piképamja
sipas té cilés hartimi i kurrikulés duhet mbéshtetur mbi té vertetat e amshuara, pra mbi dijet e
klasikéve té mendimit megjithé mbéshtetjen tek dijetarét apo veprat e krijuara prej tyre, mohon
zhvillimin e mendimit shkencor, mohon evolucionin e ideve, teorive té reja té krijuara. Kjo gjé e
bén kété piképamje mjaft té€ cunguar, té papérshtatshme, pak té besueshme dhe jo té vliefshme pér
hartimin e kurrikulés. Piképamja tjetér gé mbron hartimin e kurrikulés té mbéshtetur mbi
vullnetin hyjnor, bie né kundérshtim me piképamjen shkencore té krijimit dhe té zhvillimit té
dijes, duke e béré né kété ményré até té pavlefshme.

Hartimi i kurrikulés apo zhvillimi i saj duhet béré duke pérfshiré té gjithé grupet apo
aktorét e interesuar dhe mé kryesorja éshté pérfshirja e mésuesve, e atyre gé do ta zbatojné
kurrikulén né mésimdhénie. Mésuesit mund té vlerésojné mé sé miri nevojat e nxénésve,
vlerésojné pikat e dobéta dhe té forta té kurrikulés si dhe planifikojné ndryshimet e nevojshme.
Mésuesit qé pérfshihen né dizenjimin e kurrikulés zhvillojné njé ndjenjé pronésie dhe né kété
ményré ka mé shumé té ngjaré té kuptojné dhe té zbatojné me efektivitet kurrikulén e re
(Gordon, 2004). Sipas autorit Gordon (2004)%* mésuesit mund té pérfshihen pér t& dizenjuar njé
kurrikul gé éshté: (1) holistike, gé nénkupton zhvillimin e gjithanshém té individit; (2)
multikulturore, géllimi i sé cilés éshté lidhja e kurrikulés me realitetin multikulturor; (3)
kurrikula gjithépérfshirése, gé nénkupton ofrimin e mundésive té barabarta pér té gjithé nxénésit;
(4) kurrikula me né gendér nxénésin, e cila nénkupton gé mésuesit gé zhvillojné kurrikulén jané
mé té shgetésuar pér nxénésit se sa pér pérmbajtjen kurrikulare; (5) kurrikula e integruar, e cila
nénkupton njé kurrikul interdisiplinare.

Né hartimin e kurrikulés njé nga tendencat e pérhapura éshté edhe decentralizimi i
vendimmarrjeve pér kurrikulén. Késhtu veté shkollat mund té kontribuojné né menaxhimin e
kurrikulés me zgjedhje, duke ofruar brenda menusé sé Iéndéve me zgjedhje zhvillimin e
kurrikulave pér té cilat jané té interesuar nxénésit dhe prindérit lokalé. Né publikimin e Institutit
té Studimeve Pedagogjike “Administrimi & menaxhimi i arsimit” mbi aspekte té decentralizimit
té kurrikulés (Lulja, 2002)® trajtohen disa aspekte pozitive té pjesémarrjes sé shkollave né
hartimin e kurrikulés: (1) krijohen mjete pér lehtésimin e pjesémarrjes sé pérdoruesve dhe
pérfituesve té arsimit né jetén e shkollés; (2) kombinohet pjesémarrja e punonjésve té arsimit me
zhvillimin dhe fugizimin e tyre professional; (3) shmanget rreziku i zévendésimit té centralizimit
né nivel kombétar me até né nivel local; (4) zvogélohen tensionet potenciale ndérmjet
institucioneve gendrore dhe lokale né fushén e arsimit (Lulja, 2002)%.

8 Gordon, P., S. (2004). Professional development for school improvement. Empowering learning communities.

Pearson Education, Inc. USA
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Studimeve Pedagogjike (ISP), Tirang, 96- 107.
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Krahas zhvillimit té kurrikulés né pérgjithési, zhvillimi i kurrikulés sé arsimit té
detyrueshém merr njé réndési themelore. Rishikimi i kurrikulés ka si bazé prirjet e sotme
europiane: (1) zgjatja e arsimit bazé né 9 vjet dhe ristrukturimi i tij; (2) krijimi i hapésirave pér
kurrikulén me zgjedhje, ( vénia e theksit né kompetencat kyce europiane té té nxénit); (3)
dimensioni integrues i kurrikulés; (4) zgjerimi i rolit dhe réndésisé sé teknologjisé sé
Informacionit dhe Komunikimit né kurrikul; (5) kurrikul e orientuar nga rezultatet e té nxénit; (6)
mésimdhénie me né gendér nxénésin (Hamza, 2011)*". Shtyllat kryesore pér ndryshimet
kurrikulare né arsimin e detyrueshém duhet té jené: (1) zhvillimet e ardhshme té vendit
pérkundrejt shogérisé sé dijes, (2) nevojat reale té nxénésve dhe pritshmérité e tyre, (3) standartet
globale europiane, (4) kurrikul e orientuar nga rezultatet, (5) sigurimi i njé integrimi té forté
vertikal dhe horizontal né fushat e té nxénit, (6) sigurimi i njé shkalle mé té larté decentralizimi
té kurrikulés, duke pérfshiré realisht mésuesit né procesin e ndryshimit, (7) pérshpjetimi i
zhvillimit profesional té€ mésuesve, (8) forcimi i shkollave si organizata té nxéni dhe komunitete
té praktikés (Crisan, 2006). Shkolla, sidomos né nivelin e arsimit té detyrueshém, ka si ambicie
gé té béjé ¢do nxénés té suksesshém. Nga ana tjetér shkolla duhet té mishérojé disa imperativa
jetésoré pér té ardhmen e vendit: (1) njé sistem arsimor gé té nxisé qytetariné europiane; (2) njé
sistem arsimor qé mbéshtetet né shogériné e dijes; (3) njé sistem arsimor gé pérshtatet me
nevojat e shogeérisé dhe té ekonomisé; (4) njé sistem arsimor gé nxit té nxénét gjaté gjithé jetés
(Puka, 2006)™. Nisur nga eksperienca personale profesionale hartimi i kurrikulés, pérveg
specialistéve té kurrikulés gé luajné rolin kryesor, realizohet duke pérfshiré shumé grupe té
interesuara, por sidomos: (1) mésuesit, té cilét japin ndihmesén e tyre né pércaktimin e nivelit té
njohurive dhe aftésive né Iéndé dhe fusha té ndryshme né pérshtatje me grupmoshat e nxénésve;
(2) profesorét apo akademikét e fushave Iéndore, té cilét japin ndihmesén e tyre né verifikimin e
saktésisé shkencore té koncepteve dhe njohurive né pérmbajtjen kurrikulare.

2.1.10 Struktura e kurrikulés sé shkencés

Kurrikula e shkencés zakonisht pérbéhet nga katér fusha léndore: fiziké, biologji, kimi
dhe shkencé toke ose gjeografi fizike (IZHA, 2012)®. Né disa kurrikula pérvec fushave léndore

¥ Hamza, M. (2011). Kurrikula e arsimit bazé, nevojat pér rishikim, prirjet dhe konceptimi. Revista pedagogjike.
Instituti i Zhvillimit t& Arsimit (IZHA), Tirané, 5- 15.

8 Crisan, A. (2006). Sistemi kurrikular aktual- potencial i réndésishém pér zhvillimin e arsimit shqiptar né té
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bazé, pérfshihen edhe teknologji, mbrojtje mjedisi, edukim shéndetésor (Eurydice, 2011)**. Sipas
Eurydice (2011)* kurrikula e shkencés né arsimin fillor zhvillohet e integruar né shumicén e
vendeve europiane; né arsimin e mesém té ulét zhvillohet kryesisht né formén e displinave té
vecanta Iéndore. Sipas njé vrojtimi gjithépérfshirés rezulton se né shumé vende europiane
kurrikula e shkencés po ndryshon nga té genét njé listé faktesh né njé kurrikul fleksibél, e cila ka
pér géllim té asistojé zhvillimin e bazave shkencore dhe té metodés shkencore té hulumtimit té
mjedisit (Domazet, 2007). Gjaté Arsimit Fillor totali i kohés né dispozicion t& shkencave té
natyrés dhe shkencave shogérore sé bashku varion nga 9%- 15%, né disa vende shkon nga 17%-
22%. Né vende té tjera numri i oréve né dispozicion té Shkencave té natyrés pérbén % mé té
larté né raport me fushat e tjera (Eurydice, 2006)**.

Né shumicén e vendeve europiane numri i oréve mésimore gé zhvillohen né kurrikulén e
shkencés éshté i pércaktuar sipas klasave, njé ngjashméri me kurrikulén aktuale shqiptare. Né
disa vende numri i oréve mésimore né shkencé jepet né total sipas grup klasave dhe jané
mésuesit apo autoritetet lokale gé vendosin pér shtrirjen e tyre gjaté njé apo mé shumé cikleve.
Ndérkohé gé né disa vende té tjera numri i oréve té shkencés éshté fleksibél, gé do té thoté se
kété e pércaktojné mésuesit apo autoritetet shkollore dhe lokale (Eurydice, 2012)%. Né
kurrikulén shqiptare ekzistuese numri i oréve mésimore vjetore té shkencés éshté 910; ndérkohé
gé mesatarja vjetore e oréve mésimore té shkencés né Europé né klasat 1- 9 éshté 928 (Eurydice,
2010)%. Ményra e organizmit té kurrikulés sé shkencés influencon dukshém géndrimin e
nxénésve ndaj saj, sikurse edhe motivimin e tyre pér té nxéné dhe pér pasojé edhe arritjet e tyre
né shkencé (Eurydice, 2011).%” Aktualisht né vendin toné shkenca zhvillohet e integruar né

' EACEA P9 Eurydice (2011). Science Education in Europe: National Policies, Practices and Research. Marré mé
4 Qershor 2012 nga: http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice
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* EACEA P9 Eurydice (2012). Key Data on Learning in Europe. European Commission. Marré mé 4 Qershor 2012
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Iéndén dituri natyre né arsimin fillor né klasat 3, 4, 5 dhe e ndaré né 1éndét pérkatése fiziké, kimi,
biologji, gjeografi fizike né arsimin e mesém té ulét né klasat 6- 9 (IZHA, 2012)%.

Mésimdhénia e shkencés né vendet europiane né arsimin fillor nis si njé Iéndé e
integruar, megjithése vitet e fundit ka njé debat mbi formén e zhvillimit té kurrikulés sé
shkencés; si 1éndé e integruar apo duke i ndaré fushat e té nxénit. Termat e integruar,
ndérdisplinore, multidisiplinore, tematike pérshkruajné ményra organizimi dhe shkallé integrimi
té kurrikulés sé shkencés. Ekzistojné argumente né favor té kurrikulés sé shkencés sé integruar:
(1) integrimi i njohurive né kurrikul i pérgjigjet integrimit té€ njohurive dhe eksperiencave té cilat
jané té integruara né jetén reale; (2) gasja e mésimdhénies holistike ose e integruar éshté njé
proces qé té con né ményra té reja té menduari dhe ndértimi té njohurive, gé lidh aftési té
ndryshme, si dhe zhvillon té menduarit kritik; (3) ekziston besimi se mésimdhénia e integruar
motivon si nxénésit ashtu edhe mésuesit. Argumentet kundér kurrikulés sé integruar nénvizojné:
(1) mungesén e té dhénave empirike mbi impaktin e motivimit dhe arritjeve té nxénésve; (2)
pérvetésimi i koncepteve bazé éshté né nivel mé té ulét né kurrikulén e integruar, sepse temat e
displinave specifike zhvillohen mé pak té detajuara; (3) mésuesit e shkencés jané formuar pér té
trajtuar njé disipliné té caktuar shkencore dhe nuk ndjehen komod, kur atyre ju duhet té
integrojné njohuri nga I&ndét e péraférta, pér té cilat nuk jané fomuar (Eurydice, 2012)%.

Né arsimin e mesém té ulét kurrikula e shkencés né vendet europiane pérgjithésisht
zhvillohet e ndaré né 1éndé té vecanta, por pavarésisht késaj theksi vihet tek lidhjet ndérléndore.
Pér mé tepér né disa vende mésimdhénia éshté organizuar né formén e temave té pérbashkéta,
bllogeve ndértuese, apo veprimtarive té té nxénit. Né vendin tone kurrikula e shkencés, né
arsimin e mesém té ulét, zhvillohet e ndaré né 1éndét: fiziké, kimi, biologji dhe gjeografi fizike.

Standartet e kurrikulés sé shkencés vendosin kérkimin shkencor né bazé té
mésimdhénies, gjé gé dikton pérzgjedhjen e veprimtarive. Veprimtarité e planifikuara né zbatim
té standarteve té kurrikulés sé shkencés pérfshijné: (1) pérdorimin e standarteve si kornizé pér té
planifikuar kurrikulén zyrtare dhe até né bazé shkolle, (2) pérdorimin e standarteve pér té
pércaktuar treguesit e vlerésimit té arritjeve, (3) kurrikula e bazuar né standartet e shkencave
duhet té integrojé shkencén me konceptet dhe aftésité e fushave té tjera té té nxénit, (4) mésuesit
duhet té zgjedhin strategji té pérshtatshme mésimdhénieje dhe té nxéni, (5) standardet kérkojné
rritjen e profesionalizmit t&é mésuesve (IKT, 2008)*%.

Duke iu referuar pérmbajtjes sé kurrikulés sé shkencés cituar nga burimet e mésipérme
dhe duke e krahasuar me pérmbajtjen e hipotezés sé studimit, rezulton se variabli arritjet e
nxénésve né kurrikulén e shkencés i referohet arritjeve té nxénésve 15 vjecaré. Kjo mosheé i
korespondon kryesisht klasés sé nénté té arsimit té mesém té ulét né Iéndét fiziké, kimi, biologji,

% Instituti i Zhvillimit t& Arsimit (2012). Programi i léndés Biologji, Programi i Iéndés Dituri Natyre, Programi i
I&ndés Fiziké, Programi i Iéndés Gjeografi Fiziké, Programi i 1éndés Kimi. Tirané.
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gjeografi fizike, por edhe klasés sé dhjeté né arsimin e mesém té larté né léndét fiziké, kimi,
biologji, shkencé toke.

2.1.11 Kurrikula e Shkencés dhe Vlerésimi PISA

PISA, ose programi i vlerésimit ndérkombétar té nxénésve, (nga anglishtja Programe for
International Student Assessment), éshté njé studim ndérkombétar qé mat aftésité dhe njohurité e
nxénésve té moshés 15 vjecare né fushat: (1) lexim, (2) matematiké, dhe (3) shkenca natyrore
(OECD, 2012)'%*. PISA ekzaminon aspektet konjitive dhe afektive t& kompetencave té nxénésve
né shkencé. Aspektet konjitive pérfshijné njohurité e nxénésve dhe kapacitetin pér té pérdorur
njohurité né ményré efektive, kur ata zbatojné procese konjitive té caktuara, gé jané
karakteristike pér shkencén dhe kérkimin shkencor individual, social apo edhe global. PISA e
pérkufizon formimin shkencor si njohuri shkencore e individit dhe pérdorimi i késaj njohurie pér
té identifikuar pyetje, pér té pérftuar njohuri té reja, pér té shpjeguar dukurité shkencore dhe pér
té nxjerré pérfundime té bazuar né té dhéna rreth ¢éshtjeve shkencore; formimin e tyre me
vecorité karakteristike té shkencés si njé formé e njohurive dhe e kérkimeve ose hulumtimeve
njerézore; ndérgjegjésimin e tyre se si shkenca dhe teknologjia formésojné mjedisin toné
material, intelektual dhe kulturor; vullnetin e tyre pér t’u pérfshiré né ¢éshtjet shkencore dhe me
ideté shkencore si njé gytetar reflektiv. Pyetjet né testin PISA klasifikohen nga niveli i paré i
arritjeve deri né nivelin e gjashté. Klasifikimi i pyetjeve né testin PISA sipas 6 niveleve té
arritjeve pérbén njé referencé té réndésishme pér hartimin e objektivave té pérmbajtjes dhe té
vlerésimit né kurrikulén e shkencés. Gjithashtu pérbén njé referencé shumé té réndésishme pér
operacionalizimin e variablit arritjet e nxénésve né kurrikulén e shkencés, i cili né ményré
konvencionale né kérkim éshté konsideruar variabél i varur.

2.2 Vlerésimi i arritjeve té nxénésve

Matja dhe vlerésimi pérfagésojné dy elemente strukturore té njé procesi dhe produkti
shumé té réndésishém dhe shumé dimensional t&¢ mésimdhénies, rezultatet e té cilit kané ndikim
té fugishém si né vlerésimin e kurrikulés né té gjitha aspektet e saj, ashtu edhe né diagnostikimin
dhe motivimin e té nxénit, pérmirésimin e mésimdhénies dhe pérbéjné bazén e gjykimit pér
cilésiné e shkollés né pérgjithési. Matje konsiderohet pérdorimi i vézhgimeve, i shkalléve té
rankimit ose ¢do instrument tjetér gé na lejon ne té pérftojmé informacion né ményré sasiore
(Mehrens dhe Lehmann, 1991)!%%. Ndérsa instrumente si vizorja apo kronometri pérdoren pér té

191 pISA (2003). Take the Test. Sample Questions from OECD’s PISA Assessments. Marré mé 11 Korrik 2012 nga:
http://www.pisa.oecd.org
PISA (2006). Science Competencies for Tomorrow’s World Volume 1: Analysis. Marré mé 11 Korrik 2012 nga:
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pércaktuar lartésing, shpejtésiné e késhtu me radhé&.Shumé kapacitete intelektuale apo cilési té
tjera té interesave té edukimit duhet té€ maten né ményreé indirekte. Matja mund té pérfshihet né
vlerésimin e arritjeve apo vlerésimin e programeve, por konsiderohet mé shumé si njé proceduré
bazike e studimit (Walberg dhe Haertel, 1990)'%. Sipas (Mita, 2010)*** matja pérmbledh disa
kuptime: (1) procesi i krahasimit té njé sasie té njohur me njé sasi té panjohur pér té fituar
informacion pér sasiné e panjohur, (2) krahasimi i sasisé me njé shkallé té caktuar me géllim
pércaktimin brenda kufijve té saktésisé sé shkallés sé dhéné té vlerés numerike né shkallén gé i
pérkon sasisé qé matet, (3) procesi i grumbullimit e i sigurimit té njé pérshkrimi numerik té
shkallés né té cilén njé person ose njé send zotéron disa karakteristika, (4) proces gé nuk
pérmban vlera, (5) proces dhe produkt, (6) pérmban edhe gabime. Procesi i pérvijimit, pérftimit
dhe sigurimit té informacionit té nevojshém mbi té cilin derivohen gjykime pér alternativa
vendimmarrése konsiderohet vlerésim, nga anglishtja evaluation, pérshkruar nga Stufflebeam
dhe t& tjeré, 1971 (cituar nga Mehrens dhe Lehmann, 1991)*®. Ky process, pérshkruar nga
Stufflebeam 1971, pérshtatur né shqip nénkupton vlerésimin e programeve, politikave,
sistemeve. Mehrens dhe Lehmann (1991) ofrojné edhe dy pércaktime té tjera mbi vlerésimin e
programeve, politikave, sistemeve: (1) pércaktimi i pérputhshmérisé ndérmjet performancés dhe
objektivave; (2) gjykim profesional ose proces gé na lejon ne té gjykojmé mbi déshirueshmériné
ose vlerén e dickaje. Vlerésimi (evaluation) mund té mbéshtetet mbi té dhéna cilésore apo edhe
sasiore (Mehrens dhe Lehmann, 1991)*%.

Vlerésimi i programeve, politikave, sistemeve né pérgjithési duket i preferuar t’i
rezervohet entiteteve abstrakte si programeve, kurrikulave, variablave strukturoré (Walberg dhe
Haertel, 1990)'%". Sipas autoréve Walberg dhe Haertel pérkufizimi mé i pérhapur i vlerésimit t&
programeve, politikave, sistemeve éshté formuluar nga autori Beeby (1977): “ Grumbullimi
sistematik dhe interpretimi i té dhénave, té cilat si pjesé e procesit té€ udhéheqin né njé gjykim té
vlerés me njé€ pamje pér veprim”. Autorét Di Paola dhe Hoy kané paragqitur strukturén e
vlerésimit té programeve, politikave, sistemeve té pérbéré nga 4 pyetje themelore, pérshkruar nga
Di Paola dhe Di Paola (2007): (1) u arrit objektivi?; (a) ishte objektivi né nivelin e duhur?, (b) a
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ka té dhéna gé vértetojné se objektivi éshté arritur?; (2) ishin strategjité e mésimdhénies té
pérshtatshme?; (a) u zbatuan ato né mésimdhénie?; (b) ishte koha e mjaftueshme?; (c) kishte
monitorim dhe praktiké té pérshtatshme?; (3) ishte vlerésimi i vlefshém?; (4) ishte pérfshirja e
nxénésve e larté?; (a) ¢faré do té béni ndryshe herén tjetér?; (b) ¢faré mendoni se ishte e
suksesshme? Vlerésimi éshté njé pjesé e réndésishme e mésimdhénies. Pérzgjedhja e
procedurave té vlerésimit duhet béré kur merren vendimet e réndésishme pér mésimdhénien. Me
ané té vlerésimit nxénésit dhe mésuesi marrin informacion, nése jané arritur objektivat e
mésimdhénies (Di Paola, F. M., Hoy, K. W. 2008)'%. Sipas (Mita, 2010) vlerésimi pérfshin disa
kuptime: (1) vlerésimi éshté procesi gjaté té cilit pércaktohen vlerat mbi bazén e informacionit
té grumbulluar nga procesi i matjeve ose i vrojtimit; (2) vlerésimi éshté procesi i verifikimit ose i
gjykimit té vlerés ose té sasisé sé digckaje duke pérdorur njé standard vlerésimi; (3) vlerésimi
éshté procesi i pércaktimit té réndésisé relative té dukurisé sé té njéjtit lloj pérkundrejt njé
standardi; (4) vlerésimi éshté procesi i gjykimit té evidencés né dritén e standardeve; (5)
vlerésimi éshté gjykim i merités, gé pérfshin sintezén e matjeve té ndryshme, pérshtypjet
subjektive dhe llojet e tjera té evidencés. Vlerésimi si koncept perceptohet né shumé forma: (1)
gjykim i cilésisé, (2) vrojtim sistematik i céshtjeve té réndésishme, (3) veprimtari e pérditéshme
gé ju paraprin vendimeve, (4) testim i arritjeve té nxénésve (arsim), (5) diagnostikim
(psikologji), (6) rivlerésim i politikave apo i ecurive (geverisje), (7) mjet konstruktiv pér
pérmirésim dhe risi, (8) kércénon spontaneitetin dhe paralizon krijimtaring, (9) lustrim i gjérave
ose fakteve (administratoré) (Mita, 2010)"%.

Né literaturé ndeshen pérkufizime té shumta pér vlerésimin (Mita, 2010)*'%: (1) parametér

I paracaktuar i arritjes sé géllimit (Tyler, 1950); (2) vlerésim i meritave (Scriven, 1967); (3)
proces qé siguron informacion pér vendimmarrésit (Cronbach, 1963; Alkin, 1969; Stufflebeam,
1971, Coley & Bixkel, 1986); (4) sinonim pér matjen (Thorndike & Hagen, 1961); (5) kérkim
(Suchman, 1967; Cooley & Bickel, 1986); (6) proces pérmirésimi ( Cronbach, 1963, 1982;
Stufflebeam, 1971; Cronbach, 1980); (7) pérgjegjési (Scriven, 1967); (8) ushtrim autoriteti
(Dornbusch dhe Scott, 1975); (9) njohje dhe evidentim té vlerave dhe meritave (Scriven, 1967;
Stufflebeam, 1974; Eisner, 1979; House, 1980); (10) veprimtari qé pérfshin pérshkrimin dhe
gjykimin (Stake, 1967; Guba dhe Linkoln, 1981). (11) Komiteti i pérbashkét pér standartet e
vlerésimit i pérbéré nga 17 anétaré gé pérfagésonin 12 organizata té angazhuara né vlerésimin né
edukim (Komiteti i pérbashkét, 1981) e pérkufizuan vlerésimin si: Shqyrtim sitematik i vlerés ose
merités sé njé objekti. (12) Konsorciumi i Stanfordit pér vlerésimin (Cronbach, 1980) e
pérkufizon vlerésimin si: Shqyrtim sitematik i ngjarjeve gé ndodhin gjaté veprimit té njé
programi, projekti apo dukurie humane gé kryhet pér té ndihmuar né pérmirésimin e kétij
programi dhe té programeve té tjeré, gé kané té njéjtin géllim té pérbashkét.
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Termi vlerésim i arritjeve té nxénésve, nga anglishtja assessment, gjithashtu éshté
pérdorur né njé shuméllojshméri ményrash. Shumé kohé termi éshté pérdorur gjerésisht si
vlerésim i programeve, politikave, sistemeve ose shpesh éshté pérdorur pér té treguar pérdorimin
e procedurave té grumbullimit té té dhénave né ményré formale dhe informale dhe kombinimi i
tyre pér té arritur né njé gjykim té pérgjithshém. Mé voné termi vlerésim i arritjeve té nxénésve
éshté pérdorur pér t’iu referuar diagnozave klinike té problemeve té individéve. Ne nuk
vlerésojmé njeréz, por masim ose vlerésojmé karakteristika apo veti té njerézve: potencialin e
tyre shkollor, njohurité algjebrike, ndershméring, kémbénguljen, aftésiné pér té dhéné mésim, e
késhtu me radhé (Mehrens dhe Lehmann, 1991)*.

Vlerésimi i arritjeve, i cili duhet té rezervohet pa diskutim pér individét, pérfshin
veprimtari si: (1) marrja e diplomave ose gradave, (2) provimet, (3) certifikimet, (4) arritjet e
nxénésve né njé kurs té vecanté, (5) géndrimi i aplikantit pér njé puné té caktuar, (6) kompetenca
e mésuesit (Walberg dhe Haertel, 1990)**2. Vlerésimi i arritjeve té nxénésve éshté procesi i
grumbullimit dhe diskutimit té informacionit nga burime té shumta dhe té ndryshme né funksion
té zhvillimit té té kuptuarit té thellé té asaj se ¢faré nxénésit diné, kuptojné, si edhe ¢faré mund té
béjné migjohurité e tyre si pasojé e eksperiencave té tyre té edukimit (Huba E., M dhe Freed E.,
J, 2000)~.

Po cila éshté lidhja ndérmjet vlerésimit dhe studimit shkencor? Duket se té dy proceset
kané pika té pérbashkéta, por kané edhe dallime themelore. Kérkimi shkencor ose hulumtimi
éshté hetimi sistematik, i kontrolluar, empirik dhe kritik i pohimeve hipotetike pér marrédhéniet
e supozuara ndérmjet dukurive natyrore, pérshkruar nga Kerlinger, 1970 (cituar nga Mathews
dhe Ross, 2010)'**. Sipas Mita (2010)'* dallimet mé kryesore ndérmijet studimit shkencor dhe
vlerésimit jané: (1) kérkimi synon té ofrojé njé dije té re, vlerésimi synon té kontribuojé pér
zgjidhjen e njé problemi; (2) objektivi i studimit é&shté nxjerrja e pérfundimeve, objektivi i
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vlerésimit éshté vendimi konkret; (3) kérkimi synon gjetjen e ligjésive ndérmjet dy apo mé
shumeé variablave, vlerésimi synon pérshkrimin e njé variabli kundrejt njé apo mé shumé
shkalléve té vlerés; (4) interpretimet né kérkim béhen mbi bazén e ligjésive shkencore,
interpretimi né vlerésim béhet sipas kritereve apo standarteve; (5) autorét e studimit jané té liré
pér té paraqgitur pérfundimet e studimit, autorét e vlerésimit i paragesin pérfundimet e vlerésimit
sipas kérkesave té porositésit; (6) kérkimi synon té shpjegojé té vértetén shkencore né lidhje me
marrédhéniet ndérmjet variablave, vlerésimi synon té vlerésojé vlerén apo dobiné e njé variabli;
(7) kérkimi shkencor ofron pérfundime gé pérgjithésohen, vlerésimi ofron njé njohje pér njé
situaté té caktuar; (8) pérfundimet e studimit synohet té jené té vlefshme dhe té dobishme,
pérfundimet e vlerésimit synohet té ofrojné vlera reale té matjes sé variablave; (9) kérkimi
mbéshtetet né njé metodologji té strukturuar, vlerésimi megjithése pérdor disa nga elementét e
metodologjisé sé studimit; (10) rekomandimet e studimit jané té bazuara mbi pérfundimet gé
kané dalé mbi bazén e analizés sé té dhénave, rekomandimet e vlerésimit pérfagésojné sugjerime
mbi veprime institucionale ose orientojné porositésit dhe klientét pér kérkime.

Sipas Mita (2002)''® matja dhe vlerésimi duhet t& konsiderohen pjesé pérbérése e paketés
sé zhvillimit profesional t&¢ mésuesve dhe drejtuesve té shkollave. Dy nga konceptet e vlerésimit,
té cilat duhet té njihen dhe té zbatohen nga mésuesit dhe duhet té jené pjesé e paketés sé
zhvillimit té tij professional, jané monitorimi dhe vlerésimi. Ekzistojné kuptime té ndryshme pér
monitorimin: (1) sipas njé drejtimi thelbi i monitorimit éshté vlerésimi i rregullt i arritjeve té
nxénésve né njé léndé té caktuar ose i aftésive té quajtura té réndésishme. Studimet kombétare né
SHBA né kuadrin e NAEP-it (National Assessment of Educational Progress) dhe né Skoci né
kuadrin e AAP (Assessment of Achievement Progress) i pérmbahen kétij kuptimi. (2) Sipas njé
drejtimi tjetér, monitorimi i arritjeve té nxénésve ka njé funksion diagnostikues. CITO né
Holandé organizon testime standarte pér nxénésit e arsimit bazé njé heré ose dy heré né vit,
resultatet e té ciléve pérdoren pér planifikimin dhe té nxénit individual té nxénésve. (3) Drejtimi
i treté pér interpretimin e monitorimit éshté ai qé quhet studimi i treguesve.

Vlerésimi nénkupton vendosjen e vlerave népérmjet gjykimit té té dhénave té mbledhura
nga monitorimi. Kontrolli apo monitorimi dhe vlerésimi i nxénésve shkojné bashké paralelisht,
por ato nuk jané njé, madije jané dy procese sipas autorit Tamo, (cituar nga Kraja, 1998)**'.
Vlerésimet duhet té jené té bazuara. Kjo do té thoté se vlerésimet duhet t&€ mbéshteten né matje
objektive té parametrave té té nxénit. Vlerésimet konsiderohen té bazuara né matje objektive,
atéhere kur elementét e sakté dhe té gabuar té pérgjigjes éshté e mundur té numérohen jo vetém
nga mésuesi, por edhe nga nxénési. Rezultati i té dy numérimeve duhet té jeté i njéjté. Njé nga
instrumentet mé té pérhapura né matje dhe vlerésim jané testet, nga té cilat mé té pérhapura jané

ato objektive né raport me ato subjektive. Nése hartohet njé test objektiv me zgjedhje té
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shuméfishté, konsiderohet prirje moderne (Tamo, 2004)*'8. Natyrisht testi me zgjedhije t&
shumeéfishté ka rolin e tij, por pérgjigja e nxénésit kufizohet tek zgjedhja e pérgjigjes sé sakté,
ndérkohé qé operacionet mendore gé duhet té bé&jé nxénési nuk kufizohen me zgjedhjen.
Mbizotérimi i pajustifikuar i testeve objektive me teste me zgjedhje té shuméfishté shtron
nevojén e pérdorimit krahas tyre edhe té instrumenteve té tjera si: shkalla matése, skeda e
pjesémarrjes, lista e kontrollit, teknikat sociometrike, intervistat, etj.

Bazuar né citimet e referuara nga autoré té ndryshém mbi kuptimin e vlerésimit té
arritjeve, duhet té theksoj koherencén e kétij kuptimi me até té pérdorur né variablin metodat e
vlerésimit té arritjeve né hipotezén e studimit.

2.2.1 Zhvillimi i teorisé sé matjes dhe vlerésimit

Matja né edukim éshté praktikuar prej mé shumé se njémijé vjetésh né Kiné dhe prej
shekujsh né vendet e tjera, megjithése fillimi i shekullit té njézeté i béri studiuesit e fushés sé
edukimit té vet- ndérgjegjésoheshin rreth metodave té matjes (Walberg dhe Haertel, 1992)*°,
Sipas Mita (2010)*?° matjet e kané origjinén e tyre gé nga antikiteti, ku né Testamentin e Vjetér
pérshkruhet testi qé Gideotét ju bénin Efesianéve, qé nénkuptonte shqiptimin e fjalés
“shibboleth”, pas té cilit vriteshin ose ju falej jeta. Para lindjes sé Krishtit né Kiné éshté pérdorur
sistemi i provave pér zgjedhjen e drejtuesve publiké i cili pérbéhej nga tre elementé: gjuha
kineze, traditat antike, zakonet e qytetérimit kinez. Né edukim apo mésimdhénie testimi pranohet
se daton me Sokratin, i cili pérdorte pyetjet né mésimdhénie. Grupet fetare kané pérdorur
katekizmin ose metodén pyetje- pérgjigje pér shumé shekuj. Né arsimin e larté provimet jané
pérdorur pér shumé shekuj, né fillim né Europé dhe mé voné né Ameriké. Mendohet dhe
pranohet sipas Madaus dhe té tjeré (1983) (cituar nga Mita, 2010)*?* se vlerésimi, pavarésisht
formave té ekzistencés, né ményré té strukturuar daton né shekullin 19 dhe stadet apo fazat
renditen si mé poshté: (1) Epoka e Reformés 1800- 1900, ku matjet bazoheshin né aftésité
perceptuese té vrojtuesve dhe mé pas u ndértuar instrumente ku spikasin Galton né Britaniné e
Madhe, Binet né Francé dhe Cattell né SHBA; (2) Epoka e Eficencés dhe e Testimit, e cilau
karakterizua nga studime empirike mbi efektshmériné e programeve dhe hartimin e testeve té
standartizuara: (a) testi i aftésisé sé gjykimit dhe arsyetimit- Binet dhe Simon 1905, (b) teoria e
testit- Charles Spearman, (c) testet e arritjeve- Thorndike, (d) testet e inteligjencés- Lewis
Terman, (e) testi i personalitetit- Robert S. Woodworth dhe Herman Roschach, (f) testi i
interesave- Eduard K. Strong; (3) Epoka e Tylerit 1930- 1945, i cili modeloi njé sistem vlerésimi
té bazuar né géllime gé ka né gendér krahasimin e arritjeve té realizuara me ato té synuara, si dhe
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u botuan revistat profesionale “Psikometrika” dhe “Matja né arsim dhe psikologji”’; (4) Epoka e
Inocencés 1947- 1957, e cila karakterizohet nga shtrirja e testimit té standartizuar dhe
pérmirésimet teknike né hartimin e testeve dhe né teknologjiné e pikézimit me disa botime té
réndésishme: (a) “testimi mendor” F. L. Gooddenough, (b) “metodat psikometrike” J. P.
Guilford, (c) “teoria e testeve mendore” H. O. Gulliksen, (d) “ testet psikologjike dhe vendimet e
personelit”; (5) Epoka e ekspansionit né té cilén u pérpunuan modele té reja té vlerésimit: (a)
Caro 1971, (b) Cronbach 1963, (c) Provus 1971, (d) Stake 1967, (e) Stufflebeam 1971, (f) Tyler
1969; (6) Epoka e profesionalizmit, e cila nis prej mesit té viteve 1970 dhe ku vlerésimi u
zhvillua si njé profesion i dallueshém nga kérkimi.

2.2.2 Qéllimet e matjes dhe vlerésimit

Vlerésimi i béré né ményré korrekte pérmiréson té nxénit, sepse ai ndihmon té dy palét;
mésuesin né mésimdhénie dhe nxénésin né t& nxéné (Mehrens dhe Lehmann, 1991)*%. The Joint
Committee of the American Association os School Administrators shprehet se té japésh mésim
pa testuar éshté e papérfytyrueshme, pérshkruar nga Parnell, (cituar nga Mehrens dhe Lehmann,
1991)*%: (1) matja éshté zotésia e paré e mésimdhénies; (2) pa matje nuk mund té keté vlerésim;
(3) pa vlerésim nuk mund té keté feedback; (4) pa feedback nuk mund té keté njohje té
rezultateve; (5) pa njohje té rezultateve nuk mund té keté pérmirésim sistematik té té nxénit.
Procedurat e vlerésimit e ndihmojné mésuesin né: (1) né sigurimin e té dhénave mbi sjelljet
fillestare t€ nxénésve; (2) né hartimin, rishikimin dhe gartésimin e synimeve; (3) né vlerésimin e
shkallés né té cilén jané arritur objektivat; (4) né pércaktimin, vlerésimin dhe rishikimin e

teknikave t& mésimdhénies (Mehrens dhe Lehmann, 1991)"%,

Matja dhe vlerésimi e ndihmojné nxénésin: (1) né njohjen e synimeve té mésuesit; (2) né
rritjen e motivimit; (3) né inkurajimin e prirjeve né té nxéné; (4) né sigurimin e feedback- ut gé
identifikon pikat e forta dhe pikat e dobéta (Hall dhe té tjeré, 2008)*%°. Sipas autoréve Hall dhe té
tjeré (2008) géllimet e vlerésimit jané: (1) diagnostikimi i gatishmérisé pér té nxéné, qé
nénkupton diagnostikimi i asaj gé diné nxénésit, i asaj gé nuk dine dhe i véshtirésive né té nxéné;
(2) kontrolli rreth té kuptuarit, gé ka té bé&jé me strategjité pyetje- pérgjigje, me detyrat e
ndryshme me synim kontrollin e té kuptuarit t€ njohurive dhe aftésive; (3) pérmirésimi i
mésimdhénies, gé nénkupton reflektimin nga ana e mésuesve mbi efektivitetin e metodave dhe
teknikave té mésimdhénies dhe mundésisé pér pérmirésimin e tyre; (4) vlerésimi i té nxénit, gé
nénkupton matjen dhe vlerésimin né fund té orés mésimore, té dités, té semestrit apo té vitit
mésimor pér té pércaktuar nivelin e arritjeve té nxénésve; (5) raportimi i progresit, gé do té thoté
raportimi i arritjeve té nxénésve tek veté nxénésit, si edhe tek prindérit e tyre; (6) vijimi né nivele
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mé té larta shkollimi apo licensimi, gé nénkupton zhvillimin e njé testi kalimi i té cilit bén té
mundur regjistrimin né njé nivel mé té larté shkollimi, por qé pérdoret edhe pér efekt licensimi.

2.2.3 Llojet e vlerésimit

Vlerésimi i performancés, i quajtur ndryshe si vlerésimi alternativ ose autentik, éshté njé
formé testimi i cili iu kérkon nxénésve té performojné njé detyré, mé tepér se sa té pérzgjedhin
njé pérgjigje nga njé listé e gatshme: (1) shpjegimi i njé ngjarjeje historike, (2) ngritja e njé
hipoteze shkencore, (3) zgjidhja e njé problemi matematikor, (4) té folurit né njé gjuhé té huaj,
(5) kérkim i udhéhequr né njé temé té caktuar. Disa nga metodat gé pérdoren né vlerésimin e
performancés jané: (1) ushtrime me fund té hapur ose me pérgjigje té zgjeruar, té cilat iu
kérkojné nxénésve té shtjellojné njé temé me gojé ose me shkrim; (2) detyra té zgjeruara, té cilat
pérfshijné hartimin e drafteve, géndrim kritik ndaj materialeve té shkruara, drejtimin dhe
shpjegimin e rezultateve; (3) dosja e nxénésit, e cila pérmban koleksione té shuméllojshme té
detyrave té bazuara né performance si: punét mé té mira té nxénésve, pikat e forta dhe té dobéta
té tyre, punét né progres gé ilustrojné pérmirésimin e arritjeve té tyre (U. S. Department of
Education, 1994)*%.

Vlerésimi i inteligjencave té shuméfishta, qé nxénési shfaq né aftésité njohése té tij ndaj
botés e ndaré né fusha té dijes, plotéson mé sé miri spektrin e vlerésimit té arritjeve té nxénésve.
Kéto inteligjenca shpesh kombinohen pér té pércaktuar interesat dhe aftésité e nxénésve.
Pérkundér shikimit té zgjuarsisé sé njé individi né termat e pikéve té testit té standartizuar,
Gardner (1991)*%" pércaktoi inteligjencat si aftési pér té zgjidhur problemet e jetés reale, pér té
gjeneruar probleme té reja si edhe pér té krijuar njé produkt kuptimploté apo pér té ofruar njé
shérbim, qé éshté i vlefshém brenda kulturés individuale apo té komunitetit. Teoria e
inteligjencave té shuméfishta té Gardnerit krijoi mundésiné e diversitetit té veprimtarive té
vlerésimit népérmijet té cilave ne mund té vlerésojmé ményrat e njohjes sé botés nga ana e
nxénésve (Weber, 1999)'?%: (1) vlerésimi matematikor, i cili pérmban pikét e shahut, veprimtari
organizative, probleme té zgjidhura, veprimtari gé demonstrojné zinxhiré té gjaté arsyetimi; (2)
vlerésimi gjuhésor, i cili pérfshin strategji dhe rezultate té debatit, shembuj té poezive, shkrime
né prozé, veprimtari té tipit stuhi mendimi; (3) vlerésimi hapésinor, i cili pérbéhet nga puné
artistike krijuese, struktura, prezantime grafike, postera, fotografi; (4) vlerésimi muzikor, né té
cilin pérfshihen krijime muzikore, korografi, arritje né kor, veprimtari dégjuese, (5) vlerésimi
trupor- Kinestetik, i cili pérfshin projekte simuluese, interpretime deramatike, zeje té ndryshme,
prezantime topografike, shpikje krijuese té konstruktuara; (6) vlerésimi ndér- personal, né té cilin
béjné pjesé demonstrimet e shogérisé, projektet e komunikimit né grup, demonstrimet e té nxénit
interaktiv, projekte kujdesi pér té tjerét; (7) vlerésimi personal, i cili pérfshin revistat e lexuara,

12 U. S. Department of Education, (1994). Changing education. Resources for systemic reform. United States.
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imitimi i figurave historike, projekte gé demonstrojné ¢éshtje etike, komente personale; (8)
vlerésimi natyralistik, né té cilin béjné pjesé koleksionet e objekteve, diagramat e botés sé egér,
elementet natyrore kontrastuese, zbulime dhe prezantime arkeologjike.

Njé tjetér pércaktim pér vlerésimin formues ose vlerésimin pér té nxénit éshté formuluar
nga Agjencia e pérmirésimit té Cilésisé (Quality Improvement Agency) (QIA): vlerésimi pér té
nxénit, ndonjéheré i quajtur vlerésimi formues, pérfshin si mésuesit ashtu edhe nxénésit.
Vlerésimi pér té nxénit nénkupton pérdorimin e vlerésimit pér té pérmirésuar té nxénit, i cili ka
té béjé me vlerésimin e progresit si edhe analizén e reagimeve dhe rezultateve té arritjeve né
ményré pozitive dhe konstruktive pér dy géllime kryesore : (1) ndérmarrja e veprimtarive pér té
ndihmuar nxénésit té pérmirésohen; (2) pérshtatja e mésimdhénies pér té plotésuar nevojat e
identifikuara té nxénésve (QIA, 2008)*%.

Llojet e vlerésimit, paré né njé kéndvéshtrim té gjeré si proces dhe si produkt sipas Mita
(2010) jané: (1) vlerésimi diagnostikues, gé synon té zbulojé shkaget e problemeve né ményré gé
té pércaktohen teknikat korrigjuese; (2) vlerésimi formues, i cili mbikéqyr ecuriné, procesin,
pérparimin dhe siguron njé feedback pér té sjellé pérmirésime; (3) vlerésimi pérmbledhés, gé
pércakton arritjet né pérfundim té kursit pér té marré vendime; (4) vlerésimi i kontekstit ka si
géllim té pércaktojé kontekstin veprues, té pérshkruajé kushtet aktuale, té identifikojé dhe té
vlerésojé nevojat dhe mundésité, té diagnostikojé problemet; (5) vlerésimi i burimeve, géllimi i té
cilit éshté té sigurojé njé informacion pér té pércaktuar sesi do té pérdoren burimet pér té arritur
objektivat; (6) vlerésimi i nevojave, e cili identifikon nevojat dhe distancén nga nevoja né
realizim; (7) vlerésimi i procesit, i cili ka tre géllime kryesore: (a) té zbulojé ose té parashikojé
defektet né procedurat ose gjaté pérdorimit; (b) té sigurojé informacion pér vendimet e
programuara; (c) té regjistrojé procedurat si¢ kané ndodhur; (8) vlerésimi i rezultateve, géllimi i
té cilit &shté té masé dhe té interpretojé rezultatet, arritjet; (9) vlerésimi i brendshém éshté
vlerésimi gé e kryen institucioni duke aktivizuar si vlerésues punonjés té institucionit, qé nuk
kané pérgjegjési té drejtpérdrejté né institucion; (10) vlerésimi i jashtém éshté vlerésimi qé
kryhet nga agjenci té specializuara vlerésimi ose vlerésues, té cilét nuk kané lidhje té
drejtpérdrejté me institucionin; (11) vetévlerésimi éshté procesi gjaté té cilit institucioni ose
individi mbledhin informacion pér veten e tyre dhe béjné gjykimin e vlerave té tyre.

Llojet mé té pérdorura té vlerésimit té arritjeve té nxénésve né klasé do té
pérmblidheshin: (1) vlerésimi me géllim klasifikimi, rankimi, i cili ndihmon ose lejon
kategorizimin e nxénésve para procesit mésimor; (2) vlerésimi diagnostikues, i cili ndihmon
zbulimin e shkageve njohése, fizike, emocionale, sociale té problemeve me té cilat pérballen
nxénésit; (3) vlerésimi formues, i cili mbikqyr progresin gjaté té nxénit, siguron njé feedback pér
té mbéshtetur té€ nxénit dhe pér té korrigjuar mésimdhénien, (4) vlerésimi pérmbledhés, i cili
pércakton arritjet né fund té semestrit, vitit dhe gé shogérohet me vendosjen e notave,
certifikimin gé mund té pérdoret gjithashtu pér té gjykuar efektshmériné e programit mésimor
dhe t& mésimdhénies (Mita, 2010)**. Nése do ta shikonim vlerésimin nga piképamja e fokusimit
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té vlerésimit né nxénésin si individ apo né grupin e nxénésve, do té kishim dy lloje té tjera
vlerésimi té arritjeve té nxénésve né klasé. Vlerésimi individual éshté njé tekniké pér vlerésimin
e nxénésve gé punojné mé shumé individualisht, sesa duke bashképunuar me njéri- tjetrin apo né
situata grupi, ndérsa vlerésimi né grup éshté njé tekniké pér mbledhjen e informacionit vlerésues
PEr punén e nxénésve né situata grupi (IKT, 2009)**!. Né publikimin e Institutit t& Kurrikulave
dhe Trajnimit “Vlerésimi i nxénésit”, pérshkruhen avantazhet dhe disavantazhet e vlerésimit
individual dhe vlerésimit né grup. Avantazhet e vleresimit individual: (1) tipi mé i pérhapur pér
ményrén e raportimit té progresit té nxénésve, (2) pércaktohen pikat e forta dhe té dobéta té
nxénésit, (3) rritet shkalla e pérgjegjésisé pér nxénésit pér arritjet né té nxéné, (4) mésimdhénia
fokusohet né nevojat e té nxénit. Avantazhet e vlerésimit né grup: (1) nxitet bashképunimi
ndérmjet nxénésve, (2) mésuesi ¢lirohet nga pérpjekja pér té vecuar kontributet individuale.
Disavantazhet e vlerésimit individual: (1) nxitja e atmosferés konkuruese, e cila mund té pengojé
progresin e té nxénit pér nxénés té vecanté; (2) nuk vlerésohet puna né grup; (3) kérkon shumé
kohé. Disavantazhet e vlerésimit né grup: nxénésit e perceptojné vlerésimin individual si mé té
drejté. Pothuasje té gjitha kuptimet e cituara nga autoré té ndryshém mbi llojet e vlerésimit té
arritjeve té nxénésve jané té lidhura né ményré té drejtpérdrejté me variablin metodat e
vlerésimit, i pércaktuar né ményré konvencionale si variabél i pavarur.

2.2.4 Vlerésimi efektiv i arritjeve té nxénésve

Mijaft i réndésishém éshté vlerésimi efektiv i arritjeve té nxénésve. Pér zhvilluar njé
vlerésim efektiv, krahas arritjeve né fushén e zhvillimit té metodave, teknikave apo strategjive té
vlerésimit, jané zhvilluar mjaft parime, kritere apo karakteristika si edhe prirje té vlerésimit
efektiv. Organizata profesionale dhe agjenci akreditimi kané hartuar parime té vlerésimit apo
karakteristika té programeve té vlerésimit té suksesshém. Parimet e vlerésimit té suksesshém né
praktiké té hartuara nga Organizata Amerikane e Arsimit té Larté- AAHE (American Association
of Higher Education) paragiten mé poshté (cituar nga Huba E., M dhe Freed E., J, 2000)**% (1)
vlerésimi i té nxénit fillon me vlerat e edukimit; (2) vlerésimi éshté mé efektiv, kur reflekton té
nxénit si multidimensional dhe té integruar; (3) vlerésimi funksionon mé mire, kur programet gé
synohet té pérmirésohen kané qéllime té shprehura garté; (4) vlerésimi kérkon vémendje pér
rezultatet sikurse edhe pér eksperiencat qé cojné né kéto rezultate; (5) vlerésimi funksionon mé
mire, kur éshté i vazhdueshém:; (6) vlerésimi i shérben mé miré pérmirésimit, kur né té
pérfshihen pérfagésues nga komuniteti i edukimit; (7) vlerésimi sjell ndryshim, kur fillon me
céshtje praktike dhe iluminon pyetjet; (8) vlerésimi ka mé shumé gjasa té sjellé ndryshin, nése
éshté pjesé pérbérése e kushteve gé promovojné ndryshimin; (9) népérmjet vlerésimit edukatorét
njohin pérgjegjésité qé kané ndaj nxénésve dhe ndaj publikut.
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Nése arrihet gé ¢do gjé né klasé té lidhet me vlerésimin, atéhere ai do té€ mund té kthehej
né njé mjet pér pérmirésimin e té nxénit (Senge dhe té tjeré, 1999)**3. Senge dhe té tjeré (1999)
pércaktuan cilésité e njé vlerésimi efektiv: (1) ndershméria, e cila bén gé tek nxénésit té krijohet
njé presion i brendshém qé e detyron até té ndryshojé; (2) reflektimi, gjaté té cilit nxénésit nén
drejtimin e mésuesit vlerésojné arritjet e tyre pér njé kapitull, linjé I1éndore, apo edhe temé
mésimore; (3) drejtimi konstruktiv, i cili nénkupton gé vlerésimi duhet té fokusohet tek pikat e
forta té nxénésit dhe jo tek pikat e dobéta apo mangésité e tyre; (4) fokusi, gé do té thoté
pércaktohet sakté fokusi i veprimtarive dhe i vlerésimit pér té arritur objektivat e planifikuar; (5)
roli i prindérve, gé nénkupton marrjen e mendimit té tyre dhe argumentimin e vlerésimit té béré
nga mésuesit.

Nga analiza e kérkimeve pér vlerésimin formues né shumé vende europiane rezultojné
disa tipare té pérbashkeéta, por gé gjejné zbatim edhe né shkollén shqiptare: (1) praktikat e
vlerésimit né klasé pérgjithésisht inkurajojné té nxénit rutiné dhe sipérfagésor duke u
pérgéndruar né detaje té izoluara, zakonisht né njési njohurishé té cilat nxénésit i harrojné shpejt;
(2) mésuesit pérgjithésisht nuk i pérsérisin pyetjet vlerésuese qé ata pérdorin dhe nuk i diskutojné
ato né ményreé kritike me kolegét, i cili rezulton né njé reflektim té ulét té asaj qé vlerésohet; (3)
mbivlerésohet roli i notave dhe nénvlerésohet roli i té nxénit; (4) ekziston njé prirje pér té
pérdorur teste me bazé normén né vend té testeve me bazé kriterin, e cila thekson konkurencén
ndérmlj3e4t nxénésve né vend gé té theksojé pérmirésimin e arritjeve té secilit nxénés (Kola,
2008)™".

Né dekadén e fundit jané zbatuar trende té reja né vlerésimin e klasés. Tradités sé
vlerésimit té fokusuar né vlerésimin objektiv né fund té€ mésimit, po i shtohet dhe né disa raste po
zévendésohet nga vlerésimi gjaté mésimit, i quajtur ndryshe vlerésimi alternativ, pér té ndihmuar
mésuesit t& marrin vendime moment pas momenti (McMillan, 2007)***. Autori McMillan (2007)
ka parashtruar t& pérmbledhura trendet e reja mbi vlerésimin né klasé: (1) nga vlerésimi i
rezultateve tek vlerésimi i procesit; (2) nga vlerésimi i shprehive té izoluara né vlerésimin e
shprehive té integruara; (3) nga vlerésimi i fakteve té izoluara tek vlerésimi i njohurisé sé
zbatuar; (4) nga vlerésimi i detyrave laps- dhe- letér tek vlerésimi i detyrave autentike; (5) nga
vlerésimi i detyrave jashté kontekstit tek vlerésimi i detyrave brenda kontekstit; (6) nga vlerésimi
i njé pérgjigjeje té vetme té sakté tek vlerésimi i shumé pérgjigjeve té sakta; (7) nga vlerésimi i
standarteve dhe kritereve té panjohura tek vlerésimi i standarteve dhe kritereve té publikuara; (8)
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nga vlerésimi i ndividéve, tek vlerésimi i grupeve; (9) nga vlerésimi pas mésimdhénies tek
vlerésimi gjaté mésimdhénies; (10) nga vlerésimi i njé fedback-u té vogél tek vlerésimi i njé
feedback-u té thelluar; (11) nga vlerésimi i testeve objective tek vlerésimi i testeve me bazé
performance; (12) nga vlerésimi i testeve té standartizuara tek vlerésimi i testeve informale; (13)
nga vlerésimi i jashtém tek vet- vlerésimi i nxénésve; (14) nga vlerésimi i vetém dhe sporadic né
vlerésim té shuméfishté dhe té vazhdueshém; (15) nga vlerésimi konkluziv dhe pérmbledhés né
vlerésimin né proces dhe formues; (16) nga vlerésimi i té nxénit né vlerésimin pér dhe gjaté té
nxénit.

Nisur nga pérvoja personale profesionale né pérgjithési vihet re se mésuesit: (1) anojné
nga vlerésimi i produktit, duke injoruar vlerésimin e procesit; (2) anojné nga vlerésimi
individual, duke injoruar vlerésimin e punés né grup; (3) anojné nga vlerésimi pérmbledhés,
duke i 1éné pak vend vlerésimit formues apo diagnostikues; (4) anojné nga vlerésimi bazuar né
kritere té papublikuara, duke mos publikuar kritere e vlerésimit bazuar né standartet e té nxénit
apo né objektivat e programit. Shqyrtimi i literaturés pér vlerésimin dhe sidomos pér vlerésimin
e arritjeve té nxénésve do té ishte i pamjaftueshém, nése nuk do té pérfshinim dhe referenca pér
vlerésimin e mésuesve. Vlerésimi i performancés sé mésuesve ka lidhje té drejtpérdrejté me
cilésiné e vlerésimit té arritjeve, e cila nga ana e saj ka ndikim té fugishém né cilésiné e arritjeve
né té nxéné, né motivimin e nxénésve si edhe né zhvillimin e personalitetit té tyre. Njé nga
drejtimet e réndésishme té vlerésimit éshté padiskutim edhe vlerésimi i mésuesve. Danielson
(2001) ka argumentuar se procedurat e vlerésimit té mésuesit duhet té pérfshijné performancén e
tij, duke u mbéshtetur mbi té dhéna té grumbulluara pér secilin prej indikatoréve té vlerésimit, té
cilat né té njéjtén kohé shérbejné pér reflektimin dhe zhvillimin profesional té tij (Di Paola, F.
M., Hoy, K. W. 2008)**. Autorét Di Paola dhe Hoy (2008)** pércaktuan njé set indikatorésh, té
cilét shérbejné pér té pércaktuar tipin dhe cilésiné e performancés sé mésuesve: (1) kérkojné
komente, pyetje, shembuj dhe kontribute té tjera nga nxénésit gjaté mésimit; (2) pérdorin me
efektivitet strategjiné e té pyeturit; (3) ofrojné mundési pér praktiké té drejtuar dhe té pavarur;
(4) i pérgjigjen pozitivisht pyetjeve té nxénésve dhe pérfshirjes sé tyre aktive; (5) pérdorin
metoda né té cilat nxénésit ndérveprojné me ideté, mésuesin, materialet dhe me njéri tjerin; (6)
ritrajton materiale ose lehtéson mésimdhénien bazuar né vlerésimin e arritjeve pér ta pérshtatur
mésimdhénien me interesat dhe angazhimin; (7) zbaton eksperiencat kurrikulare pér té inkurajuar
nxénésit té reflektojné dhe té rrisin pérgjegjésiné pér té nxénit e tyre.

2.2.5 Metodat e vlerésimit té arritjeve té nxénésve

Metodat e vlerésimit té arritjeve té nxénésve pérfagésojné procedura standarde didaktike,
té cilat pérdoren nga mésuesit né klasé pér matjen dhe vlerésimin e objektivave té arritjeve, té
cilat pérbéjné njohurité, aftésité dhe géndrimet gé burojné nga kurrikula. Ekzistojné disa metoda
kryesore vlerésimi, por gé derivojné né teknika dhe strategji apo instrumente té lamishme té cilat
pérdoren né mésimdhénie. Sanders (1996) ka pérshtatur pyetjet sipas niveleve té taksonomisé
Bloom: (1) pyetjet e drejtpérdrejta jané pyetjet té cilat kérkojné memorizimin e informacionit
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faktik; (2) pyetjet interpretuese, qé kérkojné ta shndérrojné, ta rindértojné dhe ta shprehin
informacionin né forma té ndryshme; (3) pyetje supozuese, té cilat kérkojné gé nxénésit té
zbulojné lidhjet ndérmjet ideve, fakteve, koncepteve, (4) pyetje analizuese, qé kérkojné analizén
e problemeve mbi bazén e fakteve; (5) pyetje sintetizuese, kérkojné qé nxénésit té jené krijues né
zgjidhjen e problemit, né dhénien e rezultatit, né nxjerrjen e pérfundimeve; (6) pyetjet
vlerésuese, gé kérkojné nga nxénésit té gjykojné apo té mbajné géndrim, pérshkruar nga Sanders,
1996 (cituar nga Grup autorésh, 2005)*%,

Testi ésht€ zbulimi mé i fundit skolastik, njé mas€ jashté kontekstit pér t’u pérdorur né
njé mjedis qé veté éshté jashté kontekstit. Nxénésit mésojné pér parimet specifike ose vendet e
largéta, ndérkohé gé ulen né tavolinat e tyre duke lexuar njé libér ose duke dégjuar njé leksion.
Pastaj né fund té javés, muajit, vitit ose karrierés sé tyre shkollore té njéjtét nxénés futen né njé
dhomé pa pasur tekste ose shénime e u pérgjigjen pyetjeve pér materialin gé presupozohet té
kené pérvetésuar (Gardner, 2003)**°. Ekzistojné pérkufizime té shumta pér testin : (1) njé
proceduré apo njé vlerésim kritik, njé mjet me anén e té cilit pércaktohet prezenca, cilésia, apo
vértetésia; (2) njé sistem té integruar pyetjesh, kérkesash, ¢éshtjesh, detyrash té lidhura logjikisht
ndérmjet tyre, té cilat kané té béjné me njé fushé té caktuar dhe gé duhen zgjidhur; (3) njé seri
pyetjesh, problemesh ose pérgjigjesh té dizenjuara pér té pércaktuar njohurité, inteligjencén apo
aftésing; (4) njé bazé pér vlerésim apo pér gjykim; (5) njé kriter ose njé veprim kritik qé pérdoret
pér té vlerésuar vlefshmériné e sugjerimeve, vértetésingé e njé deklarate, korrektésiné e njé
argumenti, saktésiné e njé teorie, vértetésiné ose falsitetin e njé hipoteze; (6) njé instrument qé
pérdoret pér té matur njé faktor apo pér t& vlerésuar njé aftési (Mita, 2010).

Testi tregon prezantimin e njé seti standart pyetjesh, pér té cilat kérkohen pérgjigje
(Mehrens dhe Lehmann, 1991)***. Teste té bazuara né normé ose teste té arritjeve standarte
krahasojné ¢do fémijé apo grupe fémijésh me grupin e quajtur normé pér té zhvilluar analizén.
Grupi normé mund té jeté lokal, shtetéror, kombétar ose ndérkombétar. Teste té bazuara né
kriter ose testet e bazuara né pérmbajtje masin njohurité apo shprehité specifike té nxénésve,
krahasuar me njé kriter apo me njé standart kurrikular. Pérgjithésisht kriteri éshté kurrikula e
klasés, e shkollés, e rrethit apo kombétare (Ubben, C. G., Hughes, W. L., Norris, J. C. 2007)**2.
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Testet e standartizuara ofrojné metoda pér pérftimin e té dhénave té kampionuara nén procedura
uniforme, té cilat nénkuptojné: (1) té njéjtat pyetje, ushtrime,apo kérkesa; (2) té njéjtat udhézime
dhe e njéjta kohé né dispozicion; (3) administrim i njéjté; (4) pikézim i njéjté (Mehrens dhe
Lehman, 1991)**. Testet e standartizuara jané testet, rezultatet e té ciléve jané té dokumentuar
bazuar né té dhéna empirike; testet e pastandartizuara ose testet e hartuara nga mésuesi
konsiderohen testet, rezultatet e té ciléve nuk mbéshteten mbi té dhéna empirike (Nitko, 1996).
Testet e standartizuara karakterizohen nga norma té njéjta: (1) pérmbajtjeje, (2) administrimi, (3)
pikézimi, (4) procedure, (5) vlerésimi, testet e pastandartizuara ose testet e hartuara nga mésuesi
jané testet gé kané pérmbajtje té njéjté, por gé zbatohen né individé, grupe té ndryshme apo né
kushte t& ndryshme (koha né dispozicion, pikézimi, vlerésimi,etj). (Mita, 2010)**.

Vlerésimi me piké i kérkesave né pérbérje té njé testi té standartizuar konsiderohet nga
specialistét dhe institucionet gé hartojné teste nga mé delikatét dhe mé té réndésishmit. Né
vlerésimin pérfundimtar té njé testi, ajo qé shumica do té gjykojé, éshté qé dallimi né vlerésim
Pér nxénésit, éshté dallim né nivelin e tyre té arritjeve. Q& kjo té jeté e vérteté, njé faktor mjaft i
réndésishém éshté hartimi sa mé i sakté i skemés sé pikézimit té testit. Pérfshirja e kérkesave né
njé test éshté e lidhur me elementé té tjeré té procesit té hartimit té njé testi gé jané: programi i
Iéndés gé do té testohet, tabela e specifikimeve e hartuar mbi bazén e objektivave té programit si
edhe treguesit tekniké pér secilén kérkesé té llogaritur qé mé paré (Harizaj, 2007)**. Testet
objektive jané testet e hartuara né ményré té tillé gé vleréues té ndryshém, té cilét vlerésojné né
meényré té pavarur, arrijné né té njéjtin vlerésim pér nivelin e paraqitur té njohurive, aftésive,
géndrimeve, vilerave duke u bazuar né njé celés pérgjigjesh té sakta. Testet subjektive hartohen né
bazé té njé formati i cili iu kérkon té testuarve té japin pérgjigje vetjake pér njé numér pyetjesh,
kérkesash, té cilat mé pas vlerésohen né bazé té gjykimit personal té vlerésuesit sipas kritereve té
vendosura nga vlerésuesi (Mita, 2010). Testet e shpejtésisé jané testet gé hartohen duke patur si
faktor bazé kohén. Testet e fugisé jané testet gé hartohen duke patur si faktor bazé fuginé apo
véshtirésiné (Mita, 2010)**’.

Fjala ese, e cila disi e véshtir€ pér t’u pérkufizuar, do té thoté né thelb njé “pérpjekje” ose
“orvatje” pér t€ béré dicka, kuptim i cili pérdorej né shekujt gjashtémbédhjeté- shtatémbédhjeté
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pér shkrimet gé diskutonin njé céshtje té pérgjithshme nga njé kéndvéshtrim i kufizuar dhe
personal pér té trajtuar njé temé, por pa pretenduar trajtimin shterrues té cdo aspekti té saj dhe
shpalljen e té vértetave pérfundimtare pér té (Kane, 2010)**. Ese konsiderohet teknika gjaté sé
cilés nxénési shpreh me shkrim mendimet e tij individuale rreth njé teme té caktuar. E pérkthyer
né gjuhén e vlerésimit té arritjeve, pyetjet ese kérkojné nga nxénési qé té formulojé pérgjigje pér
pyetjet té cilat nuk kané njé pérgjigje té vetme. Ekzistojné klasifikime té shumta pér eseté. Pér
nga strukturimi i pérmbajtjes ato do té mund té klasifikoheshin: (1) treguese, (2) pérshkruese, (3)
shpjeguese, (4) krahasuese- kontrastuese, (5) analizuese (shkak- pasojé), (6) argumentuese-
bindése, (7) vlerésuese (CDE, 2007)*°. Eseté pérfshihen tek: (1) testet subjektive me pérgjigje té
kufizuar, té cilat hartohen sipas njé formati gé kérkon njé pérgjigje té kufizuar si né pérmbaijtje,
ashtu edhe né formé; (2) testet subjektive me pérgjigje té zgjeruar, té cilat hartohen sipas njé
formati gé iu japin mundési individéve gé testohen té organizojné pérgjigjen e pyetjes ose té
kérkesés né ményré té lire, jashté ndonjé kornize té paracaktuar (Mita, 2010)™°. Eset#, sikurse
edhe punét e tjera me shkrim té nxénésve, mund té pérdoren pér té vlerésuar shumeé nga shprehité
e té menduarit té nivelit té larté dhe aftésité e problem- zgjidhjes. Eseté dhe punét e tjera té
shkruara mund té jené gjithashtu pjesé e performancés dhe e veprimtarive té vlerésimit té dosjes
sé nxénésit (Nitko, 1996)**.

Njé nga metodat mé kryesore, mé té pérhapura dhe gqé ndihmon jashtzakonisht shumé né
rritjen e objektivitetit té vlerésimit té arritjeve té nxénésve éshté metoda e vrojtimit. Mésuesit
kalojné disa oré né dité me nxénésit, té ciléve u japin mésim, késhtu gé vrojtimi éshté mjeti mé i
réndésishém i vlerésimit pér fémijét e moshave té vogla (Mindes, 2007)**2. Sipas autorit Mindes
(2007) metodat mé té pérhapura té vrojtimit jané: (1) déshmia anekdotike, e cila pérfshin
shénime té shkurtéra, qé pérshkruan ngjarje domethénése apo incidente kritike né njé dité té
vecanté té fémijés; (2) shénime té shpejta, jané shénime narrative pér ményrén e funksionimit té
rutinave té njé fémije té vetém apo té njé grupi fémijésh; (3) blloku i shénimeve pérfagéson
shénime apo regjistrime té akumuluara gjaté vitit pér ¢cdo fémijé; (4) ditari i klasés pérfagéson
njé ditar té mésuesit, né té cilin pasqyrohet progresi i njé grupi nxénésish, (5) lista e kontrollit
pérfagéson njé format, né té cilin regjistrohen shprehité dhe cilésité e fémijéve né klasé,
zakonisht me pyetjet po- jo; (6) kampionimi i ngjarjes pérfagéson njé regjistrim té shprehive apo
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sjelljeve té nxénésve, pér té cilat mésuesi kérkon té zotérohen apo té zhvillohen né njé sasi
kohore té caktuar né klasé.

Sipas Mita (2010)™* teknikat apo instrumentet e vlerésimit gé pérdoren né klasé dhe qé
mbéshteten né metodén e vrojtimit jané: (1) buletini i pjesémarrjes, i cili na jep informacion mbi
cilésiné e pjesémarrjes, sasiné e pjesémarrjes dhe vlefshmériné e ndihmesés sé nxénésit dhe qé
pérdoret né punén né grupe ose gjaté diskutimit, (2) buletini i diskutimit, i cili na ndihmon pér té
vrojtuar dhe matur nivelin cilésor té pjesémarrjes sé nxénésve né diskutim gjaté njé periudhe
kohore ,gqé mund té jeté javore ose mujore, né tre shkallé: (a) niveli i ulét- kontribut thjesht
pjesémarrjeje, (b) niveli mesatar- kontribut dytésor, (c) niveli i larté- kontribut kryesor, (3) listé
kontrolli, cila pérbéhet nga njé listé me terma, koncepte, teori, ligje, nocione, aftési, shprehi,
njohuri, objektiva specifiké, etj pér té cilat nxénési do té vlerésohet dhe paralel me té paragitet
edhe shkalla e vlerésimit; (4) shkallé vlerésuese, me anén e sé cilés masim nivelin né té cilin
demonstrohen tiparet krahasuar me njé shkallé matése vlerésuese, e cila mund té jeté né dy
forma: (a) shkallé vlerésuese pérshkruese, e cila shérben pér té vendosur njé hierarki
pérshkruese té veprimtarisé sé nxénésit nga niveli i ideve regresive deri tek niveli i ideve mé
kryesore me té cilat kontribuon nxénési, (b) shkalla vlerésuese numerike, e cila shérben pér té
vendosur njé hierarki vlerash numerike qé i pérgjigjen nivelit té pérfshirjes dhe té kontributit té
nxénésit, sidomos né veprimtarité né grup, gé zakonisht jané nivelet 1-3 ose 1-5 dhe mé rrallé 1-
7 ose 1-9; (5) déshmia anekdotike me anén e sé cilés ne regjistrojmé njé njé sjellje apo veprimtari
té castit gé ndodh né njé situaté té natyrshme dhe gé pérbéhet nga disa elemente: (a)
informacioni ose té dhéna identifikuese si emri i nxénésit, klasa, shkolla, b) data e vrojtimit, (c)
mjedisi i vrojtimit, (d) pérshkrimi i ngjarjes, veprimtarisé apo sjelljes, (e) vrojtuesi; (6) dosja e
nxénésit, e cila pérdoret pér té matur dhe vlerésuar procesin dhe produktet e té nxénit.

Sipas autorit Kingore (1993) dosja e nxénésit pérbéhet nga njé koleksion sistematik i
punéve té nxénésve té pérzgjedhura pér té siguruar informacion rreth géndrimeve dhe motivimit
té nxénésve, nivelit té zhvillimit té tyre dhe rritjes sé tyre (cituar nga Mhurch(, 2000)***. Morgan
dhe Chris (1999)™°, pérshkruar nga Nightingale dhe té tjeré (1996) publikuan teté kategori té
rezultateve té té nxénit dhe brenda secilés kategori sugjeruan disa metoda vlerésimi té cilat jané
té specifikuara pér studentét, por gé mund té pérdoren edhe pér nxénésit né nivelet e arsimit
parauniversitar: (1) Té menduarit kritik dhe vlerésimi, gé pérfshin zhvillimin e argumenteve,
reflektimin, vlerésimin e programeve, vlerésimin e arritjeve té nxénésve, géndrimin apo
gjykimin, mund té pérdoren metodat e vlerésimit: (a) ese, (b) raport, (c) ditar, (d) letér késhillimi
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(rreth politikés, ¢éshtjeve té shéndetit...), (e) prezantimi i njé ¢éshtjeje pér njé grup té interesuar,
(f) pérgatitja e njé pérmbledhjeje pér njé takim té caktuar, (g) vlerésim i njé libri apo artikulli
reviste, (h) hartimi i njé artikulli pér njé revisté, (i) komentimi i perspektivés teorike té njé
artikulli. (2) Zgjidhja e problemeve dhe planet e zhvillimit, gé pérfshin identifikimin e
problemeve, parashtrimin e problemeve, pérkufizimin e problemeve, analizén e té dhénave,
vlerésimin, dizenjimin e eksperimenteve, planifikimin, pérdorimin e informacionit, mund té
pérdoren metodat e vlerésimit: (a) plan veprimi pér zgjidhjen e problemit, (b) puna né grup, (c)
problem me bazé praktikén, (d) dizenjimi i njé raporti kérkimor, (e) hartimi i njé oferte
studimore realiste, (f) analiza e njé rasti, (g) hartimi i njé kumtese pér conference. (3) Kryerja e
procedurave dhe demonstrimi i teknikave, né té cilén béjné pjesé kompjutimi ose puna né
kompjuter, leximet, pérdorimi i pajisjeve, ndjekja e procedurave laboratorike, ndjekja e
protokolleve, kryerja e instruksioneve, mund té pérdoren metodat e vlerésimit: (a) demonstrimi,
(b) loja e roleve, (c) krijimi i njé video, (d) prodhimi i njé posteri, (e) raportimi laboratorik, (f)
pérgatitja e njé manuali té ilustruar mbi pérdorimin e njé pajisjeje pér njé audiencé té caktuar,
(9) vrojtimi i praktikave profesionale reale ose té stimuluara.(4) Menaxhimi dhe zhvillimi i
vetvetes, né té cilén béjné pjesé puna kooperuese, puna e pavarur, té nxénit e pavarur, té genit i
vet- drejtuar, menaxhimi i kohés, menaxhimi i detyrave, organizimi, mund té pérdoren metodat e
vlerésimit: (a) ditari, (b) portofoli, (c) kontrata e té nxénit, (d) puna né grup. (5) Aksesimi dhe
menaxhimi i informacionit, né té cilén b&jné pjesé puna studimore, hulumtimi, interpretimi,
organizimi, i informacionit, vlerésimi dhe perifrazimi i nformacionit, grumbullimi i té dhénave
kérkimi dhe menaxhimi i burimeve té informacionit, vrojtimi dhe interpretimi, mund té pérdoren
metodat: (a) bibliografia e pajisur me shénime, (b) projekt, (c) dizertacion, (d) detyré praktike,
(e) problem praktik. (6) Demonstrimi i njohurive dhe té kuptuarit, né té cilén béjné pjesé
ritregimi, pérshkrimi, raportimi, rivlerésimi, miratimi, identifikimi, lidhja dhe ndérlidhja, mund
té pérdoren metodat: (a) Provim me shkrim, (b) provim me gojé, (c) ese, (d) raport, (e) koment
mbi saktésiné e njé dokumenti, (f) krijimi i njé njésie enciklopedike, (g) prodhimi i njé A-Zté ...,
(h) formulimi i njé pérgjigje pér pyetjen e njé klienti, (i) pyetje- pérgjigje té shkurtéra, pyetje e
Vérteté- e rreme, pyetje me pérgjigje té shuméfishté. (7) Dizenjimi, krijimi dhe kryerja, né té cilén
béjné pjesé imagjinimi, vizualizimi, dezinjimi, prodhimi, krijimi, inovacioni, kryerja, mund té
pérdoren metodat: (a) portofoli, (b) performanca, (c) prezantimi, (d) ngritja e hipotezés, (e)
projekti. (8) Komunikimi, né té cilén béjné pjesé komunikimi i njénashém dhe i dyanshém,
komunikimi brenda grupit, komunikimi verbal, komunikimi jo verbal, argumentimi, pérshkrimi,
advokimi, intervistimi, negocimi, prezantimi, pérdorimi i formave specifike té shkruara, mund té
pérdoren metodat: (a) shkrimi i prezantimeve (ese, raport, refleksion, etj), (b) prezantim gojor,
(c) puna né grup, (d) diskutimi, debati, loja e rolit, (f) pjesémarrja né njé “hetim gjyqésor”, (g)
prezantimi né kamera, (h) vrojtimi i njé praktike profesionale reale ose té stimuluar.

Angelo dhe Cross (1993) kané zhvilluar njé numér teknikash pér vlerésimin né klasé
(cituar nga Huba E., M dhe Freed E., J, 2000)*°: (1) test njé minutésh ose gjysmé fage pérgjigje,
pérfagéson njé tekniké gjaté sé cilés ndérpritet ora e mésimit pér 2- 3 minuta dhe pyeten
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nxénésit: (a) cila ishte gjéja mé e réndésishme gé ju mésuat? dhe (b) cila ishte pyetja mé e
réndésishme gé mbeti pa pérgjigje?; (2) e-mail test njé minutésh, gé mund té funksionojé né dy
ményra; (a) né 2-3 minutat e fundit té orés nxénésve ju kérkohet té pérgjigjen né ményré
anonime me e-mail dy pyetjeve, (b) jepen dy pyetje dhe mund té zgjidhet njé kampion nxénésish
ose té gjithé pér t’ju pérgjigjur pyetjeve; (3) pika e errét, ku népérmjet njé pyetje té vetme
nxénésit pasqyrojné konceptin, apo njohuriné e cila éshté e paqgarté pér to; (4) pérmbledhja me
njé fjali, népérmjet sé cilés nxénésit pérmbledhin né njé fjali té vetme kuptimin e njé pjese; (5)
ditar, né té cilén nxénésit pérmbledhin pérmbajtjen e njé artikulli apo teksti té shkruar né njé
fjalé, mé pas shkruajné njé ose dy paragrafé pér té shpjeguar zgjedhjen e fjalés kyce; (6)
perifrazimi i drejtpérdrejté, ku nxénéve iu kérkohet té perifrazojné pér njé audiencé té caktuar
pjesé té njé teme, koncepti, leksioni apo artikulli; (7) kartat zbatuese, gjaté té cilave pér 3- 5
minuta pasi éshté shtjelluar pérmbajtja mésimore, studentét shkruajné né njé karté té indeksuar
dy- tre zbatime té konceptit, parimit, njohurisé apo procedurave té trajtuara né pérmbajtje.

Vlerésimi i arritjeve té nxénésve né kurrikulén e shkencés nuk ka ndonjé diferencé
thelbésore me vlerésimin e arritjeve né fusha apo 1€ndé té tjera, pérvec specifikave té pérmbajtjes
sé njohurive dhe aftésive té késaj fushe, té cilat kushtézojné pérdorimin mé sé shumti té
metodave, teknikave dhe instrumenteve specifike pér pérmbajtjen kurrikulare apo metodat dhe
teknikat gé zbatohen né mésimdhénien e shkencés. Por pa pérjashtuar asnjé metodé, tekniké apo
instrument nga shuméllojshméria e tyre té cilat pérdoren né té gjitha fushat Iéndore. Thelbi i
procesit té vlerésimit té arritjeve géndron né raportin ndérmjet rezultateve té arritjeve dhe
objektivave té pércaktuara. Metodat mé kryesore qé pérdoren né vlerésimin e arritjeve né léndén
e kimisé pérfshijné: (1) vlerésimin gojor, pér té cilin ka réndési formulimi i pyetjeve, i cili duhet
té jeté i qarté, i shkurtér dhe i thjeshté; (2) vlerésimi me shkrim, i cili zbatohet né disa forma; (3)
vlerésimi i aftésive praktike ose eksperimentale, i cili kryhet gjaté zhvillimit té punéve praktike
laboratorike individuale ose né grup (Pullumbi dhe té tjeré, 1987)*’. Bashkérisht me ndryshimin
e kurrikulés ka ndryshuar edhe ményra e vlerésimit té arritjeve té nxénésve. Gjaté vitit shkollor
mésuesi vleréson nxénésin me note, ndérsa nxénési demonstron zotérimin e njohurive, aftésive
dhe géndrimeve, té cilat jané parashikuar te kurrikula e gjimnazit, dmth te korniza kurrikulare,
standardet e fushave té té nxénit dhe programet Iéndore (IZHA, 2010)**%. Metodat kryesore té
vlerésimit té pérshkruara né udhézuesin pér zhvillimin e kurrikulés sé re té gjimnazit pérfshijné:
(1) vlerésimi me shkrim, (2) vlerésimi gojor, (3) vlerésimi gjaté demonstrimit té veprimtarive
praktike, (4) portofoli i nxénésit. Né udhézuesin kurrikular pér shkencat natyrore té publikuar
nga IZHA (2010)*° pérshkruhen tri etapa té vlerésimit té nxénésit: (1) kontrolli, i cili lidhet me
rrugén e pérftimit té informacionit mbi até gé arrihet dhe até gé nuk arrihet nga nxénésit gjaté
mésimdhénies; (2) matja, e cila shpreh rezultatin e kontrollit krahasuar me kritere, standarde té
caktuara paraprakisht dhe paragitet né piké, pérgindje, etj; (3) vlerésimi gé lidhet me vendosjen e

7 pullumbi, A., Andoni, E., Pashko, L., Hamza, M., Shpati, R. (1987). Metodika e mésimit t& kimisé. Tirané

8 Instituti i Zhvillimit t& Arsimit (IZHA) (2010). Udhézues kurrikular. Material ndihmés pér mésuesit e gjimnazit.
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vlerés me ané té notés apo shprehjes me fjalé, né pérputhje me gjykimin sasior dhe cilésor gé
160

rezulton nga kryerja e matjes (IZHA, 2010)~™".

Duke konkluduar né lidhje me metodat e vlerésimit, bazuar né té gjitha gjetjet né
literaturén e shqyrtuar, mund té arrijmé né konkluzionin se ekzistojné tri grupe kryesore
metodash pér vlerésimin e arritjeve té nxénésve brenda té cilave mund té rendisim njé numér té
konsiderueshém metodash: (1) metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té nxénésve, (2)
metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té nxénésve, (3) metodat e vlerésimit bazuar
né vrojtimin e mésuesit.

2.3 Kurrikula e zbatuar

Kurrikula e zbatuar nénkupton ¢do gjé gé zhvillohet né mjedisin e té nxénit, i cili
nénkupton klasén, por edhe mjedise alternative duke pérfshiré: (1) planifikimin e zhvillimit té
mésimit; (2) hartimin e objektivave té pérmbajtjes; (3) pércaktimin e pérmbajtjes kurrikulare qé
zhvillohet, (4) strukturimin e orés mésimore; (5) metodat dhe teknikat e mésimdhénies dhe té
nxénit; (6) metodat, teknikat dhe instrumentet e vlerésimit té arritjeve té nxénésve; (7)
reflektimin mbi arritjet e nxénésve, mésimdhénien dhe té nxénit.

2.3.1 Pedagogjia- shkenca e edukimit

Kurrikula e zbatuar éshté trajtuar gjerésisht gjaté gjithé historisé sé zhvillimit té edukimit
nga pedagogjia- si shkenca e edukimit. Pér pedagogjiné ekzsitojné pérkufizime té shumta, por té
gjitha duket se konvergojné né kuptimin si shkenca mbi edukimin. Termi paidagogos, qé do té
thoté pedagog, éshté pérdorur gé né Greqiné antike ku né fillim quheshin skllevérit qé
shogéronin fémijét e skllavopronaréve né shkollé, mé voné mésuesit gé iu mésonin fémijéve
gramatiké dhe i udhézonin mbi sjelljet e tyre. Termi pedagogji daton gé né vitin 1495 dhe gé nga
ajo kohé jané publikuar shumé pérkufizime mbi pedagogjing, por pa ndryshuar esencén e saj mbi
edukimin (Kraja, 1998)°,

Autorét Frabboni dhe Minerva (2003)*%? kané pércaktuar dhjeté fjalét me germa kapitale
té pedagogjisé. (1) Fjala numér njé pérmban né fakt njé trinom: “Edukim, arsim, formim”.
Edukimi né pérkufizimin e dyfishté gé rrjedh nga dy fjalét latine; t& edukosh, gé do té thoté té
rrisésh, té ushgesh; dhe e- ducere, gé do té thoté té nxjerrésh nga éshté fjala mémé mbi té cilén
dija e té vepruarit pedagogjik strukturohet dhe degézohet. Ajo i drejtohet sidomos fushés sé
reflektimit té vlerave afektivo- relacionale, etiko- shogérore. (2) Fjala numér dy “Zhvillimi” u
detyrohet kérkimeve psikogjenetike té Piazhesé, i pari dhe mé i ploti pérpunim i modelit té njé
zhvillimi psiqik konstruktivist dhe parashikon gé subjekti té ndértojé strukturat e veta mendore
pérmes njé séré ristrukturimesh gé ndjekin njéra- tjetrén e gé arrihen mbi bazén e njé rrjeti té
dendur marrédhéniesh té vazhdueshme me mjedisin. (3) Fjala numér tre “Interesi” pérfagéson
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161 Kraja M. (1998). Pedagogjia. Tirané.

162

Frabboni, F., Minerva, P. F. (2003). Manual i peadagogjisé sé pérgjithéshme. Instituti i Studimeve Pedagogjike.

Tirané.

50



shprehjen mé té garté té motivimit pér té béré e vepruar, menduar e arsyetuar, pérfytyruar e
fantazuar, pér té vendosur njé pérballje dinamike me veten e té tjerét. (4) Fjala numér katér
“Loja”, duke pérfshiré moriné e dimensioneve té zhvillimit fémijéror, pérbén njé pérvojé
pérgjithésuese né gjendje té kénaqé nevojén pér té béré, njohur dhe eksperimentuar; nevojén pér
té€ “emontuar” dhe “rimontuar” realitetin duke ndryshuar me fantazi rendin e gjérave dhe té
ideve, duke pérmbysur ligjérata e fjalé, duke interpretuar nga e para me pérfytyrim pérvoja dhe
marrédhénie. (5) Fjala numér pesé “Diversiteti” nénkupton qé ¢do subjekt- person paragitet si i
vetém dhe 1 papérséritshém, 1 karakterizuar nga njé “harté e vetja gjenetike”, “njé gjurmé e vetja
intelektuale” dhe nga “njé veganti e vetja gjuhésore”. (6) Fjala numér gjashté ~ Pavarésia”
nénkupton pérputhjen filozofike dhe etike ndérmjet konceptit té pavarésisé me até té lirisé, e cila
né planin pedagogjik pérkthehet né ndértimin e njé projekti formues gé nis nga fémijéria e
shtjellohet pérmes njé ndérthurjeje komplekse pérvojash varésie dhe emancipimi material,
intelektual dhe relacional gjaté gjithé rrjedhés sé jetés. (7) Fjala numér shtaté “Krijimtaria” éshté
aftésia pér té ravijézuar té reng, pér té paré pértej kufijve té ekzistueses, pértej dimensionit té
pérditshmérisé, pér té ristrukturuar fjalé dhe ngjyra, forma e tinguj, ide dhe skema konceptuale,
pér té kombinuar sérish né ményré té ndryshme teori shkencore dhe shprehje artistike. (8) Fjala
numer teté “Trupési” nénkupton dimensionin material dhe biologjik té genies njerézore qé
pandashmeérisht lidhet me até mendor. Né kété kuptim njé interpretim i sakté i trupit nuk mund té
mos na béjé té mendojmé pér dialektikén e thellé e transaktive gé lidh trupin me psiqikén né njé
unitet sistemik, né té cilin pavarésia funksionale e ¢cdonjérés prej dimensioneve té saj sigurohet
pikérisht nga marrédhénia e ndérsjellé gé lidh njérén me tjetrén. (9) Fjala numér nénté
“Afektivitet” ku shfagjet e afektivitetit; interes dhe mosinteres, kérshéri dhe indiferencg,
vijueshméri dhe mosvazhdimési, kénagési dhe pakénagési jané baza e motivimeve té té mésuarit
dhe kushtézojné jashtézakonisht pérfundimin e tij. (10) Fjala numér dhjeté “Socialitet”
pérfagéson njé dimension pérbérés té genies njerézore, gé i referohet aftésisé konstruktive pér té
jetuar “s€ bashku” me té tjerét, duke pranuar impenjime e detyrime, nevoja, projekte e puné mbi
bazén e térésisé sé vlerave e normave gé rregullojné jetén e bashkésisé sociale.

Njé tjetér kuptim mbi pedagogjiné éshté ai mbi pedagogjiné e diferencuar ose mbi
mésimdhénien e diferencuar, e cila niset nga konstatimi se né klasé mésuesit i duhet qé té mésojé
nxénés me aftési dhe ményra nxénieje shumé té ndryshme. Ai synon qé t’i pérgjigjet kétij
heterogjeniteti duke ia pérshtatur secilit nxénés si programin e studimit, ashtu edhe
mésimdhénien dhe mjedisin shkollor. Njé nga pérvojat e para té pedagogjisé sé diferencuar ishte
ajo e planit Dalton té zhvilluar rreth vitit 1910 né SHBA nga Helen Parkhurst, i cili mé voné
arriti né Europé. Né vitin 1975, pér té pérmirésuar zgjidhjen e problemeve té heterogjenietit, u
themelua pedagogjia e dieferencuar (Muka dhe té tjeré, 2006)*°%. Mé né fund po parashtrojmé
edhe kuptimin e pedagogjisé kritike. Pedagogjia kritike nénkupton: (1) kontekstin kritik té
mésimdhénies dhe té nxénit; (2) mésimdhénien dhe té nxénit gé transformon ne dhe botén toné
pér mé mire; (3) té nxénit, t€ nxénit pérséri dhe jo té nxénit; (4) zbulimin personal té bazuar né
eksperiencat e jetuara (Wink, 2005). Cummins (2001) dhe Ada (2003) e pérshkruajné

13 Muka, P., Karaj, Dh., Cela, L. (2006). Hyrje né mésimdhénien e diferencuar. Qendra e Trajnimit dhe
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pedagogjiné kritike si edukimi transformues. Freire dhe Macedo (1987) e pérshkruajné
pedagogjiné kritike si procesi gé na sfidon pér té reflektuar né ményré kritike dhe pér té vepruar
(cituar nga Wink, 2005)*.

2.3.2 Metodat e Mésimdhénies

Metodat e edukimit apo té mésimdhénies jané mjaft té réndésishme pér té realizuar njé
mésimdhénie efektive. Metodat e edukimit moral mund té klasifikohen sipas disa piképamjeve té
ndryshme: (1) nga piképamja e géllimit, nése duam té formojmé njé personalitet té liré apo njé
individ qgé i nénshtrohet konformizmit; (2) sipas piképamjes sé veté teknikés, nése duam té
zhvillojmé njé mésimdhénie gojore, verbale, apo njé mésimdhénie aktive; (3) sipas piképamjes
sé fushave té moralit, nése ato pérdoren pér té zhvilluar vértetésing, singeritetin, virtytet
intelektuale, ndjenjén e pérgjegjésisé dhe karakterin, pérshkruar nga Alcan, 1930 (cituar nga Jean
Piaget, 2005)%>. Mésimdhénia pér t& kuptuarit nénkupton njé gasje filozofike dhe
metodologjike, e cila, si¢ referohet né literature, éshté promovuar gé né shekullin e kaluar. Ajo
ka pér synim kryesor ndértimin e dijeve nga veté nxénésit dhe formimin e nxénésve me dije té
géndrueshme dhe me aftési pér jetén, dhe jo paisjen e nxénésve me njé sasi té caktuar
informacioni gé shumé shpjet ka nevojé té pérditésohet. Njé ményré e arsyeshme pér té menduar
pér edukimin &shté “planifikimi sé prapthi”, pra t€ pércaktojmé llojin e nxénésit qé duhet té
pérgatitet né pérfundim té shkollés. Arsyeja pse kaq shumé sisteme edukimi kané déshtuar éshtg,
sepse hartuesit e kurrikulave kané pérfshiré né programet mésimore té gjithé njohurité dhe
aftésité gé atyre u duken té réndésishme. Kjo do té thoté hartimi i njé kurrikule t&é mbéshtetur né

njohurité apo informacionin i cili po rritet me shpejtési galopante (Gardner, 2003)"°.

Howard Gardner (2003)*®" thekson: “ Uné béj thirrje pér njé edukim qé rrénjos te
nxénésit njé té kuptuar té ményrave té té menduarit pér displinat e médha. Displinat gé uné kam
nxjerré né pah jané: shkencat, matematika, artet dhe historia”. Pra ideja éshté té kalohet nga
mésimdhénia qé bombardon nxénésit me informacion, i cili rritet dhe ndryshon né ményré shumé
té shpejté, tek mésimdhénia gé i nxit nxénésit drejt té menduarit rreth tij, drejt mbajtjes sé
géndrimeve, drejt shqyrtimit kritik dhe eksplorimit né thellési té tij. Dy jané rrymat kryesore né
edukim gé i kané parapriré edukimit si metodologji dhe strategji, dhe gé jané zhvilluar mé voné
duke marré trajtén e modeleve t& mésimdhénies gé ne ndeshim sot. Vizioni i Alan Bloom éshté
pér njé komunitet shkollor dhe intelektual, pjesé e té cilit mund té béhesh vetém nése futesh si
cirak, lexon shumé, hyn né diskutime té thella dhe pastaj pérfundon me njé kuptim té ndryshém
mbi té cilin mund té mbéshtetesh pér lexime, diskutime dhe krijime té métejshme (Gardner,
2003)'®®, Rryma tradicionale nénkuptonte gé nxénésit té studionin tekstet mbizotéruese té
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gytetérimit peréndimor me pérfagésues filozofiké si: Platoni, Aristoteli, Loku, Rusoi; me
pérfagésues letraré si: Shekspiri, Miltoni, Tolstoi. Né kété ményré mésimi shndérrohej né njé
bashkébisedim ndérmjet mendjesh té médha né té cilin inkurajohet té marré pjesé edhe nxénési i
talentuar, por gé nuk lihet shumé vend pér nxénésin e patalentuar (Gardner, 2003)**°. Howard
Gardner pérshkruan se si fuksionon njé skenar tipik i njé programi edukimi progresiv: “ Fémijét
vizitojné dyqgane, fabrika, pyje, ferma dhe sjellin me vete né klasé pérshtypjet dhe dijet qé kané
marré. Sipas késaj rryme, e cila éshté quajtur rryma progresive, me anén e ndihmés strategjike té
ofruar nga té rriturit, fémijét mund té krijojné laboratorét e tyre ku mund té studiojné natyrén
dhe té kryejné eksperimente té vogla; krijojné punishte té vogla ku ndértojné pajisje dhe
materiale ndihmése, té cilat do t’u nevojiten pér té studiuar “léndét kryesore” té€ ndryshme pér té
insker}LYJOar drama ose ngjarje historike té réndésishme, pér té krijuar harta dhe globe. (Gardner,
2003)""".

Mésimdhénia me né gendér nxénésin dallohet nga disa karakteristika themelore: (1)
pjesémarrje e larté intelektuale, emocionale, shogérore, shpirtérore, fizike e nxénésve pér té
realizuar objektivat; (2) mésuesi éshté mbéshtetés dhe lehtésues i té nxénit; (3) zhvillohet té
menduarit dhe gjetja e zgjidhjeve krijuese nga ana e nxénésve; (4) zhvillohen shprehité e
dégjimit, komunikimit, vézhgimit, bashképunimit, marréveshjes, problem- zgjidhjes, té
menduarit kritik; (5) mésimdhénia pérshtatet me nivelin e zhvillimit moshor dhe psikofiziologjik
té nxénésve; (6) nxénésit formojné aftési pér jetén (Grup autorésh, 2005)*. Metodat dhe
teknikat e té mésuarit pérfagésojné procedura, standarte didaktike té cilat pérdoren nga ana e
mésuesve né bashképunim me nxénésit pér prezantimin dhe zhvillimin e materialeve dhe
aktiviteteve mésimore, me géllim arritjen e objektivave pedagogjike. Metodat e té mésuarit, gé
kané né gendér veprimtariné e nxénésit parimi bazé i té cilave éshté: ” Nxénési nxé mé miré
duke vetvepruar ™, pérfshin tre néngrupe: (A) Metodat dhe teknikat e punés né grup. Kéta u japin
mundésiné nxénésve té realizojné géllimet mésimore duke bashkévepruar me té tjerét dhe
sigurojné kushte gé nxénésit té paragesin ideté, piképamjet e veta dhe informacionin gé ata
zotérojné. Kétu pérfshihen: (1) diskutimi, (2) puna né grupe té vogla, (3) grupet e ekspertéve, (4)
mendo/puno né dyshe/shkémbe me té tjerét, (5) loja né role dhe simulimi. (B) Metodat dhe
teknikat e hulumtimit. Metodat dhe teknikat e kétij grupi u japin nxénésve mundésiné té nxéné, té
praktikojné aftésité e tyre intelektuale, té nxjerrin pérfundime dhe pérgjithésime dhe t’i zbatojné
ato né situata té reja. Kétu pérfshihen: (1) studimi i rastit, (2) puna me projekte, (3) ekskursioni,
(4) vrojtimi, (5) mésimi zbulues, (6) zgjidhja e problemit. (C) Metoda dhe teknika pér zhvillimin
e té menduarit krijues dhe kritik. Kéto metoda mund té trajtohen té renditura né tre néngrupe.
(C1) Metoda té zhvillimit té aftésive folése (shprehése) ku béjné pjesé: (1) brainstorming, (2)
parashikim me terma paraprake, (3) rrjeti i diskutimit, (4) dora e fshehté, (5) gushékugi rrethor
(Keigén 1990), (7) DLTA (Directed Listening and Thinking Activity), (8) mendo dhe puno né
dyshe dhe shkémbe me té tjerét. (C2) Metoda té zhvillimit té aftésive lexuese ku béjné pjesé: (1)
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INSERT (Interactive Notice System for Effective Reading and Thinking), (2) tabela e
koncepteve, (3) DRTA (Directed Reading and Thinking Activity). (C3) Metoda té zhvillimit té
aftésive shkruese ku béjné pjesé: (1) ditari dypjesésh, (2) kubimi, (3) diagrami i Venit, (4) tryeza
e rrumbullakét (Gushékuqi rrethor), (5) kllasteri, (6) pesévargéshi, (7) eseté dhe shkrimet e lira.

Cili éshté géllimi i pérdorimit té metodave ndérvepruese? Metodat ndérvepruese pérdoren
pér vendosjen e bashkéveprimit ndérmjet veté nxénésve, ndérmjet nxénésve e mésuesit pér té
ndértuar strukturat e t€ menduarit té nxénésve, mé shumé se sa pér té pérvetésuar njohuri, si dhe
pér té zhvilluar shprehité, géndrimet dhe vlerat e bashképunimit me tjetrin dhe me té tjerét
(Muka, 2008)*"2. Duke pérfunduar me prezantimin e metodave dhe teknikave té mésimdhénies
ndérvepruese ose té mésimdhénies me né gendér nxénésin, duhet té theksojmé se jané prezantuar
vetém disa prej tyre nga mé kryesoret, pasi numri i tyre vijon e rritet krahas zhvillimit té
strategjive té reja té mésimdhénie. Gjithashtu éshté e réndésishme té theksojmé se ekziston njé
lidhje e drejtpérdrejté ndérmjet metodave dhe teknikave té mésimdhénies dhe metodave té
vlerésimit té arritjeve té nxénésve. Duke iu referuar burimeve té cituara nga autoré té ndryshém
rezulton se njé pjesé e konsiderueshme e metodave té mésimdhénies shérbejné né té njéjtén kohé
edhe si metoda té vlerésimit té arritjeve.

2.3.3 Formati i planit mésimor

Pér té gené efektiv né mésimdhénie, pérvec té tjerave, mésuesi duhet té hartojé njé
planifikim sa mé koherent dhe té detajuar té njésisé mésimore gé do té zhvillojé me nxénésit e tij.
Natyrisht formati i planit mésimor ditor ndryshon né varési té 1éndés apo fushés mésimore, té
ciklit apo klasés, té nivelit akademik té nxénésve, té vecorive psikologjike té tyre, etj. Instituti i
Kurrikulés dhe Trajnimit (2008)*" ka prezantuar formatin e pérgjithshém té njé plani mésimor té
pérbéré nga struktura e méposhtéme: (1) pérmbajtja, e cila mund té jeté njohuri, njohuri faktike,
koncepte, njohuri proceduriale, njohuri metakonjitive ose aftési ; (2) té dhéna paraprake, gé
nénkuptojné se c¢faré duhet té diné apo duhet té diné té béjné nxénésit; (3) objektivat, qé
pércaktojné se cfaré do té mésojné nxénési; (4) procedura mésimore, e cila pérmban metodat,
strategjité, teknikat gé do té pérdoren pér té zhvilluar orén mésimore; (5) materiale dhe mjete, qé
nénkupton materialet dhe mjetet didaktike qé do té pérdoré mésuesi, nxénési, si edhe ményrén e
pérdorimit té tyre; (6) vlerésimi, né té cilin pércaktohet se si do té matet realizimi i objektivave;
(7) veprimtari plotésuese, nénkuptojné veprimtarité apo mjete gé do té pérdoren pér té pérforcuar
mésimin; (8) vetvlerésimi, né té cilin pércaktohen fushat ku ka nevojé pér pérmirésim (Instituti i
Kurrikulés dhe Trajnimit, 2008)*"*. Formati i planit mésimor éshté njé udhérréfyes shumé i
dobishém pér té realizuar mésimdhénie efektive dhe té suksesshme. Formati i njé plani mésimor
mund té pérmbajé: (1) té dhéna paraprake, té cilat tregojné se ¢faré duhet té diné ose duhet té
diné té béjné nxénésit gé mésimi té jeté i suksesshém; (2) objektivi mésimor, i cili pércakton se
cfaré duhet té béjé njé nxénés; (3) procedura mésimore, gé pérshkruan veprimtarité gé do té
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zhvillohen dhe teknikat gé do té pérdoren; (4) materiale dhe mjete, né té cilén listohen
materialete dhe mjete gé do té pérdoren nga mésuesi dhe nga nxénésit; (5) vlerésimi, né té cilin
pércaktohen metoda e matjes sé arritjes sé nxénésve; (6) veprimtari plotésuese, ku pércaktohen si
do té pérdoren materiale shtesé dhe si do té zhvillohen veprimtari né funksion té pérforcimit té
mésimit, (7) vetvlerésimi, i cili zakonisht bazohet duke krahasur arritjet e matura me objektivin
(Tabaku, 2008)*".

Struktura pér Mésimdhénien dhe té Nxénit pérfagésojné procedura didaktike dhe
metodologjike gé pérshkruajné té gjitha detajet e strukturimit dhe organizimit t& mésimdhénies.
Struktura ERR éshté njé strukturé zbatuese mésimdhénieje e cila pérbéhet nga tre komponenté:
(1) evokimi ose diskutimi i njohurive gé zotérojné nxénésit rreth temés, konceptit, njohurive té
reja, etj; (2) realizimi i kuptimit, i cili ka té béjé me té gjitha veprimtarité e nxénésve nén
drejtimin e mésuesit, kur ata bien né kontakt me konceptet, ideté apo njohurité e reja; (3)
reflektimi éshté fazé né té cilén nxénésit nén drejtimin e mésuesit pérforcojné té nxénit e ri
(Musai, 2003)*. Struktura PNP pérbéhet nga tri faza: (1) parashikimi, né té cilén nxénésve u
kérkohet té béjné pyetje rreth temés gé do té studiojné, (2) ndértimi i njohurive, né té cilén
nxénésit nén drejtimin e mésuesit ndértojné njohurité duke i krahasuar me parashikimet apo
pérfytyrimet qé ata kishin mé paré rreth tyre; (3) pérforcimi, gjaté sé cilés nxénésit reflektojné
mbi ato ¢faré ata mésuan, véné re se si kané ndryshuar mendimet e tyre rreth ¢céshtjeve gé ata
kané diskutuar né klasé (Temple dhe té tjeré, 2006)*"’. Nisur nga eksperienca personale
profesionale né praktikén e mésimdhénies, mésuesit pérgjithésisht zbatojné formate té detajuara
té planifikimit té té gjitha veprimtarive gé zhvillohen né klasé né pérputhje me objektivat e
hartuara, duke iu referuar si strukturés sé mésimdhénies ERR, po ashtu edhe strukturés sé
mésimdhénies PNP.

2.3.4 Té menduarit kritik

Té menduarit kritik pérbén njé aftési apo shprehi afatgjaté shumé té réndésishme pér
formimin e nxénésve né drejtim té ndértimit té dijeve bazuar né vlerésimin kritik, apo né
gjykimin dhe géndrimin e tyre racional kundrejt njohurive dhe aftésive gé ofron kurrikula né
kuptimin mé té gjeré té pérmbajtjes sé saj. Té menduarit kritik konsiderohet vlerésimi sistematik
apo formulimi i opinioneve a kumteve bazuar né kritere racionale. Té menduarit logjik pérfshin
logjikén, por edhe vértetésiné apo falsitetin e thénieve, vlerésimin e argumenteve dhe fakteve,
pérdorimin e analizés dhe hulumtimit si dhe né analizé té fundit na gon né pérftimin e dijeve dhe
besimeve, gé nése kéto i vémé né puné, na ¢ojné drejt fugizimit personal (Vaughn dhe
Macdonald, 2010)*"®. Té menduarit kritik &shté njé proces reflektimi i arsyetuar mbi kuptimin e
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pretendimeve ose pohimeve pér até gé duhet besuar ose duhet béré (Unraw, 1998)*"°. Kur
reflektojmé mbi vlefshmériné e njé pohimi, vemé né puné shumé burime arsyetuese si: logjikén,
provat dhe njohurité tona té gabimeve, probabilitetit, statistikés si edhe njé shuméllojshméri
udhézuesish té tjeré pér té pércaktuar nése njé thénie éshté e arsyeshme apo jo. Shumica e
argumenteve pérbéhen nga pretendime apo pohime qé pérbéjné tezén e njé argumenti ose japin
arsye apo prova mbéshtetése: (1) pohime pér faktet apo njohurité, (2) pohime shkakore, (3)
pohime parashikuese, (4) pohime vlerésuese, (5) pohime morale, (6) pohime té politikave
(Unraw, 1998)*°,

Jané béré shumé pérpjekje pér té pércaktuar aftésité e té menduarit kritik (Fisher,
1988)"%, Njé nga themeluesit e lévizjes sé t& menduarit kritik né Amerikén Veriore, Robert
Ennis, ka dalluar dymbédhjeté aspekte té paragitura mé poshté secili me nga njé pyetje, gé mund
té ndihmojné né analizén kritike té njé ideje: (1) kapja e kuptimit té njé thénieje- a ka kuptim?;
(2) gjykimi nése ka paqartési né arsyetim- a éshté e qarté?; (3) gjykimi nése théniet
kundérshtojné njéra tjetérn- a éshté ideja e géndrueshme?’ (4) gjykimi nése patjetér vjen né
pérfundim- a éshté logjike?, (5) gjykimi nése thénia éshté specifike aq sa duhet- a éshté e sakté?;
(6) gjykimi nése thénia zbaton njé parim- a ndjek njé rregull?; (7) gjykimi nése njé thénie
vézhguese éshté e besueshme- a éshté e pérpikté?; (8) gjykimi nése garantohet njé pérfundim
induktiv- a éshté e pérligjur?; (9) gjykimi nése éshté dalluar problemi- a ka lidhje?; (10) gjykimi
nése dicka éshté supozim- a merret si e gené?; (11) gjykimi nése njé pérkufizim éshté i
pérshtatshém- a éshté pérkufizuar miré?; (12) gjykimi nése njé thénie e marré nga dikush éshté e
pranueshme- a éshté e vérteté? (Fisher, 1988)'%.

Vet- vlerésimi i t&é menduarit kritik pérbén njé veprimtari proceduriale, didaktike dhe
metodologjike shumé té réndésishme pér zhvillimin e késaj aftésie jetike né funksion té
zhvillimit té té menduarit té nivelit té larté. Performanca e té menduarit kritik té nxénésve ose
performanca e té menduarit dhe e té nxénit, pércaktohet pér pesé nivele té cilésisé: (1) nxénés i
shkélqgyer, (2) nxénés me performance té larté, (3) nxénés me performancé mesatare, (4) nxénés
me performancé té ulét dhe (5) nxénés inkompetent (Paul dhe Elder, 2006)'®%. Autorét Paul dhe
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Elder (2006) pérshkruan pesé nivelet e cilésisé sé té menduarit kritik gé do té orientonin si
mésuesit, ashtu edhe veté nxénésit pér té kryer vet- vlerésimin. Né vijim po paragesim
pérshkrimin e tyre pér nivelin e shkélqyer. Performanca e shkélgyer e té menduarit ose e théné
ndryshe niveli A brenda njé displine akademike, pérfshin nivel té shkélgyer té t¢ menduarit sipas
fushés apo l1éndés pérkatése. Nxénési i shkélqyer rregullisht: (1) bén pyetje dhe ngre dhe ¢éshtje
té réndésishme; (2) analizon né ményreé té garté dhe precize pyetje dhe probleme kyce; (3)
pranon supozime té diskutueshme; (4) gartéson né ményré efektive konceptet kyce; (5) pérdor
gjuhé etike; (6) identifikon piképamje konkuruese gé kané lidhje me fushén ose l1éndén; (7) shfaq
ndjeshméri pér ndérlikime dhe konsekuenca té réndésishme; (8) demonstron angazhim pér té
arsyetuar né ményré té kujdesshme, bazuar né premisa té garta té fushés apo Iéndés. Té
menduarit krijues pérbén njé tjetér aftési apo shprehi afatgjaté, e cila duhet zhvilluar tek nxénésit
pérgjaté zhvillimit té kurrikulés né pocesin mésimor né klasé. Shpirti krijues éshté konsideruar si
njé tipar i vecanté dhe disi misterioz. Studiuesit e kané lidhur kété tipar me njé ose disa prej katér
aspekteve té shpirtit krijues: (1) ideja ose produkti i krijuar, (2) procesi i krijimit, (3) personi i
krijuesit, (4) mjedisi krijues. Shpirti krijues éshté dicka qé njerézit e pérdorin pér té béré
produkte krijuese.

Shumé autoré kané pércaktuar tiparet dalluese ndérmjet té menduarit krijues dhe zbulues,
té menduarit kriktik dhe logjiko- analitik. Té menduarit krijues: (1) krijues, (2) zbulues, (3)
induktiv, (4) krijim hipoteze, (5) t¢ menduarit joformal, (6) t¢ menduarit aventuror, (7) té
menduarit e majté, (8) té menduarit divergjent, (9) té¢ menduarit anésor. Té menduarit kritik: (1)
kritik, (2) analitik, (3) deduktim, (4) provim hipoteze, (5) t¢ menduarit formal, (6) té menduarit e
mbyllur (Bartlett), (7) té¢ menduarit e djathté (Bruner), (8) té menduarit konvergjent (Guilford),
(9) té menduarit vertikal (de Bono) (Fisher, 1988)%.

Aftésia e problem- zgjidhjes éshté njé aftési qé prek té gjitha fushat e té nxénit si natyrore
,ashtu edhe ato shogérore. Si e tillé ajo duhet zhvilluar si aftési ndérkurrikulare krahas té
menduarit kritik dhe té menduarit krijues. Veprimtarité e zgjidhjes sé problemeve jo vetém qgé
shtojné njohurité, aftésité dhe géndrimet, por gjithashtu u japin té rriturve ose mésuesve mundési
pér té vézhguar ményrén se si i zgjidhin fémijét problemet, si komukojné dhe si mésojné ata
(Fisher, 1998)'%. Zgjidhja e problemeve: (1) ofron sfida dhe motivim, (2) lidhet me nevojat e
fémijés, (2) pérmiréson aftésité e vlerésimit, (3) nxit planifikimin dhe té menduarit pér té
ardhmen, (4) i jep té mésuarit kuptim dhe géllim, (5) shton aftésité gjuhésore, (6) zhvillon
aftésité hetuese- hulumtuese, (8) stimulon té menduarit krijues dhe kritik, (9) nxit vézhgimin dhe
krijimin e hipotezave, (10) ngre pyetje dhe ¢éshtje, (11) lidhet me té gjitha fushat e té nxénit,
(12) ofron pérvojé konkrete, (13) zhvillon besimin dhe aftésing, (14) ka té béjé me zotérimin e
njohurive dhe té aftésive, (15) ka té béjé me té mésuarit pér té menduar veté, (16) ka té béjé me
aftésité e punés né grup dhe té ndérveprimit (Fisher, 1998)*%. Né praktikén e mésimdhénies,
nisur nga eksperienca personale profesionale, vihen re pérpjekje té vazhdueshme pér
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planifikimin dhe pérdorimin né mésimdhénie té veprimtarive té shumta qé lehtésojné,
mbéshtesin dhe motivojné té menduarit kritik, té menduarit krijues si edhe té problem- zgjidhjes
né fusha té ndryshme té pérmbajtjes kurrikulare. Kéto ndikojné né ményré té drejtpérdrejté né
nivelin e arritjeve té nxénésve.

2.4 Marrédhénia ndérmjet kurrikulés, mésimdhénies, té nxénit dhe vlerésimit

A éshté vlerésimi i arritjeve né té nxéné i bazuar né njé kornizé konceptuale gé shpjegon
marrédhéniet ndérmjet mésimdhénies, kurrikulés, té nxénit dhe vlerésimit né shkollé? Procesi i
vlerésimit funksionon shumé mire kur shkolla ka njé kuptim té pérbashkét se si ndodh té nxénit
dhe kur piképamja e tyre mbi té nxénit reflekton perspektivén e nxénésit né gqendér té procesit té
mésimdhénies dhe té nxénit. Né Universitetin e Ilinoisit funksionojné njé set gqéllimesh té té
nxénit: (1) té nxénit gjaté gjithé jetés; (2) vlerésimi pér arritjet intelektuale dhe estetike; (3)
ngritje e kapacitetit té té menduarit kritik, komunikimit gojor dhe té shkruar; (4) pérgatitje
praktike pér karrierén e ardhshme; (5) ngritja e kapacitetit té qytetarisé sé informuar dhe té
pérgjegjéshme; (6) sipérmarrja produktive pér té pérmirésuar botén gé na rrethon (cituar nga
Huba E., M dhe Freed E., J, 2000)*¥".

Né analizén e tij té té nxénit konjitiv, Dejvid Osjublel (1978) ofron katér lloje té nxéni:
(1) té nxénit marrés, ku nxénésit duhet té pérvetésojné materialin; (2) té nxénit zbulues, ku
nxénésit duhet té zbulojné ¢faré duhet mésuar dhe mé pas ta pérpunojné e ta integrojné
materialin me strukturat konjitive ekzistuese; (3) té nxénit e kuptimshém, ku nxénésit
pérvetésojné kuptime té reja; (4) té nxénit pérmendésh, ku nxénésit duhet t€ memorizojné fakte
(Musai, 1999)*%®. Pérzgjedhja e strategjive t& mésimdhénies duhet t& pérfshijé realizimin e
objektivave té mésimdhénies, pérputhjen me interesat e nxénésve si edhe me nevojat e tyre. Pér
té pérfshiré nevojat e nxénésve né strategjité, metodat apo teknikat e pérzgjedhura té
mésimdhénies duhen patur parasysh: (1) stilet shgisore té té nxénit, (2) motivimi, (3) ankthi, (4)
mungesa e shprehive sociale, (5) mungesa e shprehive akademike, (6) aftésité e té nxénit, (7) vet-
menaxhimi i shprehive té té nxénit. Stilet shgisore té té nxénit tek fémijét pérmblidhen né tre
lloje: (1) vizual ose té nxénit me ané té té parit, (2) auditiv ose té nxénit me ané té té dégjuarit,
(3) kinestetik ose té nxénit me ané té lévizjes apo veprimit. Detyra e mésuesit éshté té zbulojé
cilat jané stilet mé té pérshtatshme dhe mé efektive pér njé apo mé shumé nxénés, né ményré gé
t’1 pérfshijé né€ strategjité e tij. Né grupet moshore t€ vogla pérgjithésisht mbizotéron stili
kinestetik, i cili ndryshon me rritjen né até vizual apo auditiv; ndérkohé gé femrat jané mé té
prirura drejt stilit auditiv, ndérsa meshkuijt drejt stilit vizual (Karaj, 2008)*®. Ekzistenca e stileve
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shqisore té ndryshme té té nxénit pérbén njé argument mé shumé se mésuesi né klasé duhet té
pérdoré, edhe pér kété arsye, pérvec té tjerave, njé larmi metodash, teknikash dhe instrumentesh
vlerésimi té arritjeve té nxénésve.

Objektivat mésimoré té formuluara sakté e béjné té garté llojin e arritjes sé sjelljes apo
demonstrimit qé duhet vlerésuar. Ato pérshkruajné se ¢faré duhet té diné dhe té jené né gjendje
té béjné nxénésit si rezultat i té nxénit. Késhtu vlerésimi béhet ¢éshtje e pérdorimit té njé
instrumenti gé mat mé miré até lloj té vecanté demonstrimi dhe pastaj i jep atij njé vleré té
caktuar gjykimi. Nga ana tjetér objektivat pérbéjné gjithashtu bazén e duhur pér té interpretuar
rezultatet. Kur vlerésimi drejtohet kryesisht pérkundrejt objektivave, atéhere béhet e mundur té
pérshkruhet se cilat rezultate specifike té té nxénit jané arritur dhe cilat nuk jané arritur dhe ku
nevojitet puné shtesé pér té rishikuar apo plotésuar mangésité (Musai, 2009)*.

Organizmat e Bashkimit Europian dhe vendet anétare kané treguar interes dhe angazhim
té vazhdueshém né funksion té krijimit té hapésirés europiane té té nxénit gjaté gjithé jetés. Né
kété eré té nxénét duhet: (1) té béhet njé veprimtari jetésore e géllimshme pér té gjithé njerézit;
(2) té shtrihet né kohé gjaté gjithé jetés né ményré periodike e té vijueshme; (3) té jeté i gjeré
duke u zhvilluar me rrugé formale, joformale dhe informale; (4) té preké té gjitha aspektet e jetés
publike dhe private; (5) té zhvillohet duke shfrytézuar té gjitha burimet dhe mjetet e mundshme
si tradicionale, ashtu edhe ato elektronike, gé shpalosin mundési té médha pér revolucionarizimin
etij (Bejtja, 2002)™.

Plani i zhvillimit té shkollés pérbé njé fushé analize, veprimi dhe bashkéveprimi ku
ndérthuren té gjithé aktorét dhe té gjithé elementét pérbérés si: kurrikula, mésimdhénia, té nxénit
dhe vlerésimi i arritjeve té nxénése. Né pérgjithési géllimi pérfundimtar i planifikimit éshté
pérmirésimi i cilésisé sé t&€ nxénit. Né publikimin e Institutit t&€ Studimeve Pedagogjike “Revista
pedagogjike” jané parashtruar disa nga parimet kryesore apo trendet pér planin e zhvillimit t&
shkollés: (1) né vend té planifikimit shtetéror té centralizuar po zbatohet planifikimi me
pjesémarrje sa mé té gjeré, (2) plani i zhvillimit té shkollés éshté njé proces intelektual dhe
krijues, (3) mésimdhénia dhe interesat e nxénésve vendosen né plan té paré, (4) rishikimi i
vazhdueshém i prioriteteve dhe ndryshimi i tyre sipas nevojave, (5) pérmirésimi i mjedisit té té
nxénit né shkollé (Rrapo, 2002)'%.

Zhvillimi profesional i mésuesve pérbén njé parakusht té zhvillimit cilésor t& kurrikulés
né shkollé ku té ndérthuren objektivat e kurrikulés, objektivat e mésimdhénies, zhvillimi i
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aftésisé sé té nxénit dhe pérdorimi i metodave dhe teknikave té larmishme té vlerésimit té
arritjeve. Dy aftésité apo shprehité kryesoré né performancén e mésuesve jang; aftésité
shkencore, gqé nénkuptojné njohjen, zotérimin dhe demonstrimin né mésimdhénie té fushés apo
Iéndés pérkatése; si edhe njohja, zotérimi dhe demonstrimi né mésimdhénie i aftésive
metodologjike, qé nénkuptojné pérdorimi i metodave dhe teknikave té mésimdhénies. Sipas njé
raporti kérkimor mbi marrédhéniet ndérmjet kétyre dy aftésive rezulton se marrédhénia ndérmjet
dy aftésive gé pércaktojné konfiguracionin strukturor dhe pérmbajtésor té mésuesit éshté
domethénése. Kjo nénkupton gé té dy aftésité jané té lidhura, mbéshtesin njéra tjetérn, ndikojné
mbi njéra tjetérn dhe plotésojné njéra tjetrén. (Xhomara, 2012)*. Zhvillimi profesional i
suksesshém apo trajnimi efektiv i mésuesve kérkon kohé, sepse zhvillimi i aftésive ndodh né
stade té caktuara, ndérsa pjesémarrésit lévizin ndérmjet kétyre stadeve. Ata rrisin nivelin e tyre té
kompetencés. Modeli i paré i niveleve té kompetencés éshté prezantuar nga Howell (1982) dhe
éshté plotésuar nga Pike (1994), model i cili pérbéhet nga pesé nivele: (1) niveli i inkompetencés
sé pavetédijshme, né té cilin mésuesit jané té pavetédijshém se atyre ju mungojné aftési né njé
fushé té caktuar; (2) inkompetenca e vetédijshme, né té cilin mésuesit e kuptojné se gjaté
mésimdhénies dicka ju mungon, por pa e pércaktuar até; (3) kompetenca e vetédijshme, né té
cilin mésuesit fillojné realisht té kuptojné shprehité apo strategjité duke refelektuar nése ishin
apo jo efektivé gjaté pérdorimit té tyre; (4) kompetenca e pavetédijshme, né té cilin mésuesit né
ményré té vazhdueshme dhe té pandérgjegjshme grumbullojné té dhéna nga mjedisi i jashtém
duke e pérshtatur sjelljen e tyre; (5) kompetenca e vetédijshme e orientuar, né té cilin mésuesit
béjné jo vetém vlerésimin spontan dhe iu pérgjigjen situatave dinamike, por edhe argumentojné
pse dhe si e kryejné njé veprim té caktuar (Xhomara, 2010)*%,

Zhvillimi i kurrikulés éshté pjesé pérbérése e standarteve té pérgjithéshme té mésuesit té
hartuar nga Instituti i Kurrikués dhe Trajnimit. Né standardin pesé té titulluar kurrikulat
pérshkruhen kompetenca té pérdorimit té standardit: (1) pérdor prezantime dhe shpjegime té
ndryshme té koncepteve gé japin ideté bazé dhe bén lidhjen e tyre me njohurité e méparshme té
nxénésve; (2) prezanton dhe pérdor piképamje, teori dhe metoda té ndryshme kérkimi gjaté
procesit t¢ mésimdhénies; (3) vleréson burimet e ndryshme té mésimdhénies dhe materialet
kurrikulare, gé ndihmojné prezantimin né ményré sa mé té qarté té ideve dhe koncepteve; (4)
nxit nxénésit né gjenerimin e ideve dhe té hipotezave né pérputhje me metodat e studimit dhe
standardeve léndore; (5) zhvillon dhe pérdor kurrikula gé i inkurajojné nxénésit té kérkojné,

1% Xhomara, N. (2012). The relationships among scientific skills and methodological skills in teachers’

performance. Journal of Educational and Social Research. Mediterranean Center of Social and Educational
Research. ISSN: 2239-978X (Print) ISSN: 2240-0524 (Online) Vol. 2, No. 5, March 2012. Rome, Italy, 41-
47.

194 Xhomara, N. (2010). Zhvillimi profesional pér forcimin e shkollés: Trajnimi. Revista Pedagogjike 2010. Instituti

i Zhvillimit té Arsimit (IZHA), Tirang, 105- 114.
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pyesin dhe interpretojné; (6) krijon pérvoja té ndryshme ndérdisiplinore gé i lejojné nxénésit té
integrojné njohurité, aftésité dhe metodat e studimit nga fusha té ndryshme (IKT, 2008)*%°.

Menaxhimi i klasés pérshkruan procesin e garantimit té mésimdhénies né klasg, e cila
vijon né ményré normale, pérkundér sjelljeve té papérshtatshme té nxénésve té cilat duhet té
parandalohen. Menaxhimi i Kklasés éshté njé proces apo veprimtari kompekse e pérbéré nga
shumé komponentg, disa prej té ciléve do t’i renditnim mé poshté: (1) drejtimi ose udhéhegja e
klasés; (2) fillimi dhe pérfundimi i mésimit; (3) ekologjia ose mjedisi i klasés; (4) klima né klasé,
(5) motivimi i nxénésve; (6) cilésité e mésuesit, dy nga mé kryesoret do té renditnim, (a) aftésité
apo shprehité shkencore, (b) aftésité apo shprehité profesionale; (7) aftésité apo shprehité sociale,
(8) komunikimi me nxénésit dhe prindérit; (9) parandalimi i sjelljeve problematike; (10)
strategjité, metodat dhe teknikat e mésimdhénies; (11) edukimi i shprehive sociale; (12)
vlerésimi i sjelljes né klasé dhe ndérhyrjet e nevojshme; (13) strategjité pér parandalimin dhe
uljen e sjelljeve agresive, etj (Karaj, 2008)*%.

Pérgjithésisht mésimdhénia zhvillohet né klasa heterogjene. Por ka raste kur drejtorét e
shkollave,té mbéshtetur edhe nga stafet e tyre pedagogjike, praktikojné mésimdhénie né klasa
aférsisht homogjene, gé krijohen nga nxénés me arritje té aférta té ulta dhe té larta. Sfida
kryesore éshté planifikimi i strategjive t&€ mésimdhénies né ndihmé té té nxénit té tyre: (1)
organizimi i veprimtarive té shkurtéra i shogéruar me vlerésime té vazhdueshme; (2) transmetimi
i njohurive né bazé té aftésive perceptuese té€ nxénésve; (3) transmetimi i strukturuar i njohurive
népérmjet prezantimit, diskutimit té detajuar, demonstrimeve, zgjidhja e problemeve; (4)
komunikim i garté dhe i kuptueshém me nxénésit qé ndikon né uljen e konfuzionit dhe ménjanon
sjelljet aggressive; (5) detajim i nformacionit, pérdorimi i njé fjalori té pérshtatshém dhe shembuj
konkreté pér ilustrimin e koncepteve duke evituar mbingarkesén (Rapti, 2004)™".

Ndryshimet e suksesshme né arsim vértiten diku ndérmjet kontrollit té tepruar dhe kaosit,
pérshkruar nga Pascale 1990 (cituar nga Fullan, 1993)*%. Fullan (1993) ka pérshkruar teté
leksionet themelore té€ modelit té ri té ndryshimit: (1) gjérat nuk mund té béhen me forcg, (2)
ndryshimi éshté njé udhétim me té papritura dhe jo njé plan preciz, (3) problemet jané miqté
tané, (4) vizioni dhe planifikimi strategjik vijné mé pas, (5) individualizmi dhe kolektivizmi
duhet té kené té njéjtén peshé, (6) as centralizimi dhe as decentralizmi nuk japin rezultat, (7)

19 Instituti i Kurrikulés dhe Trajnimit (IKT) (2008). Standartet e mésuesit, drejtuesit, trajnerit. Tirané.

1% Karaj, Th. (2008). Menaxhimi i klasés. Tirané.

197 Rapti, E. (2004). Administrimi i klasés me rezultate té uléta. Revista pedagogjike Nr. 3. Instituti i Studimeve

Pedagogjike (ISP), Tirané. 91- 102.

%8 Fullan, M. (1993). Forcat e ndryshimit. Depértim né thellésité e reformés arsimore. Instituti i Studimeve

Pedagogjike (ISP) Tirané.
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lidhja me mjedisin mé té gjeré éshté tepér e réndésishme pér té arritur sukses, (8) ¢cdo person
éshté agjent ndryshimi. Nisur nga eksperienca personale profesionale mésuesi éshté né gendér té
procesit t¢ mésimdhénies dhe té nxénit. Pérgatitja e tij universitare apo trajnimi i tij fillestar,
sikurse edhe trajnimi i vazhdueshém né puné, théné ndryshe zhvillimi i tij profesional bazuar né
filozofiné e té nxénit gjaté gjithé jetés, pércakton né njé masé té madhe efektivitetin e
mésimdhénies né shkollé dhe nivelin e arritjeve né té nxéné té nxénésve.

2.5 Kérkimet Shkencore mbi Kurrikulén dhe Vlerésimin

Nga hulumtimi i kérkimeve, qé pérfshijné kurrikulén dhe vlerésimin, rezulton se
pérgjithésisht gjenden kérkime apo studime qé fokusohen mbi kurrikulén ose mbi vilerésimin si
variabla studimoré té veganté, mbi kurrikulén dhe vlerésimin si variabla ndérveprues sidomos né
kurrikulén e zbatuar né mésimdhénie, por edhe si variabla ndérveprues té drejtpérdrejté mbi njéri
tjetrin ku éshté matur lidhja ndérmjet tyre, drejtimi i lidhjes dhe ndikimi, sikurse edhe
ndérveprimi apo ndikimi i variablave té tjeré plotésues.

Né njé Position Paper mbi TIK, teknologjiné e informacionit dhe komunikimit né
kurrikulén Australiane (Reynolds dhe té tjeré, 2011)'*° trajtojné hartimin e njé pérmbajtjeje dhe
standarteve eksplicite té kurrikulés, me géllim gé nxénésit té nxéné né ményré té suksesshme dhe
té béhen gytetaré aktivé e té zotérojné aftésité dixhitale, pérvec aftésive té tjera té gjithanshme.
Dy jané propozimet e parashtruara: (1) krijimi i njé hapésire té nxéni brenda fushés sé Iéndéve
humane, pérkatésisht té historisé dhe gjeografisé, hapésiré e cila do té pérfshijé dy linja
pérmbajtjeje: (a) kompetencén e TIK dhe (b) teknologjité dixhitale; (2) linja e kompetencés sé
ICT té zhvillohet né intervale dy vjecare, duke pérshkruar pérmbajtjen dhe standartet né klasat
2,4, 6,8, 10; (3) linja e teknologjisé dixhitale té zhvillohet né intervale dy vjecare duke u
thelluar né klasat 8 dhe 10.

Studimi i béré mbi vlerésimin e kurrikulés (Porter, 2004)*, trajton kurrikulén e

vlerésuar né raport me kurrikulén e synuar, sikurse edhe né raport me kurrikulén e zbatuar né
klasé. Pérfundimet e studimit orientojné pérdorimin e té dhénave té kurrikulés sé vlerésuar né
funksion té analizave té mésimdhénies gé zhvillohet né klasé, té pérmbajtjes kurrikulare dhe mé
né fund té arritjeve té nxénésve, sidomos né testimet ndérkombétare si TIMSS, arritjet
ndérkombétare né matematiké dhe shkencé (Trends in International Mathematics and Science
Study) dhe PISA (Program for International Student Assessment).

% ACCE (2011). Position Paper on ICT in the Australian Curriculum. Marré mé 10 Prill 2012 nga:
http://acce.edu.au/sites/acce.edu.au/filess ACCE_Position_final.pdf

2% porter, C., A. (2004). Curriculum assessment. Marré mé 28 Maj 2012 nga :

http://www.andyporter.org/papers/CurriculumAssessment.pdf
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Zhvillimi i kurrikulés gjithépérfshirése (Humphreys, 2009)%*, trajton marrédhénien

ndérmjet edukimit gjithépérfshirés dhe mundésive té barabarta pér ¢do nxénés. Studimi trajton
implikimet e hartimit té kurrikulés gjithépérfshirése pér té gjithé nxénésit, bazuar né kurrikulén
shtetérore té€ Hong Kongut, me synim pérfshirjen e nxénésve me paaftési té ndryshme. Studimi
gjeti se sfida mé e madhe ishte ményra e té menduarit té mésuesve rreth pérzgjedhjes sé
kurrikulés sé zbatuar né mésimdhénie dhe ményrés sé trajtimit té saj pér té gjithé nxénésit.

Né kérkimin klasat Apple dje- sot (Apple Inc, 2008)?%, njé iniciativé pér té identifikuar
parimet themelore té shekullit té njézet pér shkollén e mesme, trajtohen marrédhéniet ndérmjet
nxénésve, mésuesve dhe kurrikulés, duke pérfshiré né kété studim edhe vlerésimin informues.
Kérkimi arrin né pérfundimin se edukimi né Ameriké ndodhet né njé krizé gé kércénon aftésiné e
njé brezi té téré té té rinjve amerikané pér té arritur sukses né jeté dhe né puné. Kérkimi ofron
dizenjimin e gjashté parimeve pér shkollén e mesme té shekullit té njézet e njé: (1) kuptimin e
aftésive dhe rezultateve té shekullit té njézet e njé, gé té béjné té suksesshém edukatorét, nxénésit
dhe prindérit, (2) pérdorimin e njé kurrikule relevante dhe té aplikueshme, e cila i aftéson
nxénésit pér jetén, (3) pérdorimin e njé vlerésimi qé motivon té nxénét dhe informon mjedisin e
té nxénit, (4) krijimin e njé kulture shkollore gé mbéshtet inovacionin e té nxénit dhe
kreativitetin e ¢do nxénési né mjedisin ku jeton pér té zgjidhur probleme specifike;(5) vlerésimin
e marrédhénieve personale, profesionale dhe familjare gé pércaktojné rritjen, shéndetin dhe
zhvillimin konjitiv té fémijéve brenda familjes, shkollés dhe komunitetit; (6) krijimin e njé aksesi
té TIK gé do té mbéshtesé edukatorét dhe nxénésit pér té aksesuar informacion dhe burime té
cilat fugizojné ato pér té béré kérkime, pér té grumbulluar informacion, pér té analizuar té dhéna,
pér t’i publikuar né media té ndryshme, pér t€ komunikuar me bashkémoshatarét dhe ekspertét, si
edhe pér té fituar eksperiencé dhe ekspertizé né veprimtarité bashképunuese.

Né kérkimin e kryer nga Komiteti Menaxherial i Edukimit i Karolinés sé Jugut (SC
Education Oversight Committee, 2003)%%®, &shté trajtuar marrédhénia ndérmijet kurrikulés sé
arsimit, formimit profesional dhe ndjekjes sé métejshme té viteve té shkollimit, si edhe
pérshtatshmérisé me tregun e punés. Né kérkim jané evidentuar té dhéna qé tregojné se nxénésit
nuk marrin né shkollé aftésité e nevojshme pér tregun e punés. Studimi gjithashtu ofron té dhéna
sipas té cilave vihet re njé trend i braktisjes sé shkollés nga nxénésit e shkollave t&€ mesme, pér

201 Humphreys, A., K. (2009). Developing an inclusive curriculum. Every teacher matters. Marré mé 5 Shtator 2012

nga: http://www.wholeschooling.net/Journal_of Whole_Schooling/articles/5-2Humphreys.pdf

292 Apple Classrooms of Tomorrow-Today (ACOT) (2008). Learning in the 21st Century. Marré mé 2 Maj 2012
nga: http://education.apple.com/acot2/global/filessACOT2_Background.pdf

293 Education Oversight Committee. (2003). Applied Curriculum Pilot Program. Initial Review. Marré mé 11 Korrik

2012 nga:
https://dc.statelibrary.sc.qov/bitstream/handle/10827/5134/EQC_Applied Curriculum_Pilot Program_200

3-9.pdf?sequence=1
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shkak té paaftésive akademike, por edhe pér arsye té tjera, gjé qé shpie né uljen e numrit té té
diplomuarve nga viti né vit. Késhtu komiteti i edukimit propozoi njé kurrikul té re. Kurrikula
ekzistuese pérmbante: (1) katér njési anglisht, (2) katér njési matematiké, (3) njé njési gjuhé té
huaj ose karrieré dhe teknologji edukimi, (5) njé njési shkencé kompjuterike, (6) njé kurs né
shéndetin personal, gjysmé njési geverisje, (7) njé njési edukim fizik, (8) njé njési studime
sociale, (9) njé njési ekonomi, (10) njé njési histori e SHBA, (11) tre njési shkencg, (12) shtaté
njési 1éndé me zgjedhje. Kurrikula e propozuar pérmbante: (1) tre vite anglishte e botés reale, (2)
tre vite matematiké pér botén reale, (4) dyqind oré eksperiencé e lidhur me punén, (5) njé vit
internship né njé sipérmarrje, (5) i punésuar né kohén e diplomimit, (8) njé kurs hyrjeje né
kompjuter, (9) njé kurs né shéndetin personal, (10) tre vite gatishméri pér puné, pérfshiré kurs né
Iéndét civike, (11) kurs opsional né edukimin fizik, (12) kurs opsional né arsimin profesional.
Kérkimi nénvizon pérfundimet e pilotimit té kurrikulés sé propozuar: (1) kurrikula nuk ndikoi né
ngritjen e numrit té nxénésve té diplomuar, (2) nuk kishte korrelacion té forté té kurrikulés me
standartet e Shtetit té Karolinés sé Jugut, (3) kurrikula mund té ndikonte né uljen e braktisjes sé
shkollés, (4) kurrikula mund té ndikonte né rritjen e aftésive té nxénésve pér puné, (5) kurrikula
mund t& ndikonte né rritjen e punésimit té nxénésve gé zbatonin kété program.

Né Thinking Deeper Research (Looney, 2010)***, trajtohet kompetenca e vlerésimit e cila

éshté e ndaré né dy komponenté: (1) kompetenca e vlerésimit njé pérbérés kritik, i cili ndikon né
pérmirésimin e té nxénit té hapur dhe té mbyllur; (2) analitika e té nxénit, njé sistem i ri vlerésimi
i cili lidhet me zhvillimet mé té fundit té fokusuara mbi mjetet dhe praktikat e vlerésimit.
Analitika e té nxénit éshté pérdorimi i té dhénave inteligjente, té dhénave gé prodhohen nga
nxénésit dhe analiza e modeleve pér té zbuluar lidhjet ndérmjet tyre, si edhe pér té formuluar
rekomandime mbi té nxénit. Proceset e analitikés sé té nxénit mund té pérmblidhen né: (1)
burimet e té dhénave, té cilat mund té jené librari, media sociale, agjenci shérbimi, etj; (2)
institucionet pérgjegjése té té dhénave, té cilat mund té jené kombétare apo né nivel institucioni;
(3) mjete dhe monitorimi né té cilat pérfshihen té gjitha mjetet teknike gé pérdoren pér
grumbullimin e té dhénave; (4) metodat analitike gé pérdoren si rrjete sociale, analiza e
diskutimit, modelime parashikuese, profili i nxénésit, etj; (5) autorizimi apo lejimi, i cili mund té
jepet nga administrata, fakulteti, nxénésit, agjencité raportuese. Né konkluzionet e studimit
theksohet se: (1) vlerésimi ka gené gjithmoné njé kompetencé e réndésishme e té nxénit pér té
nXéng, por ajo po béhet gjithnjé e mé e réndésishme, ndérsa kontekstet sociale dhe ekonomike
dhe mjetet e reja po iu kérkojné dhe po iu mundésojné individéve té marrin pérgjegjésiné e té
nxénit té tyre; (2) kompetenca e vlerésimit ka té béjé me faktin se si nxénési ndérton
personalitetin e tij si nxénés dhe si individ.

Njé kérkim tjetér mbi fushén e vlerésimit éshté kérkimi mbi ndikimin e vlerésimit
formues né té nxénit e hershém dhe né zhvillimin e fémijéve (Dunphy, 2008)?%. Kérkimi

204 Looney , J. (2010). Making it Happen: Formative Assessment and Educational Technologies. Marré mé 17 Tetor

2012 nga: http://gelponline.org/sites/default/files/resource-files/assessment_competency.pdf

205 Dunphy, E. (2008). Early learning and development through formative assessment. Marré mé 6 Korrik 2012 nga:
http://www.ncca.ie/en/Curriculum_and_Assessment/Early _Childhood_and_Primary_Education/Early_Chil
dhood_Education/How_Aistear_was_developed/Research_Papers/Formative_assessment_summary.pdf
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eksploron marrédhéniet reciproke ndérmjet mésimdhénies, té nxénit dhe vlerésimit né Irlandé.
Kérkimi nénvizon karakteristikat dhe kompleksitetin e té nxénit té hershém dhe identifikon
implikimet kyce, gé kané té béjné me vlerésimin. Kérkimi i jep pérgjigje pyetjes se ¢faré dhe si
duhet té vlerésojmé, si dhe gartéson lidhjen ndérmjet zhvillimit té praktikés sé vlerésimit dhe
identifikimit té réndésisé sé zhvillimit profesional. Konkluzionet kryesore gé ofron kérkimi jané:
(1) mbéshtetja e gasjes vlerésuese té té nxénit té hershém me entusiazém dhe besim, gé synon
vlerésimin sa mé objektiv té té nxénit té fémijéve dhe gé identifikojné ményra pér té mbéshtetur
dhe zgjeruar té nxénit; (2) pérgatitja dhe zhvillimi profesional i vlerésuesve si né formimin
fillestar té tyre, ashtu edhe né trajnimin né puné pér té zhvilluar aftésité vlerésuese té té nxénit té
hershém bazuar né performancén e fémijéve dité- pas- dite; (3) mbéshtetje kontekstuale e
pérshtatshme, si koha e duhur dhe mundésia pér té diskutuar me kolegét.

Né kérkimin mbi alternativat e vlerésimit né arsimin bazé (Robin, Peacock dhe Harlen,
2007)*, trajtohet marrédhénia ndérmijet formave té ndryshme té vlerésimit té nxénésve dhe
metodave té té nxénit té tyre. Kérkimi trajton né ményré kritike sistemin e vlerésimit né Angli, né
Zelandén e Re, né Francé dhe né Suedi, duke pérshkruar géllimet dhe pérdorimet e ndryshme té
vlerésimit. Gjithashtu kérkimi trajton ndikimin e metodave alternative té vlerésimit né té nxénit
dhe né mésimdhénien, sikurse edhe vlefshmériné dhe besueshmériné e kétyre metodave.
Rekomandimet gé ofron kérkimi pérfshijné: (1) rishikimin e sistemit té vlerésimit duke
promovuar vlerésimin e varur té shkollés dhe monitorimin kombétar, gé nénkupton vlerésimin e
performancés sé nxénésve si njési matése e pamohueshme apo si tregues i efektivitetit té sistemit
té edukimit, ndérkohé gé monitorimi kombétar do té€ mund té realizohej duke pérzgjedhur
kampioné té nxénésve; (2) njé sistem efektiv vlerésimi pérfagéson njé sistem té hapur ku té
gjitha palét e pérfshira jané té informuar né lidhje me té dhénat e pérdorura dhe gjykimet e béra
mbi bazén e tyre, pasi emocioni gé rrjedh nga vlerésimi éshté rezultat i frikés, dyshimit nga e
panjohura; (3) nxénésve té vegjél mund t’iu jepen shpjegime né lidhje me té dhénat e pérdorura
nga mésuesit pér vlerésimin e progresit té tyre, qé do té bénte gé ata té merrnin pjesé né
vlerésimin e punés sé tyre.

Né njé studim té pérgatitur nga programi i studimit mbi té nxénit dhe mésimdhénien nga
TLRP programi i studimit mbi mésimdhénien dhe té nxénit (Teaching and Learning Research
Programme) i Institutit t& Edukimit té Universitetit t& Londrés (2009)?%, trajtohet vlerésimi i
nxénésve dhe format e ndryshme té tij né lidhje me géllimet e vlerésimit. Studimi parashtron njé
séré idesh se si vlerésimi mund té mbéshtesé té nxénit dhe mésimdhénien: (1) shumé debate mbi
vlerésimin jané ndérkombétare, té tilla si né ¢’fomé mund t€ mbé&shtesé mé miré vlerésimi t&
nxénit dhe mésimdhénien, si edhe se si vlerésimi mund té pérdoret pér té grumbulluar té dhéna
mbi progresin e individéve, shkollave apo vendeve; (2) né té gjitha pjesét e Mbretésiré sé

2% Robin, A., Peacock, A., Harlen, W. (2007). The quality of learning. Assessment alternatives. Marré mé 5 Tetor
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Bashkuar kané ndodhur ndryshime radikale deri tek fémijét e moshés 14- vjecare: (a) né Skoci
gé nga viti 2001 prioritet i geverisé ishte zhvillimi i njé sistemi vlerésimi koherent, vlerésimi
éshté pér té nxénit, gé nénkupton se geveria skoceze nuk grumbullon mé té dhéna mbi progresin
e té gjithé fémijéve, por mbéshtetet né té dhénat e grumbulluara nga Agjencia e Vlerésimit e
Skocisé , e cila nga ana e saj mbéshtetet né kampionimin pérfagésues té nxénésve; (b) Wellsi e
hogi testimin pér kalimin e Key Stages 2 dhe 3 nga viti 2005 duke e véné theksin tek vlerésimi
pér té nxénit; (c) Irlanda e Veriut plotésoi né vitin 2006 testimin statutor té Key Stages dhe po
vijon té promovojé vlerésimin pér té nxénit dhe vlerésimin e mésuesve mbéshtetur né
marréveshjet e rishikuara pér kurrikulén e re; (d) Anglia né vitin 2008 u vu né véshtirési pér
testin né Key Stage 3, pasi dhjetéra mijéra nxénés morén me vonesé rezultatet, sikurse né Key
Stage 2 ku po provohet gé testet e fundit té zévendésohen me teste mé té shkurtra, gé nxénésit
mund t’1 japin n€ ¢do koh€ ndérmjet moshave 7 dhe 11 vje¢ apo konservatorét qé laymérojné se
né vend té testeve né fund té Key Stage 2, do té zhvillojné teste pranimi né shkollat e mesme.

Né njé studim té organizatés australiane té parimeve té edukimit té vecanté ASEPA ( The
Australian Special Education Principals Association) (2011)°%, jané prezantuar: (1) analiza e
politikés dhe e praktikave kombétare dhe ndérkombétare né lidhje me kurrikulén, vlerésimin dhe
raportimin mbi fémijét me nevoja té vecanta dhe fémijét me paaftési té ndryshme; (2) si mund té
pérmirésohet kurrikula, vlerésimi dhe raportimi i fémijéve me nevoja té veganta dhe i fémijéve
me paaftési té ndryshme né kuadrin e zhvillimit té kurrikulés australiane; (3) sikurse nénvizohet
edhe né litaraturé, ekziston njé lidhje sinergjie ndérmijet tri elementeve kurrikula, vlerésimi dhe
raportimi. Dy nga pérfundimet gé ofron kérkimi jané : (1) ndérsa pérdorimi i gasjeve té
standardizuara ‘mainstream” né kurrikulén dhe vlerésimin ¢ nxénésve me véshtirési né té nxéné
apo me paaftési té& ndryshme shihet si njé nga ményrat pér té promovuar pérfshirjen e tyre,
ekziston njé besim i gjeré se shkollat homogjene mund té ¢ojné né déshtim té eksperiencave té té
nxénit pér kéta fémijé; (2) vihet re njé tension ndérmjet kurrikulés dhe vlerésimit, pasi pérdorimi
I testeve ndérkombétare nga shkollat keginterpretohet nga zbatuesit e vlerésimit né pérpjekje pér
té gjetur strategji pér té zhvilluar mésimdhénien me nxénésit me véshtirési né té nxéné dhe
nxénésit me paaftési té ndryshme.

Edvantia, korporata pér zhvillimin e studimit né edukim né Shtetet e Bashkuara té
Amerikés, ka kryer njé kérkim mbi marrédhéniet ndérmjet konfigurimit té kurrikulés dhe
arritjeve té nxénésve. Kérkimi mbi konfigurimin e kurrikulés, mbéshtetur né standardet dhe
vlerésimin e arritjeve té nxénésve, tregon njé marrédhénie té forté té kurrikulés me arritjet e
nxénésve, pérshkruar nga Price-Baugh, 1997; Mitchell, 1998; Wishnick, 1989 (cituar nga
Edvantia, 2005). Ky kérkim pasqyron pérmbledhjen e shqyrtimit né literaturé, i adresuar né
ményré specifike tek pérmbajtja kurrikulare, mésimdhénia, pérshtatja ndérmjet standarteve dhe
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kurrikulés sé miratuar, konfigurimit té kurrikulés népérmjet zhvillimit profesional dhe gjetjeve
nga studimet ndérkombétare (Edvantia, 2005)°%°.

Né njé dizertacion té studiuesit Triche (2002)“" trajtohet rikonceptimi i kurrikulés
mbéshtetur né filozofiné e autorit Wittgenstein, sipas té cilit dija nuk kérkon autoritet té
brendshém apo té jashtém, duke hedhur poshté né kété ményré themelet e njohurive empirike
dhe logjike mbi té cilat mbéshtetet edukimi peréndimor. Mbéshtetur né gasjen e ofruar nga autori
Wittgenstein, rezulton se edukimi éshté njé veprimtari indirekte i cili i formon nxénésit se si té
pérdorin fjalét. Ai sugjeron se té nxénit éshté njé prezantim parashikues gé lidh konceptet té cilat
lindin nga pérdorimi i pérditshém i gjuhés né ményra té reja dhe interesante. Duke iu kérkuar
nxénésve té shikojné ngjashmérité ndérmjet koncepteve né ményré parashikuese mé shumé se sa
logjike, edukimi nuk mund té reduktohet né pérvetésimin e njé seti faktesh, té cilat jepen né
ményré té vazhdueshme sipas hapave konkreté. Pér kété arsye gasja, sipas autorit Wittgenstein, e
shikon kurrikulén si njé akt i pérdorimit t& gjuhés (Triche, 2002)**. Piképamija e autorit
Wittgeinstein, i cili e shikon kurrikulén si njé akt i pérdorimit té gjuhés bazuar né shqyrtimin e
literaturés né pérgjithési, duket si njé kéndvéshtrim jo i ploté, pasi kurrikula éshté shumé mé
tepér se sa thjeshté pérdorimi i gjuhés.

Né njé dizertacion té studiuesit Kaira (2010)““ trajtohet marrédhénia ndérmjet kurrikulés
dhe vlerésimit. Vlerésim i sakté dhe i pérpikté i arritjeve t€ nxénésve mund té arrihet vetém nése
ekziston njé pajtueshméri e ploté ndérmjet kurrikulés, pra asaj qé mésohet nga nxénésit dhe
vlerésimit. Studimi arrin né konkluzionin se dobishméria e rezultateve té studimeve mbi
konfigurimin e kurrikulés do té rritej ndjeshém, nése performanca e nxénésve né vlerésimin e
arritjeve té tyre do té merrej né konsideraté. Kjo do té jepte informacion mbi pikat e forta dhe té
dobéta té nxénésve, si edhe do té informonte mésuesit né cilat fusha té kurrikulés duhet véné
theksi mé shumé. Studimi ndri¢on gjithashtu zhvilluesit dhe hartuesit e testeve té arritjeve té
nxénésve (Kaira, 2010).
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Kérkimi i kryer nga Ramoroka (2006)%*2 fokusohet mbi kuptimin e mésuesve mbi
edukimin me bazé rezultatet e té€ nxénit dhe impakti mbi vlerésimin né klasé. Mésuesit luajné
rolin kryesor né drejtim té implementimit me sukses té mésimdhénies me bazé rezultatet e té
nxénit, sikurse té kuptuarit e késaj filozofie e cila po zbatohet né sistemin arsimor té Afrikés sé
Jugut. Kérkimi u mbéshtet né analizat cilésore: (1) intervista gjysmé té strukturuara, (2) vrojtim,
dhe (3) analizé dokumentacioni. Rezultatet e studimit ofruan konkluzionet e méposhtme: (1)
mésuesit kané akoma njé kuptim té nivelit té ulét té premisave dhe parimeve té edukimit me bazé
rezultatet e té nxénit; (2) premisat dhe parimet e edukimit me bazé rezultatet e t& nxénit nuk kané
gjetur vend akoma né praktikat e klasés; (3) nevojitet té pérmirésohet kuptimi i mésuesve me
edukimin me bazé rezultatet e té nxénit, né ményré gé kjo filozofi té zbatohet me efektivitet né
klasé (Ramoroka, 2006)%*.

Né kérkimin doktoral té studiuesit Hayford (2007)?* trajtohet marrédhénia ndérmjet
vlerésimit té vazhdueshém dhe arritjeve té uléta té nxénésve né arsimin fillor dhe né arsimin e
mesém té ulét né dy distrikte né Gané. Té dhénat e studimit u grumbulluan duke u mbéshtetur né
pyetésorét e vet- raportuar, intervistat gjysmé té strukturuara dhe fokus grupet. Rezultatet e
studimit treguan: (1) shumica e mésuesve e perceptojné vlerésimin e vazhdueshém si mbéshtetje
né punén e tyre pér té pérmirésuar arritjet e nxénésve me performancé té ulét; (2) mésuesit
raportojné se ata pérdorin té njéjtat qasje vlerésimi pér té gjithé nxénésit dhe kjo ka shkaktuar
sipas tyre gé nxénésit me arritje té uléta té performojné dobét dhe té pérsérisin klasén; (3)
mésuesit identifikojné si shkage té gjendjes politikat, klasat e médha dhe mungesén e trajnimeve;
(4) nxénésit me arritje té uléta né studim raportojné se pésojné ndjenja ankthi, ndjehen té irrituar
dhe té pa mbéshtetur gjaté testeve dhe té shgetésuar kur ata déshtojné; (5) sipas nxénésve jané
detyrat e véshtira, mungesa e vet- menaxhimit té t& nxénit dhe mungesa e mjedisit mbéshtetés si
barriera pér té€ marré pjesé né teste; (6) gjetjet e studimit implikojné politikén, praktikat,
kérkimin, trajnimin e mésuesve dhe zhvillimin profesional (Hayford, 2007).

Né tezén e tij doktorale Mhurchu (2000) ka trajtuar pérdorimin e dosjes sé nxénésit si njé
mundési pér pérmirésimin e praktikés sé vlerésimit. Autori shkruan: “ Uné kam zbuluar njé
metodeé té re té vlerésimit té nxénésve duke pérdorur dosjen e nxénésit. Fjala vlerésim i arritjeve,
nga anglishtja asessment, e ka origjinén nga fjala latine assidere , gé ka kuptimin té rrishé prané
. Njé kuptim i tillé sugjeron njé ndarje eksperience, e cila sipas meje éshté ekzaktésisht ajo ¢faré
ofron dosja e nxénésit, té rrish prané nxénésve dhe té ndash me to eksperiencat e tyre gjaté té
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nxé&nit, gjaté pérpjekjeve té tyre pér t’u pérmirésuar, gjaté hartimit t€ synimeve dhe objektivave
pér té ardhmen e tyre, gjé té cilén po e realizoj né praktiké” (Mhurchd, 2000)*°.

Kérkimi doktoral i prezantuar nga Kousholt (2009)**' ka né fokus vlerésimin e arritjeve
té nxénésve né shkollat e mesme té pérgjithshme té Danimarkés dhe ka pér géllim té ndricojé
ndikimet tek nxénésit dhe tek mésuesit né sistemin arsimor danez. Dizertacioni éshté bazuar mbi
gjetjet e ofruara nga intervistat cilésore dhe vrojtimet né tri klasa té ndryshme né tri shkolla té
ndryshme. Konkluzioni kryesor i dizertacionit éshté se ekziston njé marrédhénie bashképunuese
ndérmjet vlerésimit té arritjeve dhe komunitetit té€ nxénésve. Gjithashtu pércaktohet se
shkathtésia e nxénésve éshté e lidhur me strukturat konjitive té tyre dhe ajo perceptohet e
vendosur dhe e lidhur me kushtet e konteksteve specifike vepruese (Kousholt, 2009).

Né raportin kérkimor té publikuar nga Késhilli Kombétar pér Edukimin Special té
Irlandés (2011) trajtohet aksesi né kurrikul i nxénésve me nevoja té vecanta né klasat e
zakonshme duke zbatuar edukimin gjithépérfshirés. Pyetja kryesore e studimit kishte té bénte me
faktin se si zbatohej dhe si diferencohej kurrikula né klasat e zakonshme né shkollat fillore, té
cilat pérfshijné nxénés me nevoja té vecanta. Metodologjia e studimit mbéshtetej né
njémbédhjeté studime rasti té zbatuar né njémbédhjeté shkolla té ndryshme, né té cilat
pérfshiheshin vrojtimi né klasé dhe intervistat me fémijét, prindérit e tyre, mésuesit, asistentét e
nevojave té veganta, mésuesit mbéshtetés, si edhe profesionisté té tjeré té fushés, ashtu sikurse
edhe dokumentacion mbéshtetés. Studimi u fokusua si né nxénésit si individé, ashtu edhe né
kontekstin e zhvillimit t& mésimdhénies. Gjetja kryesore e studimit nénvizonte faktin se
pérdorimi i njé séré strategjive pér té diferencuar kurrikulén pér fémijét me nevoja té vecanta,
pérshtatja e klasés pér nevojat e tyre, pérdorimi i burimeve té ndryshme, modifikimi i
pérmbajtjes sé kurrikulés gé zhvillohet né klasé pérdoreshin nga njé pakicé e mésuesve dhe pér
njé pérgindje t& vogél kohore (NCSE, 2011)*%,

Né temén e dizertacionit punuar nga autori Kaskey-Roush (2008) trajtohet lidhja
ndérmjet kurrikulés sé integruar dhe promovimit t& t¢ menduarit kritik dhe angazhimit né té
nxéné né gjimnaz. Dizertacioni pérmban tri pyetje studimore: (1) Cilat jané karakteristikat e
kurrikulés sé integruar gé promovon té menduarit kritik né gjimnaz? (2) Cilat jané karakteristikat
e pérdorimit té kurrikulés ndérdisiplinore gé promovon angazhimin né té nxéné té nxénésve? (3)
Sa domethénése jané pérfitimet e nxénésve duka zbatuar kurrikulén e integruar? Konkluzioni

21 Mhurcha, N., S. (2000). How can | improve my practice as a teacher in the area of assessment through the use of

portfolios?. Marré mé 27 Shtator 2012 nga:

http://www.jeanmcniff.com/userfiles/file/Theses/SiobhanNiMhurchu/siobhan.pdf

27 Kousholt , K. (2009). What is new in school assessment. Marré mé 17 Korrik 2012 nga:

http://www.google.com/url

218 The National Council for Special Education (NCSE) (2011). Access to the curriculum for pupils with a variety of

special educational needs in mainstream classes. An exploration of the experiences of young pupils in

primary school. Marré mé 16 Korrik 2012 nga: http://www.ncse.ie/uploads/1/AccesstotheCurriculum_1.pdf

69


http://www.jeanmcniff.com/userfiles/file/Theses/SiobhanNiMhurchu/siobhan.pdf
http://www.google.com/url
http://www.ncse.ie/uploads/1/AccesstotheCurriculum_1.pdf

kryesor i temés studimore thekson réndésiné e té kuptuarit té pérfitimeve té kurrikulés sé
integruar ku nxénésit realizojné lidhjet ndérmjet té gjitha Iéndéve. Nxénésit né gjimnaz pérfitojné
shumé nga pérdorimi i kurrikulés sé integruar duke zhvilluar pavarésiné, motivimin social dhe
sidomos zhvillimin e ndérveprimit me bashkémoshatarét (Kaskey-Roush, 2008)%.

Né njé kérkim té zbatuar nga autorét Osborne dhe Collins (2000) paragiten rezultatet e
perceptimeve té nxénésve dhe té prindérve né lidhje me kurrikulén e shkencés gé zhvillohet né
shkollé, aspektet gé ata gjejné interesante dhe piképamjet e tyre rreth pérmbajtjes sé saj né té
ardhmen. Té dhénat u grumbulluan nga dyzet e pesé fokus grupe me nxénés, prindér dhe mésues
né Londér, Leeds dhe Birmingam. Gjetjet mé kryesore té studimit ishin: (1) té gjithé nxénésit
dhe prindérit e konsideruan shkencén si I1éndé e réndésishme dhe gé ka vendin e vet legjitim né
kurrikul; (2) nxénésit e vlerésuan kurrikulén e shkencés si aspiraté pér karrieré mé shumé se sa
njé 1éndé me interes té ngushté; (3) brenda shkencés Iénda mé pak e pélgyer sipas nxénésve éshté
kimia, e cila sipas tyre dominohet nga pérmbajtja, ka shumé pérséritje, ka shumé pak mundési
pér diskutime, éshté e fragmentuar; (4) biologjia sipas nxénésve pérvetésohet miré, pasi lidhet
me jetén dhe nevojat e tyre; (5) shkenca béhet mé interesante, nése ofrohen mundési pér puné
praktike, sfida apo stimulime, (6) nxénésit dhe prindérit mendojné se stili i mésimdhénies sé
mésuesit éshté shumé i réndésishém dhe pércakton interesin e nxénésve pér shkencén (Osborne
dhe Collins, 2000)*%. Njéra nga gjetjet e réndésishme té studimit t& Osborne dhe Collins, ku
sipas nxénésve dhe prindérve stili i mésimdhénies sé mésuesve pércakton interesin e nxénésve
pér shkencén, ka lidhje me njérén nga hipotezat alternative, sipas sé cilés pérdorimi i alternuar i
metodave té vlerésimit ndikon né arritjet e nxénésve né kurrikulén e shkencés, pasi tek stili i
mésuesve pérfshihen si metodat e mésimdhénies, ashtu edhe metodat e vlerésimit té arritjeve.

Né njé raport studimor té mbéshtetur nga UNESCO dhe MASH mbi edukimin
ndérkulturor dhe té té drejtave té njeriut né shkollg, pérfshihet edhe analiza e kurrikulés e
fokusuar kryesisht tek shkencat sociale, por pa 1éné pas dore edhe fushat e tjera. Raporti vé né
dukje se: (1) né sistemin arsimor ekziston Iénda e "edukatés qytetare" né té gjitha klasat e
shkollés 8- vjecare dhe "njohuri pér shogériné” né shkollén e mesme té pérgjithshme, té cilat
pérmbajné tema dhe objektiva té drejtpérdrejta ose té térthorta pér edukimin e té drejtave té
njeriut e té fémijés, té pérgjegjésive té fémijéve dhe té té rriturve né familje dhe né shoqéri,
elemente té edukimit ligjor; (2) gjithashtu orét e edukimit shéndetésor trajtojné céshtje mbi té
drejtat e njeriut né fushén e shéndetit dhe té mjedisit; (3) né programet e Iéndéve té tjera trajtimi i
drejtpérdrejté i té drejtave té njeriut mungon ose éshté shumé i rrallé, (4) aktualisht programet
pérmbajné vetém synime gé lidhen me l1éndén pérkatése, por nuk pérmbajné as objektiva
Iéndoré, e ag mé pak objektiva kroskurrikularé. Tre nga rekomandimet qé pérmban raporti
trajtojné nevojén e rishikimit té kurrikulés: (1) programet Iéndore t&€ mos pérmbajné vetém
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objektivat lidhur me 1éndén, por edhe objektiva ndér disiplinore, pjesé e té cilave do té ishin
objektivat gé lidhen me té drejtat e njeriut; (2) mésuesit e té gjitha Iéndéve té trajnohen pér té
trajtuar ¢éshtje gé lidhen me edukimin ndérkulturor dhe té té drejtave té njeriut; (3) aktet ligjore
duhet té rishikohen pér té siguruar njé mbéshtetje mé té miré té veprimtarive kurrikulare,
kroskurrikulare dhe ekstrakurrikulare pér té ndihmuar né pérmirésimin e klimés né shkollé lidhur
me respektimin e té drejtave té njeriut ne pérgjithési (Axhemi dhe té tjeré, 2002)%*.

Né njé raport pér OECD mbi nxitjen e ndryshimeve kurrikulare prezantuar nga
Kérkkéinen (2012) theksohet ndikimi i jashtzakonshém i kurrikulés né ndryshimet né edukim,
pasi ajo reflekton vizionin pér edukimin duke ofruar njohurité, aftésité dhe vlerat g€ do t’u
transmetohen nxénésve, si edhe metodat e mésimdhénies qé do té pérdoren pér kété qéllim.
Ndryshimet kurrikulare mund té pérfshijné Iéndé té reja, kombinimin e 1éndéve té vjetra apo
hartimin e objektivave té té nxénit ndérkurrikular, sikurse mund té marré formén e njé
pérmbajtjeje té re, koncepteve té reja, shtrirjen e tyre, koha né dispozicion si edhe pedagogjia qé
do té zbatohet. Ekzistojné dy qgasje té kundérta té ndryshimeve kurrikulare; (1) gasja e
centralizuar ku administrata gendrore merr inciativén pér ndryshime né edukim; (2) gasja e
decentralizuar ku vendimmarrja mbi kurrikulén i delegohet shkollave, madje edhe mésuesve, té
cilét kané hapésiré pér ndryshime né edukim. Raporti ofron njé véshtrim té pérgjithshém té
gasjeve geé lidhin politikat kurrikulare me ndryshimet né edukim. Ai tregon gé né vendet e OECD
gjenden variante mikse té kétyre gasjeve. Konkluzionet e raportit pérfshijné: (1) sistemet e
edukimit né vendet e OECD diferencohen garté né vendimmarrjen mbi kurrikulén, megjithése
asnjé sistem nuk éshté plotésisht i centralizuar apo plotésisht i decentralizuar; (2) disa elemente
mund té reduktojné fuginé e ndryshimit té kurrikulés né nivel gendror dhe fleksibilitetin e
ndryshimit té kurrikulés sé decentralizuar; (3) aktorét e pérfshiré, si ekspertét, mésuesit, prindérit
kané mundési té ndikojné né ményra té ndryshme si né kurrikulén né nivel gendror, ashtu edhe
né kurrikulén né nivel shkolle; (4) ndryshimet né kurrikulén né nivel gendror kané mundési té
médha shpérhapjeje, mbéshteten né njohurité e ekspertéve me konsultime me prakticienét,
prindérit dhe me publikun e gjeré, ndérsa ndryshimet né nivel shkolle mbéshteten né njohurité e
drejtog;e‘;/e dhe té mésuesve me njé ndikim indirekt nga ekspertét dhe prindérit (Kérkkainen,
2012).

Né raportin pér OECD mbi testimin e standardizuar té nxénésve nga Morris (2011),
bazuar né njé shqyrtim literature dhe né njé shqyrtim té trendeve né testet e standardizuara né
vendet e OECD, trajtohen c¢éshtjet mé kryesore gé kané té béjné me testimin e standardizuar,
ndérmjet té ciléve mungesa e stekave pér nxénésit. Raporti ofron njé véshtrim té pérgjithshém té
tipologjisé sé testeve té standardizuara né kontekstin e mungesés sé stekave, duke pérfshiré
identifikimin e trendeve dinamike krahas rritjes graduale né testimin e standardizuar né vendet e
OECD dhe géllimet e ndryshme té testeve té standardizuara. Brenda késaj kornize raporti

221 Axhemi, S., Harasani, Zh., Muka, P., Sinani, M., Dhamo, M., Tabaku, S. (2002). Intercultural and human rights

education in Albania. Situation analysis. Marré mé 17 Maj 2012 nga:
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shqgyrton si dizenjohen, zbatohet dhe pérdoren testet pa steka né vendet e OECD. Gjithashtu
raporti ka pér géllim té sintetizojé kérkimet empirike gé kané lidhje me fushén né ndikimin e
testimit té standardizuar mbi mésimdhénien dhe té nxénit, si edhe té nxjerré mésime nga
literatura mbi aspektet e testeve té standardizuara gé jané mé efektivé né pérmirésimin e arritjeve
té nxénésve. Né raport pasqyrohen debatet kyce gé kané té béjné me testimin e standardizuar: (1)
pérzgjedhja e qéllimit té duhur té testit, (2) vlerésimi i mésuesit bazuar né rezultatet e testit té
nxénésve, (3) ndikimi i publikimit té rezultateve té testeve té standardizuara, (4) minimizimi i
sjelljeg/zg strategjike té mésuesve dhe administratoréve né testimin e standardizuar (Morris,
2011)=.

Studimi i kryer nga autorét Awofodu dhe Emi (2011) i botuar né Science journal
publication. Science journal psycology, trajton marrédhénien ndérmjet stresit fiziologjik dhe
arritjeve akademike té sudentéve té biologjisé né universitetet nigeriane. Studimi tregoi se sasia e
stresit tek studentét e vrojtuar nga perceptimi i studentéve nuk ishte e korreluar né ményré
domethénése me mesataren e arritjeve té tyre, r = -.088. Studimi kishte pér géllim gjithashtu té
pércaktonte faktorét qé shkaktonin stresin tek studentét té cilét sipas perceptimit té studentéve
ishin: (1) pedagogét e universiteteve, (2) ngarkesa akademike, (3) numri i vogél i oréve praktike,
(4) orét praktike t& mérzitshme, (5) gjumé i pamjaftueshém, (6) detyra ta pagarta, (7)
pérgjegjshméria duale, (8) gjendja financiare, (9) ndjekja e oréve té mésimit, si edhe (10) ankthi i
provimeve (Awofodu dhe Emi, 2011)%%.

Dizertacioni i kryer nga Agunloe Olajide (2012)“" pér té marré gradén Doctor of
Education né Universitetin Georgia t& SHBA trajton marrédhéniet ndérmjet inputeve né edukim
dhe arritjeve té nxénésve si outpute, njé gasje studimore multivariate. Studimi verifikon
korrelacion pozitiv domethénés ndérmjet cilésisé sé mésimdhénies dhe cilésisé sé menaxhimit e
administrimit té shkollés si variabla té pavarur dhe arritjeve té nxénésve si variabél i varur né
testin e kualifikimit né kurrikulén e shkencés.

Duke paré me vémendje shgyrtimin e raporteve studimore, njé pjesé e té ciléve
pérfagésojné dizertacione, rezulton se dy variablat e studimit kurrikula dhe vlerésimi jané trajtuar
né thellésiné e tyre, por edhe né marrédhéniet ndérmjet tyre pérfshiré edhe né marrédhénie me
variabla té tjeré gé plotésojné konfiguracionin e mésimdhénies. Temat e raporteve studimore té
marré né shqyrtim trajtojné né pérgjithési marrédhéniet ndérmjet variablave kurrikula dhe
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vlerésimi té fokusuara né fusha té ndryshme, por brenda fushés sé gjeré té edukimit apo
mésimdhénies. Né ményré té pérmbledhur ato paragesin: (1) marrédhéniet ndérmjet pérmbajtjes
sé kurrikulés me té nxénit e suksesshém; (2) marrédhéniet ndérmjet kurrikulés sé vlerésuar me
mésimdhénien, pérmbajtjen kurrikulare dhe arritjet né té nxéné; (3) marrédhéniet ndérmjet
mésimdhénies gjithépérfshirése dhe mundésive té barabarta t€¢ ¢do nxénési pér t’u pérfshiré; (4)
marrédhénien ndérmjet nxénésve, mésuesve, kurrikulés dhe vlerésimit qé motivon té nxénit; (5)
marrédhénien ndérmjte kurrikulés sé zbatuar dhe formimit té aftésive pér jetén; (6) marrédhénien
ndérmjet vlerésimit dhe pérmirésimit té t& nxénit; (7) ndikimin e vlerésimit formues né té nxénit
e hershém; (8) marrédhénien ndérmjet formave té ndryshme té vlerésimit té nxénésve dhe
metodave té té nxénit; (9) ndikimin e vlerésimit né mésimdhénien dhe té nxénit dhe promovimin
e vlerésimit pér té nxénit; (10) marrédhénien ndérmjet kurrikulés, vlerésimit dhe raportimit té
fémijéve me nevoja té vecanta; (11) marrédhénien ndérmjet konfigurimit té kurrikulés dhe
arritjeve té nxénésve; (12) rikonceptimin e kurrikulés mbéshtetur né filozofiné e Wittgenstein, i
cili e shikon kurrikulén si njé akt i pérdorimit té gjuhés; (13) marrédhénien ndérmjet
performancés sé nxénésve né vlerésimin e arritjeve me konfigurimin e kurrikulés,;(14) edukimin
me bazé rezultatet e té nxénit dhe impaktin mbi vlerésimin né klasé; (15) marrédhénien ndérmjet
vlerésimit té vazhdueshém dhe arritjeve té uléta té nxénésve né Arsimin Fillor dhe né Arsimin e
Mesém té Ulét; (16) pérdorimin e dosjes sé nxénésit si njé mundési pér pérmirésimin e praktikés
sé vlerésimit té nxénésve; (17) vlerésimin e arritjeve té nxénésve dhe ndikimet tek nxénésit dhe
tek mésuesit; (18) aksesi né kurrikul i nxénésve me nevoja té vecanta né klasat e zakonshme
duke zbatuar edukimin gjithépérfshirés; (19) lidhja ndérmjet kurrikulés sé integruar dhe
promovimit té té menduarit kritik dhe angazhimit né té nxéné; (20) lidhja ndérmjet perceptimeve
té nxénésve dhe té prindérve né lidhje me kurrikulén e shkencés gé zhvillohet né shkollé, té cilét
mendojné se stili i mésimdhénies sé mésuesit éshté shumé i réndésishém dhe pércakton interesin
e nxénésve pér shkencén; (21) marrédhéniet ndérmjet kurrikulés shkollore dhe edukimit
ndérkulturor dhe té té drejtave té njeriut; (22) marrédhéniet ndérmjet kurrikulés dhe ndryshimeve
né edukim; (23) ndikimin e testeve té standardizuara pa steké pér nxénésit né mésimdhénien dhe
té nxénit; (24) marrédhénien ndérmijet stresit fiziologjik dhe arritjeve akademike té sudentéve té
biologjisé; (25) ndikimin e cilésisé sé mésimdhénies dhe t& menaxhimit té shkollés né arritjet e
nxénésve né kurrikulén e shkencés. Kjo pasqyré e pérmbledhur e studimeve té méparshme tregon
se dy variablat e studimit jané eksploruar né vazhdimési nga studiuesit e méparshém té fushés sé
edukimit si dy variabla me ndikim shumé té forté né efektivitetin dhe cilésiné e mésimdhénies.
Nga ana tjetér asnjé nga studimet e prezantuara nuk ka trajtuar né ményré té qarté marrédhéniet
ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit né kurrikulén e shkencés.

Duke konkluduar né shqyrtimin e literaturés rezulton se pér té arritur njé mésimdhénie
efektive né kurrikulén e shkencave éshté e njé réndésie tejet té vecanté njohja e thellé e
pérmbajtjes sé saj sipas fushave té té nxénit, strukturimi i pérmbajtjes kurrikulare gé té ndikojé
drejpérdrejt né pajisjen e nxénésve me njohuri dhe me aftési pér jetén né pérputhje me nevojat
dhe interesat e nxénésve dhe té shogérisé, pérfshirja e té gjithé aktoréve té interesuar né hartimin
e kurrikulés si; nxénés, mésues, prindér, specialisté. Pérveg késaj rezulton se pérdorimi i
alternuar i metodave té vlerésimit né kurrikulén e zbatuar pér té matur dhe vlerésuar arritjet e
nxénésve né pérshtatje me pérmbajtjen kurrikulare, duke marré parasysh stilet e tyre té té nxénit,
ndikon né strukturimin e njé mésimdhénie me né gendér nxénésin. Nxénésit marrin pjesé aktive
né strukturimin e njohurive dhe formimin e aftésive, ndikon né gjithépérfshirjen e tyre né
mésimdhénie dhe né té nxéné, si dhe né motivimin e tyre né té€ nxéné dhe né arritjet e tyre.
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Pérdorimi né mésimdhénie i njé kurrikule, e cila nuk ofron vetém fakte, por ku nxénésit nén
drejtimin dhe me mbéshtetjen e mésuesve ndértojné veté njohurité dhe formojné aftésité pér
jetén népérmjet promovimit té té nxénit gjaté gjithé jetés, ku pérdoren gjerésisht metoda té
larmishme vlerésimi ndikon né zhvillimin e gjithanshém té personalitetit t& fémijéve, né
motivimin e tyre pér té nxéné dhe mé né fund né arritjen e rezultateve té pritshme né té nxéné.
Konkluzioni i pérgjithshém i cili rrjedh nga literatura e shqyrtuar, konfirmon réndésiné e studimit
té dy variablave dhe ndikimin e tyre né procesin e mésimdhénies dhe té nxénit né kurrikulén e
shkencave
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KAPITULLI | TRETE

3. Metodologjia

3.1 Metoda

Pyetjet kryesore kérkimore, té cilat marrin pérgjigje nga zhvillimi i temés studimore,
kané pér géllim té zbulojné marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
vlerésimit né kurrikulén e shkencave: (1) Si géndrojné arritjet e nxénésve nga respondentét e
kampionit PISA 2012 né kurrikulén e shkencave me arritjet nga respondentét e njé kampioni té
formuar né vitin 2013? (2) Si jané té shpérndara vlerat e frekuencave té pérdorimit té metodave
té vlerésimit nga mésuesit e kurrikulés sé shkencave né shkollat e kampionit PISA 20127 (3) Cili
éshté niveli i pjesémarrjes dhe i pérfitimit t&é mésuesve té kurrikulés sé shkencave né shkollat e
kampionit PISA 2012 né veprimtari té zhvillimit profesional mbi metodat e vlerésimit? (4) A
ekzistojné marrédhénie ndérmjet arritjeve té nxénésve nga respondentét e kampionit PISA 2012
dhe nga respondentét e njé kampioni té formuar né vitin 2013 me metodat e vlerésimit té
raportuara nga mésuesit e tyre? (5) A ndikon pérdorimi i metodave té vlerésimit té raportuara
nga meésuesit né arritjet e nxénésve nga respondentét e kampionit PISA 2012 dhe nga
respondentét e njé kampioni té formuar né vitin 2013?

Ky éshté njé studim eksplorues i cili me ané té metodés sasiore pérshkruan dhe analizon
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit né kurrikulén e
shkencave. Metoda sasiore e hulumtimit merret kryesisht me mbledhjen dhe pérpunimin e té
dhénave té strukturuara gé mund té paragiten né ményré numerike (Matthews dhe Ross,
2010)%%. Té dhénat sasiore zakonisht mblidhen kur pérdoret gasja epistemologjike pozitiviste
dhe mblidhen té dhéna gé mund té analizohen nga ana statistikore. Né kété kuptim né studimin
mbi marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit realizohet
grumbullimi dhe pérpunimi i té dhénave té strukturuara, té cilat analizohen nga ana statistikore.

Sipas Burns dhe Grove (2005) kérkimi sasior konsiderohet njé proces formal, objektiv,
sistematik né té cilin té dhénat numerike pérdoren pér té pérftuar informacion rreth botés. Kjo
metodé pérdoret pér: (1) pér té pérshkruar variablat, (2) pér té shqyrtuar marrédhéniet ndérmjet
variablave, (32 pér té pércaktuar ndérveprimet shkak- pasojé ndérmjet variablave (Burns dhe
Grove 2005)%*". Né kété kuptim né studimin mbi marrédhéniet ndérmijet arritjeve té nxénésve
dhe metodave té vlerésimit realizohet shqyrtimi i variablave dhe i marrédhénieve ndérmjet tyre

226 Mathews, B., dhe Ross, L. (2010). Metodat e hulumtimit. Udhézues praktik pér shkencat sociale dhe humane.
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népérmjet pérdorimit té testeve statistikore. Kérkimi sasior shpjegon fenomenin népérmjet
grumbullimit té té dhénave numerike, duke pérdorur metodat bazé matematikore né ményré té
vecanté metodat statistikore (Aliaga dhe Gunderson 2000)%%. Né kété kuptim né studimin mbi
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit realizohet testimi i
marrédhénieve ndérmjet variablave népérmjet pérdorimit té testeve statistikore.

Studimi i dizenjuar pér té hulumtuar marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe
metodave té vlerésimit né kurrikulén e shkencave éshté kryesisht njé studim empirik, pasi
hipotezat e formuluara testohen duke u bazuar né té dhénat e grumbulluara népérmjet: (1) té
dhénave dytésore té arritjeve té nxénésve té kampionit kryesor né PISA 2012, (2) té dhénave nga
arritjet e nxénésve té kampionit dytésor né vitin akademik 2012- 2013, (3) matjeve me pyetésoré
té strukturuar té pohimeve té mésuesve té kurrikulés sé shkencave. Studimi éshté njé studim
sistematik, pasi pér té arritur tek gjetjet dhe pérfundimet éshté proceduar népérmjet ndjekjes sé
hapave gé pasojné njéri tjetrin: (1) pércaktimi i problemit, (2) shqyrtimi i literaturés, (3)
formulimi i hipotezave, (4) grumbullimi i té dhénave, (5) analiza e gjetjeve, (6) nxjerrja e
pérfundimeve.

Né kété studim u dizenjuan 3 grupe respondentésh: (1) kampioni kryesor i nxénésve 15
vjecaré gé ishin nxénés gé morén pjesé né testimin ndérkombétar PISA 2012, (2) kampioni
dytésor i nxénésve 15 vjecaré té cilét u formuan né vitin akademik 2012- 2013 dhe gé nuk ishin
pjesé e testimit PISA 2012; (3) kampioni i mésuesve té kurrikulés sé shkencave i dizenjuar né
katér nénkampione brenda kampionit té shkollave ku u zhvillua PISA 2012.

Kampioni kryesor i nxénésve u pérzgjodh nga nxénés gé studiojné né klasat e 9- ta té
shkollés 9- vjecare ose né klasat e 10- ta té shkollés sé mesme, gé iu néshtruan testimit PISA
2012%%°_ Kampioni i dytésor i nxénésve 15 vjecaré u pérzgjodh nga nxénés gé studionin né klasat
e 9- ta té shkollés 9- vjecare ose né klasat e 10- ta té shkollés sé mesme né vitin akademik 2012-
2013, por gé nuk Kishin marré pjesé né testimin PISA 2012.

Té dhénat mbi arritjet e nxénésve né kurrikulén e shkencave gé pérfagésonin kampionin
kryesor té nxénésve ishin té dhéna dytésore, por me besueshméri shumé té larté, pasi testimi
ndérkombétar PISA kryhet bazuar né metodologjiné mé té pérparuar té vlerésimit té arritjeve té
nxénésve. PISA mat dhe vleréson njohurité dhe aftésité e nxénésve 15 vjecaré né vendet anétare
té OECD si edhe né vendet partnere né tri fusha: (1) matematiké, (2) lexim dhe (3) shkencé
(OECD, 2012)**. Por, pér té plotésuar tabloné dhe pér té krahasuar arritjet e nxénésve né
kurrikulén e shkencave u morén edhe té dhéna mbi arritjet e nxénésve té kampionit dytésor né
vitin akademik 2012- 2013. Arritjet e nxénésve né vitin akademik 2012- 2013 né kurrikulén e

228 Aliaga, M., and Gunderson, B. (2012). Introduction to quantitative research. (2012). Marré mé 10 Prill 2012
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tre fusha: (1) Matematiké, (2) Shkencé dhe (3) Lexim, né té cilin Shqgipéria merr pjesé gé nga viti 2000 (shénim i
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shkencave té shprehura me notat pérfundimtare u bazuan né vlerésimet e mésuesve té kurrikulés
sé shkencave. Arritjet e nxénésve né testimin ndérkombétar PISA 2012 dhe arritjet e nxénésve né
vitin akademik 2012- 2013 iu nénshtruan analizés deskriptive dhe analizés inferenciale.

Né katér intervale kohore gé pérkojné me katér nénkampione té mésuesve té kurrikulés sé
shkencave, u realizua grumbullimi i té dhénave mbi nivelin e pérdorimit té metodave té
vlerésimit népérmjet pyetésoréve té strukturuar me mésuesit e kurrikulés sé shkencave.
Népérmjet pyetésoréve té strukturuar té zhvilluar me mésuesit e kurrikulés sé shkencave u
grumbulluan té dhéna mbi metodat e vlerésimit gé zbatohen né mésimdhénie, té cilat u
shfrytézuan: (1) pér té eksploruar shpérndarjen e frekuencave té pérdorimit té metodave té
vlerésimit, (2) pér té krahasuar shpérndarjen e frekuencave té pérdorimit té metodave té
vlerésimit ndérmjet katér nénkampioneve té mésuesve té kurrikulés sé shkencave, (3) si edhe
pér té testuar marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit né
kurrikulén e shkencave.

Dizenjimi i grupeve jo ekuivalente éshté ndoshta dizenjimi mé i pérdorur né kérkimet né
shkencat sociale. Grupet pérzgjidhen sa mé shumé qé té jeté e mundur té ngjashme (rmkb,
2012)%. Né kété kuptim nénkampionet e mésuesve konsiderohen té ngjashém sepse jané mésues
té kurrikulés sé shkencés, por ndérkohé konsiderohen jo ekuivalente, pasi respondentét pérbérés
té grupeve ndryshojné nga njé térési karakteristikash: (1) arsimimi, (2) eksperienca né
mésimdhénie, (3) numri i kualifikimeve apo trajnimeve té marra, (3) konteksti né té cilin
pérfshihen tradita e shkollés, niveli i marrédhénieve me komunitetin, etj. Né dizenjim u pérfshiné
respondentét mésues té kurrikulés sé shkencave té strukturuar né katér nénkampione brenda
kampionit té shkollave ku u zhvillua PISA 2012. Nénkampionet e mésuesve té kurrikulés sé
shkencave nuk iu nénshtruan ndérhyrjeve té vecanta, por u studiuan né kushte té natyrshme.
Respondentét, mésues té kurrikulés sé shkencave, ishin mésues té l1éndéve fiziké, kimi, biologji,
gjeografi dhe shkencé toke né shkollat 9- vjecare dhe né shkollat e mesme ku u zhvillua PISA
2012.

Intervalet kohore té matjeve jané zbatuar duke patur si pikénisje kohore zhvillimin e
testimit PISA né muajin Prill 2012. Matjet jané zhvilluar né periudha kohore: (1) nénkampioni i
paré gjashté muaj pas testimit PISA 2012, (2) nénkampioni i dyté nénté muaj pas testimit PISA
2012, (3) nénkampioni i treté dymbédhjeté muaj pas testimit PISA 2012, (4) nénkampioni i
katért pesémbédhjeté muaj pas testimit PISA 2012. Matjet u realizuan konkretisht: (1) matja e
paré né Tetor 2012, (2) matja e dyté né Shkurt 2013, (3) matja e treté né Qershor 2013, (4) matja
e katért né Tetor 2013. Njé faktor i cili u supozua se do té ndikonte né té dhénat e pérftuara ishte
niveli i zhvillimit profesional t& mésuesve té kurrikulés sé shkencave, si trajnimet apo format e
tjera té zhvillimit profesional, kualifikimet e ndryshme dhe zhvillimet né karrierén e tyre
profesionale.

3.3 Kampioni

Né studimin mbi marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit
u pérzgjodhén tre kampione respondentésh né pérputhje me gasjen e studimit sasior: (1)
kampioni kryesor i nxénésve, (3) kampioni dytésor i nxénésve, (3) kampioni i mésuesve té

31 Research methods knowledge base (rmkb) (2012). The Nonequivalent Groups Design.
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kurrikulés sé shkencave. Si popullaté e shkollave prej sé cilés u pérzgjodhén kampioni kryesor i
nxénésve, kampioni dytésor i nxénésve dhe kampioni i mésuesve té kurrikulés sé shkencave, u
mor kampioni i shkollave 9- vjecare dhe té€ mesme i pérzgjedhur né ményré probabilitare nga
OECD pér implementimin e testimit PISA 2012. Né vijim éshté paraqitur popullata e shkollave e
shpérndaré sipas Drejtorive Arsimore Rajonale dhe Zyrave Arsimore prej sé cilés jané gjeneruar
kampionet e nxénésve dhe mésuesve té kurrikulés sé shkencave.

Tabela 1: Popullata e shkollave sipas Drejtorive Arsimore Rajonale dhe Zyrave Arsimore

Nr. Drejtoria Arsimore Numri i Shkollave
Rajonale/Zyra Arsimore
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31 | Skrapar 3

32 | Tepelené

33 | Tirané Bashki 27

34 | Tirané Rreth 12

35 | Tropojé 4

36 | Vloré 9
Totali 210

Popullata e shkollave,e cila pérfshiu pothuajse té gjitha Drejtorité Arsimore dhe Zyrat
Arsimore né té gjithé vendin, pérbéhet nga 210 shkolla 9- vjecare dhe té mesme (n= 210), né té
cilén béjné pjesé kategori té ndryshme shkollash: (1) shkolla té mesme, (2) shkolla 9- vjecare, (3)
shkolla té mesme té bashkuara me 9- vjecare, (4) shkolla té mesme té pérgjithshme, (5) shkolla
té mesme profesionale ose teknike, (6) shkolla né zona urbane dhe (7) shkolla né zona rurale.

3.3.1 Kampioni kryesor i nxénésve

Kampioni kryesor i nxénésve 15 vjecaré pérbéhet nga respondentét gé iu néshtruan
testimit ndérkombétar PISA 2012, té cilét jané pérkatésisht nxénés gé studiojné né klasat e 9- ta
té shkollés 9- vjecare ose né klasat e 10- ta té shkollés sé mesme. Kampioni kryesor i nxénésve
15 vjecaré ofroi té dhéna dytésore, pasi ato ishin té dhéna té pérftuara nga OECD. Kéto té dhéna
konsiderohen té dhéna me besueshméri té larté té cilave iu referohen shumica e vendeve pér té
shqyrtuar politikat e tyre né fushén e pérmirésimit té arritjeve né edukim.

Kampioni kryesor i nxénésve pérbén njé kampion probabilitar dhe pérfagésues né
kuptimin e shtrirjes gjeografike té tyre, duke pérfagésuar té gjitha drejtorité arsimore rajonale
dhe zyrat arsimore té vendit, pra njé kampion kombétar. Kampioni kryesor i nxénésve i pérdorur
né studim éshté kampioni i pérzgjedhur nga konsorciumi i organizatave pérgjegjése pér
implementimin e testimit PISA 2012 (OECD, 2012)?*?. Konsorciumi i organizatave pérgjegjése
pér implementimin e testimit PISA realizon pérzgjedhjen e kampionit té nxénésve né disa faza.
Faza e pare: Dérgimi i kornizés sé kampionit

Pér té ofruar matje té vlefshme té arritjeve dhe karakteristikave té nxénésve, PISA
pérzgjedh njé kampion nxénésish gé pérfagésojné popullatén e nxénésve 15 vjecaré té ¢cdo vendi
apo sistemi edukimi pjesémarrés (15 vjec e 3 muaj deri né 16 vjec¢ e 2 muaj né fillim té periudhés
sé testimit), duke pérfshiré si shkollat publike ashtu edhe ato private né klasat 7- 12. Cdo vend
apo sistem edukimi pjesémarrés i dérgon njé kornizé kampionimi konsorciumit té organizatave
pérgjegjése pér implementimin e testimit PISAZ, i cili e validon até. Né vijim paraqitet
popullata e shkollave 9- vjecare dhe té mesme né Shqipéri né vitin 2012 né formé tabelare dhe
grafike.

22 OECD (2012). PISA (Program for International Students Assessment). http://www.oecd.org/pisa/

**3 |nstitucione ndérkombétare qé pérgjigjen pér implementimin e testimit PISA (shénim i studjuesit).
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Tabela 2: Popullata e shkollave 9- vjecare dhe té mesme né Shqipéri né vitin 2012

Shkolla 9- vjecare 9- Vjecare + E Mesme E Mesme Totali
Nr. 1203 290 223 1716
% 70.10 16.89 12.99 100.00

Burimi: www.mash.gov.al

E Mesme

9- Vjecare + E Mesme

9-vjecare —

ENr. m%

Grafiku 1: Popullata e shkollave 9- vjecare dhe té mesme né Shqipéri né vitin 2012
Burimi: www.mash.gov.al

Faza e dyté: Pérzgjedhja e kampionit rastésor té shkollave

Pas validimit té kornizés sé kampionimit, konsorciumi pérzgjedh njé kampion rastésor jo
mé pak se njé minimum prej 150 shkollash (nése njé vend apo sistem edukimi ka mé pak se 150
shkolla, pérzgjidhen té gjitha shkollat). Pérve¢ kampionit té shkollave konsorciumi pérzgjedh
edhe 2 shkolla zévendésuese pér ¢do shkollé origjinale né kampion. Kampioni i pérzgjedhur iu
dérgohet gendrave kombétare té sistemeve té edukimit, té cilat nuk kané té drejté té pérzgjedhin
kampioné nga ana e tyre. Né vijim paragitet kampioni i shkollave 9- vjecare dhe té mesme té
pérzgjedhur pér testimin PISA 2012 né formé tabelare dhe grafike.

Tabela 3: Kampioni i shkollave 9- vjecare dhe té mesme té pérzgjedhur pér testimin PISA 2012

Shkolla 9- vjecare 9- Vjecare + E Mesme E Mesme Totali
Nr. 99 41 70 210
% 47.14 19.52 33.33 100.00

Burimi: www.mash.gov.al
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Grafiku 2: Kampioni i shkollave 9- vjecare dhe té€ mesme té pérzgjedhur pér testimin PISA 2012
Burimi: www.mash.gov.al

Faza e treté: Pérzgjedhja pérfundimtare e kampionit té shkollave

Cdo vend apo sistem edukimi pérgjigjet pér rekrutimin e e kampionit té shkollave. Ata
fillojné me shkollat origjinale dhe pérdorin shkollat zévendésuese, vetém nése ndonjé nga
shkollat origjinale refuzon té marré pjesé né testim. Shkollat zévendésuese pérzgjidhen me té
njéjtat karakteristika me shkollat origjinale ose béjné pjesé né té njéjtén shtresé me shkollat
origjinale. Pjesémarrja e ¢do vendi apo sistemi edukimi pranohet né vlerén jo mé pak se 60 % té
kampionit té shkollave.
Faza e katért: Dérgimi i listés sé nxénésve

Pas rekrutimit té shkollave, pérzgjidhet kampioni i nxénésve. Cdo vend apo sistem
edukimi dérgon formatin e listés sé nxénésve pér ¢cdo shkollé té pérzgjedhur.
Faza e pesté: Pérzgjedhja e kampionit probabilitar

Pas verifikimit dhe validimit té listave té nxénésve, duke pérdorur softueré té sofistikuar,
pérzgjidhet kampioni probabilitar i nxénésve gé iu dérgohet gendrave kombétare té ¢cdo vendi
apo sistemi edukimi.
Faza e gjashté: Informimi i nxénésve

Shkollat informojné nxénésit pér pjesémarrje né testim. Pjesémarrja e nxénésve né testim
nuk mund té jeté mé pak se 80 % e kampionit (OECD, 2012)**. Kampioni kryesor i nxénésve
pérbéhet nga 4743 respondenté nxénés (N = 4743) nga populla prej 50157 nxénés 15 vjecaré (n
=50157), i cili pérbén 9,45% té popullatés (p = 9.45%).

3.3.2. Kampioni dytésor i nxénésve

2% OECD (2012). PISA (Program for International Students Assessment). http://www.oecd.org/pisa/
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Krahas kampionit kryesor té nxénésve, né studim éshté pérdorur edhe kampioni dytésor i
nxénésve. Pérzgjedhja e kampionit dytésor té nxénésve u realizua né tre faza:

Faza e paré: Pérzgjedhja e popullatés sé nxénésve brenda nénkampionit té katért té

mésuesve té kurrikulés sé shkencave

Pérzgjedhja e popullatés sé nxénésve nga e cila do té derivonte kampioni dytésor i
nxénésve , u bazua né kampionin e shkollave prej té cilit u gjenerua nénkampioni i katért i
mésuesve té kurrikulés sé shkencave.

Faza e dyté: Pércaktimi i kategorive té respondentéve dhe i kampionit

Kampioni dytésor i nxénésve pérkon me nénkampionin e katért té mésuesve, pasi éshté
pérzgjedhur nga té njéjtat shkolla ku u pérzgjodhén edhe mésuesit e nénkampionit té katért té
kurrikulés sé shkencave. Kampioni buron si nga shkollat 9- vjecare, klasat e 9- ta, ashtu edhe nga
shkollat e mesme, klasat e 10- ta.

Tabela 4. Kampioni dytésor i nxénésve

Lloji i shkollés Shkolla 9- vjecare Shkolla e mesme Total
Frekuenca né vleré 1225 775 2000
numerike

Frekuenca né % 61.2 % 38.8% 100 %

Késhtu nga totali i nxénésve té pérzgjedhur rezulton gé 1225 nxénés ose 61.2% jané 15
vjecaré té pérzgjedhur nga shkollat 9- vjecare, ndérsa 775 nxénés ose 38.8% e tyre jané
pérzgjedhur nga shkollat e mesme té nénkampionit katér. Numri i respondentéve té pérzgjedhur
pér té krahasuar arritjet e tyre né kurrikulén e shkencave me arritjet e nxénésve né PISA 2012
éshté 2000 nxénés (N= 2000) nga popullata prej 3205 nxénés (n= 3205) gé pérfagéson 63.40% té
popullatés (p = 63.40%) dhe ku marzhi i gabimit éshté 1.5%.

Faza e treté: Pérzgjedhja e respondentéve né shkollé

Pérzgjedhja e kampionit dytésor té nxénésve brenda secilés shkollé u bé duke kombinuar
kampionin rastésor me kampionin pérfagésues sipas kritereve té méposhtme: (1) nése shkolla 9-
vjecare apo e mesme kishte vetém njé paralele né klasén e 9- té apo té 10- té, pérzgjidheshin té
gjithé nxénésit e pranishém né kété paralele; (2) nése kishte disa paralele, pérzgjedhja e nxénésve
niste sipas rendit té paraleleve E, D, C, B, A né shkollén 9- vjecare dhe sipas rendit A, B, C, D, E
né shkollén e mesme. Pérzgjedhja e nxénésve brenda né klasa u bé né ményré rastésore, duke
pérzgjedhur dy né cdo tre nxénés té listés sé nxénésve né regjistrat shkolloré té cilét pérfagésonin
numrat e skajeve té tyre, psh. numrat njé dhe tre té treshes sé paré, numrat katér dhe gjashté té
treshes sé dyté e késhtu me radhé duke realizuar né kété ményré njé kampion probabilitar té
miréfillté. Né vijim paragiten té dhéna pérmbledhése té dy kampioneve té nxénésve; (1)
kampioni kryesor i nxénésve gé pérkon me testimin PISA 2012 dhe (2) kampioni dytésor i
nxénésve gé pérkon me nénkampionin e katért té mésuesve té kurrikulés sé shkencave

Tabela 5: Kampioni kryesor i nxénésve versus kampioni dytésor

Nr | Raporti Kampioni kryesor i nxénésve versus kampioni dytésor
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popullaté- kampion | Kampioni kryesor Kampioni dytésor

1 | Popullata 50157 3205
2 | Kampioni 4743 2000
3 | % e kampionimit 9.45 63.40

63.4
9.45

2000
4743
3205
Kampioni kryesor 50157

m Kampioni dytésor  m Kampioni kryesor

Grafiku 3: Kampioni kryesor i nxénésve versus kampioni dytésor

3.3.3 Kampioni i mésuesve té kurrikulés sé shkencave

Me pikénisje popullatén e shkollave té pérbéré nga 210 shkolla 9- vjegare dhe t&€ mesme
té shpérndaré né té gjithé vendin, u pérzgjodh kampioni i mésuesve té kurrikulés sé shkencave. U
pérzgjodhén katér nénkampione té mésuesve té kurrikulés sé shkencave né té cilat do té
kryheshin matjet me pyetésoré té strukturuar.

Katér nénkampionet e mésuesve té kurrikulés sé shkencave ishin té shpérndaré
pérkatésisht sipas 18, 17, 16 dhe 14 Drejtorive Arsimore Rajonale dhe Zyrave Arsimore, duke
patur parasysh ato me numér mé té madh dhe mé té larmishém shkollash si edhe piképamjen e
shpérndarjes gjeografike, né ményré gé té ishin sa mé pérfagésuese. Procesi i pérzgjedhjes sé
kampionit t& mésuesve té kurrikulés sé shkencave kaloi né tri faza.

Faza 1: Pérzgjedhja e kampionit té shkollave

Né secilin prej nénkampioneve numri i shkollave té pérzgjedhura ishte 33, duke patur
kujdes gé brenda njé Drejtorie Arsimore Rajonale apo Zyre Arsimore shkollat u pérzgjodhén
duke patur parasyshé tri kritere: (1) kriterin e shtresézimit i cili nénkupton qé brenda secilit
nénkampion shkollash bénin pjesé té gjitha llojet e shkollave: (a) 9- vjecare, (b) e mesme, (c) e
mesme e bashkuar me 9-vjecare; (2) kriterin pérfagésues i cili nénkupton: (a) shkolla urbane, (b)
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shkolla rurale, (c) shkolla té pérgjithshme, (d) shkolla profesionale dhe teknike; (3) kriterin
proporcional i cili nénkupton shpérndarjen proporcionale té shkollave né té katér nénkampionet.
Kampioni i shtresézuar pérfagéson njé mini riprodhim té popullatés sé respondentéve. Pérpara
procesit t& kampionimit popullata ndahet né kategori té réndésishme pér kérkimin (usdavis,
2012)**. Né vijim jané paragitur numri i shkollave prej té cilave jané pérzgjedhur pérkatésisht
katér nénkampionet e mésuesve té kurrikulés sé shkencave sipas Drejtorive Arsimore Rajonale
dhe Zyrave Arsimore né té cilat u zbatuan pyetésorét e strukturuar.

Tabela 6: Shpérndarja e katér nénkampioneve té shkollave

Nr. DAR/ZA Numri i shkollave sipas nénkampioneve
Nénkampioni 1 Nénkampioni 2 Nénkampioni 3 Nénkampioni 4

1 Berat 1 1 1 1
2 Dibér 1 1 1 1
3 Durrés 4 4 4 4
4 Elbasan 3 3 3 3
5 Fier 3 3 3 3
6 Korgé 3 3 3 3
7 Kukés 1 1 1 1
8 Kurbin 1 1 0 0
9 Lezhé 2 2 2 2
10 Librazhd 1 0 0 1
11 Lushnjé 0 0 1 1
12 Mat 1 0 0 0
13 Pogradec 1 1 0 0
14 Shkodér 2 3 3 3
15 Skrapar 0 1 1 0
16 Tirané Bashki 4 4 4 4
17 Tirané Rreth 3 3 3 3
18 Vloré 2 2 3 3
Totali 33 33 33 33

Né vijim jané paragitur té dhéna tabelare dhe grafike t& numrit té shkollave té
pérzgjedhura té shpérndaré sipas katér nénkampioneve.

Tabela 7: Nénkampionet e shkollave

Nr | Llojii Shkollés

Frekuencat sipas nénkampioneve

235

http://www.ucdavis.edu/
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Grafiku 4: Nénkampionet e shkollave

Totali i shkollave té pérzgjedhura né katér nénkampionet ishte 132 (N=132) dhe pérbénte
62.85% (p = 62.85% ) té popullatés sé shkollave né té cilén u zhvillua testimi ndérkombétar
PISA 2012, nga té cilat 54 ishin shkolla 9- vjegare, 50 shkolla t& mesme dhe 28 shkolla t¢ mesme
té bashkuara me 9-vjecare.

Faza 2: Pérzgjedhja e nénkampioneve té mésuesve té kurrikulés sé shkencave

Nénkampionet e mésuesve té kurrikulés sé shkencave rrjedhin nga nénkampionet e
shkollave té pérzgjedhura nga kampioni i shkollave 9- vjegare dhe t&€ mesme ku u zhvillua PISA
2012.

Nénkampionet e mésuesve té kurrikulés sé shkencave pérbéhen nga mésues té Iéndéve
fiziké, kimi, biologji, gjeografi dhe gjeografi ose shkencé toke né shkollat 9- vjecare dhe né
shkollat e mesme ku u zhvillua PISA 2012. Né vijim paragiten katér nénkampionet e mésuesve
té kurrikulés sé shkencave, popullata nga e cila jané pérzgjedhur, si edhe % e kampionimit.



Tabela 8: Popullata, nénkampionet dhe % e kampionimit té mésuesve té kurrikulés sé shkencave

Nr Nénkampioni 1 | Nénkampioni 2 | Nénkampioni 3 | Nénkampioni 4 | Total
1 | Popullata 196 121 135 168 937
2 | Kampioni 294 185 209 249 620
3 | % e kampionimit 66.67 65.41 64.59 67.47 66.17

Nénkampioni 4 67.47

Nénkampioni 3
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m Popullata  m Kampioni % e kampionimit

Grafiku 5: Popullata, nénkampionet dhe % e kampionimit t€ mésuesve té kurrikulés sé
shkencave

Katér nénkampionet e mésuesve té kurrikulés sé shkencave ishin té shpérndaré si mé
poshté: (1) né nénkampionin e paré u pérzgjodhén 196 mésues (N= 196) nga popullata prej 294
mésues té kurrikulés sé shkencave (n=294) me % kampionimi prej 66.67% (p= 66.67%); (2) né
nénkampionin e dyté u pérzgjodhén 121 mésues (N= 121) nga popullata prej 185 mésues té
kurrikulés sé shkencave (n= 185) me % kampionimi prej 65.41% (p= 65.41%); (3) né
nénkampionin e treté u pérzgjodhén 135 mésues (n= 135) nga popullata prej 209 mésues té
kurrikulés sé shkencave (N= 209) me % kampionimi prej 64.59% (p= 64.59%); (4) né
nénkampionin e katért u pérzgjodhén 168 mésues (N= 168) nga popullata prej 249 mésues té
kurrikulés sé shkencave (n=249) me % kampionimi prej 67.47% (p= 67.47%), duke pérbéré njé
total prej 620 (N= 620) mésues nga popullata prej 937 (n = 937) mésues té kurrikulés sé
shkencave ose 66.17% té popullatés (p= 66.17%).

Faza 3: Pérzgjedhja e mésuesve té kurrikulés sé shkencave né ¢do shkollé

Pérzgjedhja e kampionit té mésuesve té kurrikulés sé shkencave, pra e mésuesve té
Iéndéve fiziké, kimi, biologji, gjeografi fizike dhe shkencé toke brenda secilés shkollé, u bé duke
zbatuar kriteret e méposhtme: (1) nése shkolla 9- vjecare apo e mesme kishte nga njé mésues pér
secilén Iéndé, pérzgjidheshin té gjithé mésuesit e kétyre Iéndéve gé ishin té pranishém; (2) nése
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shkolla 9- vjecare apo e mesme kishte mé shumé se njé mésues pér secilén Iéndé, pérzgjedhja e
tyre béhej sipas kriterit mésuesit me eksperiencé mé té gjaté, por duke ruajtur balancén numerike
ndérmjet tyre sipas Iéndéve. Kriteret pérjashtuese pér pérzgjedhjen e mésuesve ishin: (1) nuk
pérzgjidheshin mésuesit gé punonin me kontraté té pérkohéshme ose si mésues zévendésues, (2)
nuk pérzgjidneshin mésuesit gé ishin né vitin e paré té punés. Procesi i pérzgjedhjes sé mésuesve
u drejtua nga studiuesi dhe u mbéshtet nga koordinatorét e PISA né té gjithé vendin.

3.4 Instrumentet

Instrumentet e zbatuar né studimin mbi marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe
metodave té vlerésimit né kurrikulén e shkencave pérbéhen nga: (1) test i standartizuar i hartuar
nga OECD dhe i zbatuar né PISA 2012 me kampionin kryesor té nxénésve, (2) matricé pér
grumbullimin e té dhénave té arritjeve té nxénésve né vitin akademik 2012- 2013 né kurrikulén e
shkencave me kampionin dytésor té nxénésve, (3) pyetésor i strukturuar me mésuesit e kurrikulés
sé shkencave pér metodat e vlerésimit.

3.4.1. Instrument i zbatuar né PISA 2012

Vlerésimi né PISA fokusohet né aftésiné qé kané nxénésit 15 vjecaré pér t’i pérdorur dijet
dhe aftésité e fituara né shkollé né situatat e jetés reale. Né kurrikulén e shkencave PISA
vleréson shkallén né té cilén nxénésit mund té pérdorin njohurité dhe aftésité e tyre né fushén e
shkencave natyrore né kuptimin dhe interpretimin e fenomeneve té ndryshme, né zgjidhjen e
céshtjeve té ndryshme shkencore. Testi i standartizuar pérmban pyetje ku pérgjigja jepet duke
garkuar alternativén e sakté dhe pyetje té hapura qé u kérkojné nxénésve ta strukturojné veté
pérgjigjen gé japin. Zhvillimi i testit té standartizuar ku pérfshihen njohuri dhe aftési jo vetém né
kurrikzléleén e shkencave, por edhe né matematiké dhe né lexim zgjat dy oré e gjysmé (OECD,
2012)=".

Dimensionet e testit t& standartizuar né PISA”’ né kurrikulén e shkencave konsiderohen
njohuri dhe aftési né l1éndét: (1) fiziké, (2) kimi, (3) biologji, (4) gjeografi fizike ose shkencé toke
(OECD, 2012)**®. Vlerésimi i arritjeve té nxénésve né kurrikulén e shkencave né PISA me ané té
testit té standartizuar béhet bazuar né gjashté nivele arritjeje, té cilat né studim jané krahasuar me
gjashté notat e vlerésimit kalues né sistemin toné té vlerésimit, ndérsa nénniveli 1 né PISA éshté
konsideruar i krahasueshém me notén 4 jo kaluese:

(1) Niveli i paré i arritjeve né té cilin nxénésit zotérojné njohuri shkencore té kufizuara, té
cilat mund té zbatohen vetém né pak situata té zakonshme. Ata mund té prezantojné shpjegime
shkencore té garta dhe gé variojné nga té dhéna eksplicite.

(2) Niveli i dyté i arritjeve né té cilin nxénésit zotérojné njohuri shkencore adekuate, gé u
mundésojné shpjegime té mundshme né kontekste té zakonshme apo pér té formuluar

2% OECD (2012). PISA (Program for International Students Assessment). http://www.oecd.org/pisa/

27 Njé fragment i testit té standartizuar né PISA 2012 i marré nga http://www.oecd.org éshté atashuar né kapitullin

“Anekse” (shénim i studjuesit).

2% OECD (2012). PISA (Program for International Students Assessment). http:/www.oecd.org/pisa/
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konkluzione té bazuara né hulumtime té thjeshta. Ata zotérojné aftésiné e arsyetimit té
drejtpérdrejté dhe té interpretimeve té drejtpérdrejta té rezultateve té studimit shkencor apo té
problem zgjidhjes teknologjike.

(3) Niveli i treté i arritjeve, né té cilin nxénésit mund té idnetifikojné gartésisht ¢éshtje
shkencore té pérshkruara né kontekste té ndryshme. Ata mund té pérzgjedhin fakte dhe njohuri
pér té shpjeguar dukuri dhe pér té zbatuar modele té thjeshta apo metoda studimore. Nxénésit
mund té interpretojné dhe té pérdorin koncepte shkencore nga displina té ndryshme dhe mund t’i
zbatojné ato né ményré té drejtpérdrejté. Ata mund té zhvillojné formulime té shkurtra, duke
pérdorur fakte dhe duke marré vendime bazuar né njohurité shkencore.

(4) Niveli i katért i arritjeve né té cilin nxénésit mund té punojné né ményré efektive me
situata dhe ¢éshtje qé mund té pérfshijné dukuri té caktuara, té cilat iu kérkojné atyre té béjné
analiza rreth rolit té shkencés apo té teknologjisé. Ata mund té pérzgjedhin dhe té integrojné
shpjegime nga disiplina té ndryshme t& shkencés dhe té teknologjisé dhe t’i lidhin kéto
shpjegime direkt me aspektet e situatave jetésore. Nxénésit né kété nivel mund té reflektojné mbi
veprimet e tyre dhe mund té komunikojné vendime duke pérdorur njohuri dhe té dhéna
shkencore.

(5) Niveli i pesté i arritjeve, né té cilin nxénésit mund té identifikojné komponentét
shkencoré té shumé situatave jetésore komplekse duke zbatuar si konceptet shkencore ashtu edhe
njohurité shkencore gé lidhen me kéto situate si edhe mund té krahasojné, pérzgjedhin dhe
vlerésojné té dhéna té duhura shkencore pér t’iu pérgjigjur kétyre situatave jetésore. Ata mund té
ndértojné shpjegime bazuar né té dhéna dhe argumente gé vijné si rrjedhojé e analizés kritike.
(6) Niveli i gjashté i arritjeve, né té cilin nxénésit mund té identifikojné, shpjegojné dhe zbatojné
njohuri shkencore dhe njohuri rreth shkencés né ményré konsistente né njé shuméllojshméri té
situatave jetésore komplekse. Ata mund té lidhin burime té informacione té€ ndryshme me
shpjegime si edhe té pérdorin té dhéna nga kéto burime pér té justifikuar vendimet. Ata
demonstrojné garté dhe né ményré konsistente té menduarit e avancuar shkencor, arsyetimin dhe
demonstrojné vullnetin pér té pérdorur arsyetimin e tyre shkencor pér té mbéshtetur zgjidhje té
situatave jo té zakonshme shkencore dhe teknologjike. Nxénésit né kété nivel mund té pérdorin
njohuri shkencore dhe té zhvillojné argumente né mbéshtetje té rekomandimeve dhe vendimeve
qé pérgéndrohen né situata personale, sociale apo globale (OECD, 2012)%°,

Né fragmentin e testit té standartizuar té zbatuar né PISA 2012 té€ marré nga
www.oecd.org jané pérfshiré ushtrime me pérgjigje t€ mbyllura, té hapur ose qé kérkojné
zgjidhje si edhe té kombinuara: (1) efekti serré, (2) veshjet, (3) historia e vaksinimit, (4)
prodhimet gjenetikisht t& modifikuara, (5) ushtrimi fizik, duke pérfshiré té gjitha Iéndét qé
pérbéjné kurrikulén e shkencave. Testi éshté i ndértuar né ményré harmonike, duke kombinuar
pérdorimin e njohurive né situata konkrete jetésore, testimin e aftésive pér jetén té nxénésve si
edhe testimin e nivelit té formimit té géndrimeve dhe vlerave apo té formimit té kompetencave té
tyre pér ¢éshtje jetésore, gé kané té béjné me kurrikulén e shkencave né jetén e pérditshme
shogérore.

3.4.2 Instrument i arritjeve té nxénésve né vitin akademik 2012- 2013

2% OECD (2012). PISA (Program for International Students Assessment). http://www.oecd.org/pisa/
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Pér té grumbulluar t& dhéna mbi arritjet e nxénésve, kampioni dytésor, u hartua matrica
pérmbledhése e arritjeve té tyre né vitin akademik 2012- 2013 né kurrikulén e shkencave.
Dimensionet e matricés sé arritjeve té nxénésve né kurrikulén e shkencave né vitin akademik
2012- 2013 konsiderohen njohuri dhe aftési né 1éndét: (1) fiziké, (2) kimi, (3) biologji, (4)
gjeografi fizike ose shkencé toke. Vlerésimi i arritjeve té nxénésve, bazuar né vlerésimet e
mésuesve né kurrikulén e shkencave né vitin akademik 2012- 2013, béhet bazuar né gjashté
nivele arritjeje ose gjashté nota kaluese pérkatésisht me notat: 5, 6, 7, 8, 9, 10, té krahasueshme
né studim me gjashté nivelet e vlerésimit né PISA. Nota 4, ose niveli jo kalues, éshté konsideruar
e krahasueshme me nénnivelin 1 né PISA ose nxénésit gé nuk arrijné té renditen né nivelin 1 né
PISA..

3.4.3 Instrument i zbatuar me mésuesit e kurrikulés sé shkencave

Instrumenti bazé i pérdorur pér té matur vlerat e variablit metodat e vlerésimit éshté
pyetésor i strukturuar me mésuesit e kurrikulés sé shkencave. Mésuesit e kurrikulés sé
shkencave nénkuptojné mésuesit e Iéndéve fiziké, kimi, biologji, gjeografi dhe shkencé toke né
shkollat 9- vjecare dhe né shkollat e mesme ku éshté zhvilluar PISA 2012. Pyetésorét iu
nénshtruan fazés sé pilotimit me 35 mésues né 5 shkolla 9- vjecare dhe né 4 shkolla té mesme té
Tiranés. Pas pilotimit u krye analiza e instrumentit né té cilén u rishikuan té kuptuarit e
pérmbajtjes sé pohimeve, ményra e plotésimit té té dhénave té kérkuara, koha e nevojshme né
dispozicion té respondentéve pér té plotésuar pyetésorin, pyetjet gé kishin dalé gjaté procesit té
plotésimit, dimensionet, pohimet, si edhe raportet ndérmjet tyre duke béré ndryshime té diktuara
nga pilotimi té dimensioneve, té formulimit té€ pohimeve si edhe raporteve ndérmjet
dimensioneve apo pohimeve.

Instrumenti i ndértuar éshté i tipit Likert dhe mat frekuencén e pérdorimit té metodave té
vlerésimit té arritjeve né té nxéné né kurrikulén e shkencave né pérshtatje me pérmbajtjen
kurrikulare dhe me stilet e té nxénit. Shkalla Likert, e cila i ka fillimet né vitin 1932 sipas
autoréve McCollin, Ramalhoto dhe Wu (2007), pérfagéson njé instrument shumé té njohur i cili
pérdoret pér té matur géndrimet, preferencat, opinionet, konceptet dhe piképamjet e
respondentéve (Kislenko dhe Grevholm, 2012)**°. Njé ményré tjetér shumé e njohur e pérdorur
né instrumente té strukturuar sipas Colosi (2012)*** ku respondentét zgjedhin njé pérgjigje nga
disa alternative té parashtruara, éshté shkalla Likert. Shkallét Likert ekzistojné né kategori té
ndryshme: (1) shkallé gé matin dakordésing, (2) shkallé gé matin frekuencén, (3) shkallé qé

249 Kislenko, K., & Grevholm, B. (2012). The Likert scale used in research on affect- a short discussion of

terminology and appropriate analysing methods. University of Tallinn & University of Agder.

21 Colosi, L. (2012). Designing an Effective Questionnaire.Cornell University. Marré mé 17 Maj 2012 nga:

http://www.human.cornell.edu
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matin réndésiné, (4) shkallé qé matin cilésing, (5) shkallé gé matin probabilitetin (Siegle,
2012)**. Shkalla Likert me gjashté kategori ordinale u pérzgjodh té ishte shkalla matése e
pyetésorit té strukturuar me mésuesit e kurrikulés sé shkencave, e cila né fakt pérkonte edhe me
gjashté nivelet e arritjeve té nxénésve né PISA dhe né ményré analoge me gjashté nivelet e
arritjeve té nxénésve sipas gjashté notave té sistemit toné té vlerésimit: (1) asnjéheré; (2) rrallé;
(3) ndonjéheré; (4) shpesh; (5) pothuajse gjithmoné; (6) gjithmoné. Niveli i besueshmérisé sé
shkalléve Likert: (1) asnjéheré; (2) rrallé; (3) ndonjéheré; (4) shpesh; (5) pothuajse gjithmoné;
(6) gjithmoné, té pérdorura né pyetésorin e strukturuar me mésuesit e kurrikulés sé shkencave
ose korrelacioni mesatar ndérmjet tyre, u pércaktua me anén e koeficientit alfa e Cronbach.
Sipas Laerd statistics (2012)?*® alfa e Cronbach éshté instrumenti mé i pérdorur, i cili shérben
pér té matur konsistencén e brendshme té shkalléve té njé pyetésori, sidomos éshté shumé i
pérdorur né njé pyetésor Likert me shumé shkallé matjeje pér té cilat ne jemi té interesuar, nése
shkallét jané té besueshme. Matja e konsistencés sé brendshme té shkalléve té pyetésorit té
strukturuar pér metodat e vlerésimit u bazua né variablat shumaré té rikoduar, té pérftuar né
programin SPSS 20.0, té cilat pérbéjné dimensionet kryesore té pyetésorit té strukturuar: (1)
metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té nxénésve, (2) metodat e vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me shkrim té nxénésve, (3) metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit

Tabela 9: Vlerat e pérftuara té alfa Cronbach pér dimensionet e pyetésorit té strukturuar

Nr | Dimensionet e pyetésorit té strukturuar Vlera e alfa Cronbach

sipas gjashté shkalléve Likert

1 | Metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té nxénésve 737
2 | Metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té nxénésve .826
3 | Metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit .856

Vlerat e pérftuara té alfa Cronbach pér té tre grup metodat e vlerésimit jané tregues i
nivelit té larté té konsistencés sé brendshme té shkalléve té pyetésorit té strukturuar. Frekuenca e
pérdorimit té metodave té vlerésimit nénkupton té gjitha rastet e pérdorimit t€ mundshém té tyre
né pérshtatje me pérmbajtjen kurrikulare dhe me stilet e té nxénit né kurrikulén e shkencave pér
té vlerésuar arritjet e nxénésve: (1) nése njé metodé vlerésimi zbatohet né té gjitha orét mésimore
né pérshtatje me pérmbajtjen kurrikulare dhe me stilet e té nxénit, shkalla e frekuencés
konsiderohet e barabarté me nivelin mé té larté gé i pérkon shkallés gjithmonég; (2) nése zbatohet

a2 Siegle, D. Likert Scale. Neag School of Education - University of Connecticut. Marré mé 11 Shtator 2012 nga:

www.delsiegle.com

3 Laerd statistics (2012). Cronbach's Alpha (a) using SPSS. Marré mé 14 Shtator 2012 nga:

https://statistics.laerd.com
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jo né té gjitha orét, por né shumicén dérrmuese té tyre shkalla e frekuencés konsiderohet né
nivelin e larté, gé i pérkon shkallés pothuajse gjithmoné; (3) nése zbatohet né njé pjesé té miré té
oréve mésimore shkalla e frekuencés konsiderohet e barabarté me nivelin mesatar gé i pérkon
shkallés shpesh; (4) nése zbatohet né njé numér rastesh, shkalla e frekuencés konsiderohet e
barabarté me nivelin nén mesatar gé i pérkon shkallés ndonjéherg; (5) nése zbatohet né raste
tepér sporadike, shkalla e frekuencés konsiderohet né nivel té ulét gé i pérkon shkallés rrallé; (6)
nése nuk zbatohet né asnjé oré mésimi, shkalla e frekuencés konsiderohet e barabarté me nivelin
mé té ulét té mundshém qé i pérkon shkallés asnjéhereé.

Dimensionet e instrumentit gé i pérkasin variablit metodat e vlerésimit dhe gé pérbéjné
pyetésorét e strukturuar me mésuesit e shkencés u pérmblodhén né tri kategori té médha: (1)
metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té nxénésve, (2) metodat e vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me shkrim té nxénésve, (3) metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit. Pérvec
tri dimensioneve kryesore té instrumentit gé lidhen drejtpérdrejté me frekuencat e pérdorimit té
metodave té vlerésimit, né instrument u pérfshi edhe njé dimension plotésues i metodave té
vlerésimit té arritjeve, zhvillimi profesional i mésuesve né lidhje me metodat e vlerésimit. Secili
prej dimensioneve kryesore té instrumentit éshté i pérbéré nga njé numér i caktuar nénkategorish
ose pohimesh, té cilét pérfagésojné metoda vlerésimi mé tipike gé pérdoren né mésimdhénie dhe
gé u pérdorén pér té matur frekuencat e pérdorimit té secilés prej metodave té vlerésimit.

Metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té nxénésve pérbéhen nga pohimet: (1)
pérgjigje me gojé (individuale; né grup), (2) raportim (individual; né grup; laboratorik), (3)
projekt, (4) koment (paragrafi; artikulli), (5) analizé rasti, (6) mbajtje kumtese, (7) provim (me
gojé; intervisté), (8) debat.

Metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té nxénésve pérbéhen nga pohimet:
(1) test (test i standartizuar, test i hartuara nga mésuesi, test objektiv, test subjektiv), (2) ese (ese
treguese; ese pérshkruese; ese shpjeguese; ese krahasuese- kontrastuese; ese analizuese; ese
argumentuese- bindése; ese vlerésuese), (3) pérgatitje e njé pérmbledhjeje, (4) vlerésim (i njé
teme; i njé libri; i njé artikulli), (5) hartim (i njé artikulli; i njé kumtese), (6) plan veprimi pér
zgjidhjen e problemit, (7) kérkim (dizenjim i njé hulumtimi shkencor), (8) krijim CD, DVD, (9)
pérgatitje posteri, (10) hartim manuali pérdorimi, (11) hartim bibliografie, (12) krijim njésie
enciklopedike, (13) hartim pyetésori, (14) provim me shkrim, (15) formulim pérgjigjeje, (16)
hartim pyetje- pérgjigje, (17) ngritje hipoteze.

Metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit pérbéhen nga pohimet: (1) déshmi
anekdotike, (2) listé kontrolli, (3) buletin pjesémarrjeje, (4) buletin diskutimi, (5) shkallé
vlerésuese (pérshkruese dhe numerike), (6) dosje e nxénésit, (7) puné né grup, (8) prezantim, (9)
demonstrim (individual; lojé me role), (10) vrojtim i punéve praktike.

Dimensioni zhvillimi profesional pérmban dy pohime: (1) pjesémarrja né veprimtari té
zhvillimit professional pér metodat e vlerésimit té arritjeve né té nxéné, (2) niveli i pérfitimit té
tyre né veprimtari té zhvillimit professional: (a) i larté, (b) mesatar, (c) i vogél, (d) i
papérfillshém.

3.5 Grumbullimi dhe analiza e té dhénave

Té dhénat pér variablin arritjet e nxénésve u grumbulluan si té dhéna dytésore nga arritjet
e nxénésve né kurrikulén e shkencave né PISA 2012. Té dhénat u publikuan nga OECD mé 3
Dhjetor 2013, daté né té cilén u publikuan rezultatet e arritjeve té nxénésve 15 vjecaré té 67
vendeve gé morén pjesé né PISA 2012. Nga www.oecd.org u pérftuan (1) té dhéna mbi arritjet e
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nxénésve nga Shqipéria né kurrikulén e shkencave sipas niveleve té PISA, (2) té dhéna mbi
rankimin e vendeve pjesémarrése né kurrikulén e shkencave, (3) té dhéna krahasuese té
Shqipérisé me vendin e paré né PISA, vendin e fundit dhe me mesataren e OECD. Té dhénat
dytésore té marra nga www.oecd.org mbi arritjet e nxénésve né PISA 2012 né kurrikulén e
shkencave nga programi ms excel 2013 u eksportuan né programin SPSS 20.0.

Té dhénat mbi arritjet e nxénésve né vitin akademik 2012- 2013 gé pérkojné me
nénkampionin e katért t¢ mésuesve u hartuan né format elektronik. Matrica e hartuar pér té
grumbulluar té dhénat mbi arritjet e nxénésve né kurrikulén e shkencave pérfshin arritjet e
nxénésve né léndét: (1) fiziké, (2) kimi, (3) biologji, (4) gjeografi fizike né klasén e 9 ose
shkencé toke né klasén e 10 né vitin akademik 2012- 2013. Né programin Ms excel 2013 u
hartua njé database shumatore, prej sé cilés u njehsuan vlerat mesatare té arritjeve té nxénésve né
té katér 1éndét qé pérbéjné kurrikulén e shkencave, né ményré qé arritjet té ishin té krahasueshme
me nivelet e arritjeve né PISA. Té dhénat e pérftuara u pérpunuan né programin Ms excel 2013
dhe mé pas u eksportuan né programin SPSS 20.0.

Té dhénat e pérftuara nga pérdorimi i testit té standartizuar né kurrikulén e shkencave né
PISA 2012 si edhe té dhénat e grumbulluara nga matrica e arritjeve té nxénésve né vitin
akademik 2012- 2013 konsiderohen té dhéna dytésore, pasi jané té dhéna té administruara dhe té
vlerésuara pér nxénésit e kampionit kryesor nga OECD dhe pér nxénésit e kampionit dytésor nga
mésuesit e kurrikulés sé shkencave né Drejtorité Arsimore Rajonale dhe Zyrat Arsimore.

Té dhénat mbi arritjet e nxénésve 15 vjecaré né kurrikulén e shkencave né testimin
ndérkombétar PISA 2012 qé pérkojné me kampionin kryesor, té dhénat mbi arritjet e nxénésve
né vitin akademik 2012- 2013 gé pérkojné me kampionin dytésor, u krahasuan pér té analizuar
ngjashmérité dhe ndryshimet. Né programin SPSS 20.0 u kryen analiza statistikore deskriptive
dhe inferenciale si: (1) shpérndarja e vlerave té frekuencave té variablave, (2) tabelat e
krygézuara dhe (3) analiza e regresionit.

Té dhénat pér variablin metodat e vlerésimit u grumbulluan nga zhvillimi i pyetésoréve té
strukturuar me mésuesit e kurrikulés sé shkencave sipas katér nénkampioneve té pérzgjedhura.
Pér té zhvilluar pyetésorét e strukturuar me mésuesit e shkencave u bashképunua me Agjenciné
Kombétare té Provimeve, né té cilén bén pjesé edhe gendra kombétare e vlerésimit PISA. Né
kété kuadér Agjencia Kombétare e Provimeve mbéshteti zhvillimin e pyetésoréve té strukturuar
me mésuesit e shkencave né té gjitha Drejtorité Arsimore Rajonale dhe Zyrat Arsimore né té
gjithé vendin. Pér té realizuar zhvillimin e pyetésoréve né té gjithé vendin u bashképunua
ngushtésisht me koordinatorét e PISA. Koordinatorét e PISA u trajnuan pér té mbéshtetur
zhvillimin e pyetésoréve té strukturuar me mésues si edhe pér t€ mbéshtetur e mbikqyrur
procesin e grumbullimit té té dhénave pér kampionin dytésor té nxénésve, gé nénkupton arritjet e
tyre né kurrikulén e shkencave né vitin akademik 2012- 2013.

Respondentét nga ana e tyre pérpara plotésimit té pyetésoréve té strukturuar u trajnuan
nga studiuesi i mbéshtetur nga koordinatorét e PISA pér ményrén e plotésimit té pyetésoréve si
edhe pér pérmbajtjen e pohimeve té tyre duke garantuar anonimatin e tyre té ploté. Té gjithé
mésuesit e shkencave té pérzgjedhur pér té plotésuar pyetésorét e strukturuar i kontribuan kétij
procesi dhe nuk pati asnjé prej tyre qé refuzoi té merrte pjesé né matje. Pas grumbullimit té
dhénat pér variablin metodat e vlerésimit u pérmblodhén né programin Ms excel 2013 duke i
koduar. ME pas database-et e té dhénave té krijuar né Ms ecxel 2013 u eksportuan né programin
SPSS 20.0.
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3.6 Analizat Statistikore

Analizat statistikore té kryera pér té verifikuar marrédhéniet ndérmjet variablave:
arritjeve té nxénésve dhe metodat e vlerésimit né kurrikulén e shkencave pérfshiné: (1)
shpérndarjen e vlerave té frekuencave té variablave né studim, (2) tabelat e krygézuara dhe (3)
analizén e regresionit. Me ané té shpérndarjes sé frekuencave té variablit arritjet e nxénésve né
kurrikulén e shkencave né PISA 2012 pér kampionin kryesor, u pércaktuan vlerat numerike dhe
né % té arritjeve sipas niveleve té PISA té krahasueshme me notat né sistemin toné té vlerésimit.
Gjithashtu me ané té shpérndarjes sé frekuencave té variablit arritjet e nxénésve né kurrikulén e
shkencave né vitin akademik 2012- 2013 pér kampionin dytésor, u pércaktuan vlerat numerike
dhe né % té arritjeve sipas notave né sitemin toné té vlerésimit té krahasueshme me nivelet e
PISA. Pér té pérforcuar dhe krahasuar tendencén e vlerave té frekuencave té variablit arritjet e
nxénésve pér té dy kampionet e nxénésve u analizuan vlerat e tendencés gendrore té matjeve, té
cilat konsiderohen té réndésishme né analizat statistikore sasiore si mesatare dhe devijimi
standart.

Me ané té shpérndarjes sé frekuencave té variablit metodat e vlerésimit u pércaktuan
vlerat numerike dhe né % té pérdorimit té tyre né mésimdhénie nga mésuesit e kurrikulés sé
shkencave sipas katér nénkampioneve té tyre. Mesatarja e shpérndarjes sé frekuencave té
metodave té vlerésimit sipas gjashté shkalléve Likert pércaktoi tendencén e pérdorimit té tyre né
mésimdhénie nga mésuesit e kurrikulés sé shkencave pé tre grup metodat e vlerésimit: (1)
metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé, (2) metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet
me shkrim, (3) metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit. Né vijim vlerat e
frekuencave té pérdorimit té metodave té vlerésimit nga katér nénkampionet e mésuesve u
krahasuan ndérmjet tyre pér té analizuar ngjashmérité dhe ndryshimet. Pér té pérforcuar dhe
krahasuar tendencén e pérdorimit té metodave té vlerésimit u analizuan vlerat e tendencés
gendrore té matjeve, si mesatare dhe devijimi standart.

Pér t’iu pérgjigjur pyetjes kérkimore dhe pér té testuar hipotezén mbi marrédhéniet
ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe té metodave té vlerésimit, u pérdor metoda e tabelave té
krygézuara duke gené se dy variablat né studim jané variabla kategoriké. Testimit té
marrédhénieve ndérmjet dy variablave arritjet e nxénésve me metodat e vlerésimit i parapriu
procesi i rikodimit té variablit té pavarur duke pérftuar variabla shumatoré. Késhtu metodat e
vlerésimit u grupuan né tri variabla té rikoduar: (1) metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
gojé, (2) metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim, (3) metodat e vlerésimit bazuar né
vrojtimin e mésuesit. Testet statistikore u zbatuan ndérmjet variablit arritjet e nxénésve dhe
variablave shumatoré té rikoduar. Testet statistikore gé u zbatuan pérfshiné: (1) Chi Square, (2)
Phi and Cramer’s V, (3) Lambda duke u fokusuar né vlerat e Pearson Chi Square, Asymp. Sig.,
Cramer’s V, Lambda dhe Goodman and Kruskall tau pér t&€ pércaktuar nése ekzistojné
marrédhénie si edhe nivelin e marrédhénieve ndérmjet variablave. Testet statistikore u zbatuan
pér té tre grup metodat e vlerésimit sipas katér nénkampioneve té mésuesve. Outputet e testeve
statistikore pér té tre grup metodat e vlerésimit sipas katér nénkampioneve té mésuesve u
analizuan dhe u interpretuan. Outputet e testeve statistikore shérbyen si bazé pér té testuar
hipotezén nul # 1: arritjet e nxénésve mendohet se nuk kané lidhje me metodat e vlerésimit né
kurrikulén e shkencave.
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Pér té testuar hipotezén mbi ndikimin e pérdorimit té metodave té vlerésimit né arritjet e
nxénésve u zbatua regresioni linear bivariat, duke u bazuar né vlerat e koefiecientit té regresionit
dhe njékohésisht té korelacionit R dhe koeficientit té pércaktueshmérisé R? ose masés sé
ndryshimit né variablin e varur gé shkaktohet nga ndikimi i variablit té pavarur. Regresioni linear
bivariat u zbatua pér té tre grup metodat e vlerésimit sipas katér nénkampioneve té mésuesve.
Outputet e testeve statistikore pér té tre grup metodat e vlerésimit sipas katér nénkampioneve té
mésuesve u analizuan dhe u interpretuan. Pér t’iu pérgjigjur pyetjes kérkimore mbi ndikimin e
pérdorimit té metodave té vlerésimit né arritjet e nxénésve, bazuar né outputet e testeve
statistikore, u testua hipoteza nul # 2: pérdorimi i metodave té vlerésimit mendohet se nuk ndikon né
nivelin e arritjeve té nxénésve né kurrikulén e shkencave.

Nga testimi i marrédhénieve ndérmjet arritjeve té nxénésve kampioni kryesor dhe
metodave té vlerésimit pér té tre grup metodat e vlerésimit, u pérftuan katér outpute pér secilin
test gé pérkojné me katér nénkampionet e mésuesve té kurrikulés sé shkencave. Nga testimi i
marrédhénieve ndérmjet arritjeve té nxénésve kampioni dytésor dhe metodave té vlerésimit pér
té tre grup metodat e vlerésimit, u pérftua njé output pér secilin test gé pérkon me nénkampionin
e katért té mésuesve té kurrikulés sé shkencave. Outputet e té gjitha testeve statistikore u
analizuan, u krahasuan, u interpretuan dhe u pérdorén si bazé pér verifikimin e hipotezave.

3.7 Etika

Studimi éshté bazuar duke ruajtur etikén e respondentéve té pérfshiré si edhe té té
dhénave dytésore té arritjeve té nxénésve né kurrikulén e shkencave té marré nga www.oecd.org.
Késhtu asnjé e dhéné personale e respondentéve nxénés té pérfshiré né testimin ndérkombétar
PISA 2012, gé pérbén kampionin kryesor té nxénésve, nuk éshté publikuar dhe té gjitha té
dhénat mbi arritjet e tyre né kurrikulén e shkencés jané pérdorur vetém pér efekt studimi. Asnjé
e dhéné personale e respondentéve nxénés, qé pérbén kampionin dytésor, nuk éshté publikuar
dhe té gjitha té dhénat mbi arritjet e tyre né kurrikulén e shkencés jané pérdorur vetém pér efekt
studimi. Gjithashtu asnjé e dhéné personale e respondentéve mésues té shkencave, té cilét u
pérzgjodhén sipas katér nénkampioneve pér té matur metodat e vlerésimit té pérdorura pér
vlerésimin e arritjeve né té nxéné, nuk éshté publikuar dhe as jané pérdorur pér géllime té tjera,
pérvec atij studimor. Té gjitha té dhénat fillestare té grumbulluara: (1) nga arritjet e nxénésve né
PISA 2012 gé pérbéjné kampionin kryesor té nxénésve; (2) nga arritjet né vitin akademik 2012-
2013 té kampionit dytésor té nxénésve (3) nga zhvillimi i pyetésoréve té strukturuar me mésues
té shkencave mbi metodat e vlerésimit, ruhen me pérgjegjési té ploté dhe nuk do té pérdoren pér
asnjé géllim tjetér qé nuk ka lidhje me kété studim.

3.8 Kufizimet

Studimi i dizenjuar pér té hulumtuar marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe
metodave té vlerésimit nuk merr pérsipér té studiojé kurrikulén dhe vlerésimin e arritjeve né té
nxéné né térési. Kurrikula dhe vlerésimi i arritjeve né té nxéné, sikurse del nga shqyrtimi i
literatures, pérbéjné fusha shumé té gjera studimi. Né kété kontekst studimi merr pérsipér té
trajtojé marrédhéniet ndérmjet variablave arritjet e nxénésve dhe metodat e vlerésimit né
kurrikulén e shkencave. Studimi nuk merr pérsipér té trajtojé marrédhéniet ndérmjet arritjeve té
nxénésve dhe metodave té vlerésimit né fushat e tjera kurrikulare: (1) arte, (2) gjuhé shqipe dhe
letérsi, (3) matematiké, (4) gjuhé e huaj, (5) shkenca shoqérore, (6) teknologji, (7) kurrikula me
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zgjedhje, etj. Studimi nuk merr pérsipér té trajtojé ndikimin e variablave té tjeré gé nuk jané
pérfshiré né studim si: (1) inteligjencat e nxénésve né fusha té ndryshme kurrikulare, (2) aftésité
profesionale té mésuesit, (3) puna pérgatitore e nxénésve, (4) kurrikula, (5) mbéshtetja e
prindérve, etj, té cilat mund té plotésonin tabloné e ndikimit té tyre né arritjet e nxénésve né
kurrikulén e shkencés. Té dhénat e grumbulluara mbi pérdorimin e metodave té vlerésimit jané
béré mbi bazén e instrumentit vetédeklarues dhe né kété rast pérmbajné njé koeficient
mosbesimi, pasi mésuesit mund té deklarojné pérdorimin e metodave té ndryshme té vlerésimit
né shkallé frekuence mbi até gé ata kzbatojné né klasé. Nése té dhénat pér kété variabél do té
mund té merreshin né ményré té drejtpérdrejté nga vrojtimi apo instrumente té tjeré,
besueshmeéria e tyre do té ishte mé e larté.
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4. Rezultatet e studimit

Rezultatet e temés studimore jané bazuar né té dhénat e grumbulluara pér variablat
arritjet e nxénésve dhe metodat e vlerésimit né kurrikulén e shkencave. Té dhénat jané gjeneruar
nga té dhénat dytésore mbi arritjet e nxénésve né PISA 2012, nga té dhénat dytésore mbi arritjet
e nxénésve né kurrikulén e shkencave né vitin akademik 2012- 2013 si edhe nga zbatimi i
pyetésorit té strukturuar me mésues té kurrikulés sé shkencave né kampionin e shkollave té
pérzgjedhur nga OECD pér zhvillimin e testimit PISA 2012.

4.1 Arritjet e nxénésve

Pér t’iu pérgjigjur pyetjes studimore mbi frekuencat e variablit arritjet e nxénésve u
pérdorén té dhéna té gjeneruara nga dy grupe nxénésish respondenté: (1) kampioni kryesor i
nxénésve gé morén pjesé né PISA 2012, (2) kampioni dytésor i nxénésve té vlerésuar nga
mésuesit e kurrikulés sé shkencave né vitin akademik 2012- 2013.

4.1.1 Shpérndarja e vlerave té frekuencave pér arritjet e nxénésve kampioni kryesor né
PISA 2012

Pér té paraqitur vlerat e variablit arritjet e nxénésve kampioni kryesor u pérdorén arritjet e
nxénésve né PISA 2012 té shpallur nga OECD mé 3 Dhjetor 2013 gé ishin té dhéna dytésore, por
me besueshmeéri té larté. Pér té paragitur vendin qé zéné arritjet e nxénésve kampioni kryesor né
PISA 2012 né rankimin pérfundimtar, u pérdorén té dhéna nga rankimi i shteteve pjesémarrése
duke u bazuar né mesataren e pikéve té arritur nga secili shtet né 6 nivelet e PISA.

Tabela 10: Rankimi pérfundimtar i arritjeve té nxénésve kampioni kryesor né PISA 2012
krahasuar me shtetet pjesémarrése

Nr. Rankimi arritjeve té nxénésve grupi eksperimental _ PISA 2012
Rankimi i shteteve Mesatare e pikéve
1 | Shangai_Kina 580
2 | Hong Kong_Kina 555
3 | Singapor 551
4 | Japoni 547
5 | Finlandé 545
6 | Estoni 541
7 | Kore 538
8 | Vietnam 528
9 | Poloni 526
10 | Kanada 525
11 | Lihtenshtein 525
12 | Gjermani 524
13 | Taipei_Kina 523
14 | Hollandé 522
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15 | Irlandé 522
16 | Australi 521
17 | Macao_Kina 521
18 | Zelanda e Re 516
19 | Zvicér 515
20 | Slloveni 514
21 | Mbretéria e Bashkuar 514
22 | Republika Ceke 508
23 | Austri 506
24 | Belgjiké 505
25 | Letoni 502
26 | Francé 499
27 | Danimarké 498
28 | Shtetet e Bashkuara té Amerikés 497
29 | Spanjé 496
30 | Lituani 496
31 | Norvegji 495
32 | Hungari 494
33 | ltali 494
34 | Kroaci 491
35 | Luksemburg 491
36 | Portugali 489
37 | Federata Ruse 486
38 | Suedi 485
39 | Islandé 478
40 | Republika Sllovake 471
41 | lzrael 470
42 | Greqi 467
43 | Turqi 463
44 | Emiratet e Bashkuara Arabe 448
45 | Bullgari 446
46 | Kili 445
47 | Serbi 445
48 | Tailandé 444
49 | Rumani 439
50 | Qipro 438
51 | Kosta Rika 429
52 | Kazakistan 425
53 | Malajzi 420
54 | Uruguaj 416
55 | Meksiké 415
56 | Mali i Zi 410
57 | Jordani 409
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58 | Argjentiné 406
59 | Brazil 405
60 | Kolumbi 399
61 | Tunizi 398
62 | Shqipéri 397
63 | Katar 384
64 | Indonezi 382
65 | Peru 373

Burimi: (OECD, 2013)

Bazuar né té dhénat e pérftuara nga nga rankimi pérfundimtar i arritjeve té nxénésve

kampioni kryesor né total duke pérfshiré 6 nivelet e PISA rezulton se Shqipéria renditet e 62 né

65 shtete me 397 piké né total. Bazuar né té dhénat e pérftuara nga rankimi pérfundimtar i

arritjeve té nxénésve kampioni kryesor né PISA 2012 né rankimin pérfundimtar, krahasuar me
vendin e paré dhe té fundit né PISA, rezulton se Shqipéria paragitet 183 piké larg vendit té paré
dhe vetém 24 piké larg vendit t& fundit né renditje (OECD, 2013)**.
Pér té paragitur tendencat e vlerave té detajuara té arritjeve té nxénésve sipas 6 niveleve
né PISA 2012 u pérdorén té dhéna agreguese té 67 shteteve qé morén pjesé né PISA 2012 né
formé tabelare.

Tabela 11: Vlerat e detajuara té frekuencave té arritjeve té nxénésve né % té 67 shteteve sipas 6

niveleve gé morén pjesé né PISA 2012

Nr | Shteti Nénnivel | Niveli 1 Niveli 2 Niveli 3 Niveli 4 Niveli 5 Niveli
il 6
>334.94 | 334.94- 409.54- 484.14- 558.73- 633.33- <707.

509.54 484.14 558.73 633.33 707.93 93
1| Australi 3.4 10.2 215 28.5 22.8 10.9 2.6
2 | Austri 3.6 12.2 24.3 30.1 21.9 7.0 0.8
3 | Belgjiké 5.8 11.8 215 28.7 22.9 8.3 1.0
4 | Kanada 2.4 8.0 21.0 32.0 25.3 9.5 1.8
5| Kili 8.1 26.3 34.6 22.4 7.5 1.0 0.0
6 | Republika 3.3 10.5 24.7 31.7 22.2 6.7 0.9
7 | Danimarké 4.7 12.0 25.7 31.3 19.6 6.1 0.7
8 | Estoni 0.5 4.5 19.0 34.5 28.7 11.1 1.7
9 | Finlandé 1.8 5.9 16.8 29.6 28.8 13.9 3.2
10 | Francé 6.1 12.6 22.9 29.2 21.3 6.9 1.0
11 | Gjermani 2.9 9.3 20.5 28.9 26.2 10.6 1.6
12 | Greqi 7.4 18.1 31.0 28.8 12.2 2.3 0.2
13 | Hungari 4.1 14.0 26.4 30.9 18.7 55 0.5
14 | |slandé 8.0 16.0 27.5 27.2 16.2 4.6 0.6
15 | Irlandé 2.6 8.5 22.0 31.1 25.0 9.3 15
16 | Izrael 11.2 17.7 24.8 24.4 16.1 5.2 0.6
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17| Itali 4.9 13.8 26.0 30.1 19.1 55 0.6
18 | Japoni 2.0 6.4 16.3 27.5 29.5 14.8 3.4
19 | Kore 1.2 55 18.0 33.6 30.1 10.6 1.1
20 | Luksembur 7.2 15.1 24.2 26.2 19.2 7.0 1.2
21 | Meksiké 12.6 34.4 37.0 13.8 2.1 0.1 0.0
22 | Hollandé 3.1 10.1 20.1 29.1 25.8 10.5 1.3
23 | Zelanda e 4.7 11.6 21.7 26.4 22.3 10.7 2.7
24 | Norvegji 6.0 13.6 24.8 28.9 19.0 6.4 1.1
25 | Poloni 1.3 7.7 22,5 33.1 24.5 9.1 1.7
26 | Portugali 4.7 14.3 27.3 31.4 17.8 4.2 0.3
27 | Republika 9.2 17.6 27.0 26.2 15.0 4.3 0.6
28 | Slloveni 2.4 10.4 24.5 30.0 23.0 8.4 1.2
29 | Spanjé 3.7 12.0 27.3 32.8 194 4.5 0.3
30 | Suedi 7.3 15.0 26.2 28.0 17.2 5.6 0.7
31 | Zvicér 3.0 9.8 22.8 31.3 23.7 8.3 1.0
32 | Turqi 4.4 21.9 35.4 25.1 11.3 1.8 0.0
33 | Mbretéria e 4.3 10.7 22.4 28.4 23.0 9.3 1.8
34 | Shtetet e 4.2 14.0 26.7 28.9 18.8 6.3 1.1
36 | Mesatare e 4.8 13.0 24.5 28.8 20.5 7.2 1.2
OECD
37 | Shqjipéri 23.5 29.6 28.5 14.4 3.6 0.4 0.0
38 | Argjentiné 19.8 31.0 311 14.8 3.0 0.2 0.0
39 | Brazil 18.6 35.1 30.7 12.5 2.8 0.3 0.0
40 | Bulgari 14.4 225 26.3 225 11.2 2.8 0.3
41 | Kolumbi 19.8 36.3 30.8 11.0 1.9 0.1 0.0
42 | Kosta Rika 8.6 30.7 39.2 17.8 34 0.2 0.0
43 | Kroaci 3.2 14.0 29.1 31.4 17.6 4.3 0.3
44 | Qipro 14.4 23.7 30.3 21.3 8.4 1.8 0.2
45 | Hong 1.2 4.4 13.0 29.8 34.9 14.9 1.8
46 | Indonezi 24.7 41.9 26.3 6.5 0.6 0.0 0.0
47 | Jordani 18.2 31.4 32.2 15.0 3.0 0.2 0.0
48 | Kazakistan 11.3 30.7 36.8 17.8 3.3 0.2 0.0
49 | Letoni 1.8 10.5 28.2 35.1 20.0 4.0 0.3
50 | Lihtenshtei 0.8 9.6 22.0 30.8 26.7 9.1 1.0
51 | Lituani 34 12.7 27.6 32.9 18.3 4.7 0.4
52 | Macao_Ki 14 7.4 22.2 36.2 26.2 6.2 0.4
53 | Malajzi 145 31.0 33.9 16.5 3.7 0.3 0.0
54 | Malii Zi 18.7 32.0 29.7 15.4 3.8 0.4 0.0
55 | Peru 315 37.0 235 7.0 1.0 0.0 0.0
56 | Katar 34.6 28.0 19.6 11.2 5.1 1.3 0.1
57 | Rumani 8.7 28.7 34.6 21.0 6.2 0.9 0.0
58 | Federata 3.6 15.1 30.1 31.2 15.7 3.9 0.3
59 | Serbi 10.3 24.7 32.4 22.8 8.1 1.6 0.1
60 | Shanghai_ 0.3 2.4 10.0 24.6 35.5 23.0 4.2
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61 | Singapor 2.2 7.4 16.7 24.0 27.0 16.9 5.8
62 | Taipei_Kin 1.6 8.2 20.8 33.7 27.3 7.8 0.6
63 | Tailandé 7.0 26.6 37.5 21.6 6.4 0.9 0.1
64 | Tunizi 21.3 34.0 311 11.7 1.8 0.1 0.0
65 | Emiratet e 11.3 23.8 29.9 22.3 10.1 2.3 0.3
66 | Uruguaj 19.7 27.2 29.3 17.1 5.6 1.0 0.0
67 | Vietnam 0.9 5.8 20.7 37.5 27.0 7.1 1.0

Burimi: (OECD, 2013)

Nga paraqgitja e agreguar e arritjeve té nxénésve kampioni kryesor sipas 6 niveleve té

shteteve gé morén pjesé né PISA 2012 rezulton se: (1) vendet me arritje té spikatura nga 580-
502 piké né total si mesatare, si Shangai_Kina, Hong Kong_Kina, Singapor, Japoni, Finlandé,
Estoni, etj, kané vlera mé té ulta né nivelet e para, rritje té vlerave né nivelet e mesme dhe rénie
relative té vlerave né nivelet e larta; (2) vendet me arritje mesatare nga 499- 463 piké né total si
mesatare, si Francé, Danimarkeé, Shtetet e bashkuara té Amerikés, Spanjé, Lituani, Norvegji, et],
kané vlera relativisht mesatare né nivelet e ulta, rritje té vlerave né nivelet e mesme dhe rénie té
vlerave né nivelet e larta; (3) vendet me arritje té ulta nga 448- 373 piké né total si mesatare, si

Emiratet e Bashkuara Arabe, Bullgari, Kili, Serbi, Tailandé, Rumani, etj, grup né té cilin bén

pjesé edhe Shqipéria, kané vlera relativisht té larta né nivelet e ulta, rritje relative té vlerave né
nivelet e mesme dhe rénie té theksuar té vlerave né nivelet e larta.

Pér té paraqitur arritjet krahasuese té nxénésve kampioni kryesor né % né PISA 2012

sipas 6 niveleve u pérdorén té dhéna krahasuese me vendin e paré, vendin e fundit dhe me
mesataren e OECD né formé tabelare.

Tabela 12: Arritjet krahasuese té nxénésve kampioni kryesor né PISA 2012 krahasuar me vendin
e paré, vendin e fundit dhe me mesataren e OECD

Nr. | Shteti Nénniveli 1 | Niveli 1 Niveli 2 Niveli 3 Niveli 4 Niveli 5 Niveli 6
>334.94 334.94- 409.54- 484.14- 558.73- 633.33- <707.93
509.54 484.14 558.73 633.33 707.93
1 | Shanghai_Ki 0.3 2.4 10.0 24.6 355 23.0 4.2
na (Vendi i
paré)
2 | Mesatare e 4.8 13.0 24.5 28.8 20.5 1.2 1.2
OECD
Shqipéri 23.5 29.6 28.5 14.4 3.6 0.4 0.0
Peru (Vendi i 315 37.0 23.5 7.0 1.0 0.0 0.0
fundit)

Burimi: (OECD, 2013)
Bazuar né té dhénat e arritjeve té nxénésve kampioni kryesor né PISA 2012 sipas 6
niveleve krahasuar me vendin e paré, té fundit dhe me mesataren e OECD rezulton se: (1)

luhajtja e vlerave pér vendin e paré né PISA Shangain shkon nga vlera shumé té uléta dhe té

uléta né nénnivelin 1 dhe nivelin 1, né rritje né nivelet 2, 3 dhe 4, né rénie té lehté né nivelin 5
dhe né rénie té forté né nivelin 6; (2) luhatja e vlerave pér mesataren e OECD shkon nga vlera té

uléta né nénnivelin 1, rritje dhe géndrueshmeéri té vlerave né nivelet 2, 3, 4, rénie dhe rénie e

forté e vlerave né nivelet 5 dhe 6; (3) luhatja e vlerave pér Shqgipériné e krahasuar me vendin e
fundit Peruné shkon nga vlera té larta dhe té géndrueshme né nénnivelin 1, nivelin 1 dhe nivelin
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2, né pérgjysmim té vlerave né nivelin 3, né rénie drastike té vlerave né nivelin 4 dhe sidomos né
nivelin 5 ku ka vetém pérfagésim dhe né asnjé vleré né nivelin 6.

Pér té paragitur vlerat e frekuencave té variablit arritjet e nxénésve kampioni kryesor, u
pérdorén arritjet e nxénésve né PISA 2012 né vlera numerike dhe né % sipas niveleve té
krahasuara me notat né sistemin toné té vlerésimit.

Tabela 13: Vlerat e frekuencave té variablit arritjet e nxénésve né vlera numerike dhe né % sipas
niveleve né PISA 2012

Nr. | Nivelii PISA Piké Nota Frekuencat %

0 Nénniveli 1 >334.94 4 1115 235
1 Niveli 1 334.94- 409.54 5 1404 29.6
2 Niveli 2 409.54- 484.14 6 1352 28.5
3 Niveli 3 484.14- 558.73 7 683 14.4
4 Niveli 4 558.73- 633.33 8 171 3.6
5 Niveli 5 633.33-707.93 9 19 0.4
6 Niveli 6 <707.93 10 0 0

Burimi: (OECD, 2013)

Bazuar né té dhénat e pérftuara mbi arritjet e nxénésve kampioni kryesor né PISA 2012
rezulton se: (0) né nénnivelin 1 nén 334.94 piké, e krahasueshme me notén pakaluese 4, jané
renditur 1115 nxénés ose 23.56 % e tyre; (1) né nivelin 1 nga 334.94 deri né 409.54 piké, e
krahasueshme me notén 5, jané renditur 1404 nxénés ose 29.6 % e tyre; (2) né nivelin 2 nga
409.54 deri né 484.14 piké, e krahasueshme me notén 6, jané renditur 1352 nxénés ose 28.5 % e
tyre; (3) né nivelin 3 nga 484.14 deri né 558.73 piké, e krahasueshme me notén 7, jané renditur
683 nxénés ose 14.4 % e tyre; (4) né nivelin 4 nga 558.73 deri né 633.33 piké, e krahasueshme
me notén 8, jané renditur 171 nxénés ose 3.6 % e tyre; (5) né nivelin 5 nga 633.33 deri né 707.93
piké, e krahasueshme me notén 9, jané renditur 19 nxénés ose 0.4 % e tyre; (6) né nivelin 6 mbi
707.93 piké, e krahasueshme me notén 10, jané renditur O nxénés ose 0 % e tyre.

Pér té paragitur simetriné e shpérndarjes sé vlerave, u pérdorén vlerat e matjeve té
tendencés gendrore pér variablin arritjet e nxénésve kampioni kryesor né PISA 2012, té pérftuara
né programin SPSS 20.0.

Tabela 14: Vlerat e tendencés gendore té variablit arritjet e nxénésve kampioni kryesor né PISA
2012

Variabli i varur Vlerat e tendencés gendrore né PISA 2012
Mesatare 1.46

Arritjet e nxénésve grupi _

eksperimental Mediana 1.00
Moda 1.00
Devijimi Standart 1.12
Minimumi 0.00
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Maksimumi 5.00

Bazuar né té dhénat e pérftuara pér matjen e tendencés gendrore mbi simetriné e
shpérndarjes sé vlerave pér variablin arritjet e nxénésve kampioni kryesor né PISA 2012, (1)
vlera mesatare prej 1.46 tregon gé mesatarja e vlerave éshté e pérgéndruar ndérmjet nivelit 1 dhe
nivelit 2 e krahasueshme me notat 5 dhe 6 né sistemin toné té vlerésimit; (2) vlera e devijimit
standard éshté 1.12 tregon se né intervalin 0.34- 2.58 jané shpérndaré 68.26% e rasteve, e théné
ndryshe 68.26% e vlerave jané shpérndaré ndérmjet nénnivelit 1 e krahasueshme me notén
pakaluese 4 dhe niveleve 2 dhe 3 né PISA e krahasueshme mé notat 6 dhe 7.

4.1.2 Shpérndarja e vlerave té frekuencave pér arritjet e nxénésve kampioni dytésor né
vitin akademik 2012- 2013

Pér té paragitur rezultatet e variablit arritjet e nxénésve kampioni dytésor né vitin
akademik 2012- 2013, u pérdorén té dhéna mbi arritjet akademike té nxénésve té vlerésuar nga
mésuesit e kurrikulés sé shkencave me sistemin e notave né vitin akademik 2012- 2013 té
krahasueshme me nivelet e PISA.

Tabela 15: Arritjet e nxénésve kampioni dytésor né vitin akademik 2012- 2013 krahasuar me
nivelet e PISA

Nr. Nota Niveli i PISA Piké Frekuencat %

0 4 Nénniveli 1 >334.94 36 1.8
1 5 Niveli 1 334.94- 409.54 580 29.0
2 6 Niveli 2 409.54- 484.14 387 19.4
3 7 Niveli 3 484.14- 558.73 277 13.9
4 8 Niveli 4 558.73- 633.33 254 12.7
5 9 Niveli 5 633.33- 707.93 223 11.2
6 10 Niveli 6 <707.93 243 12.2

Burimi: (Drejtorité dhe Zyrat Arsimore, 2013)

Bazuar né té dhénat e pérftuara mbi arritjet e nxénésve kampioni dytésor né vitin
akademik 2012- 2013 rezulton se: (0) me notén 4 e krahasueshme me nénnivelin 1 né PISA nén
334.94 pikeé jané renditur 36 nxénés ose 1.8 % e tyre; (1) me notén 5, e krahasueshme me nivelin
1 né PISA nga 580 deri né 409.54 piké, jané renditur 580 nxénés ose 29.0 % e tyre; (2) me notén
6, e krahasueshme me nivelin 2 né PISA nga 409.54 deri né 484.14 piké, jané renditur 387
nxénés ose 19.4 % e tyre; (3) me notén 7, e krahasueshme me nivelin 3 nga 484.14 deri né
387.73 piké, jané renditur 277 nxénés ose 13.9 % e tyre; (4) me notén 8, e krahasueshme me
nivelin 4 né PISA nga 558.73 deri né 633.33 piké, jané renditur 254 nxénés ose 12.7 % e tyre;
(5) me notén 9, e krahasueshme me nivelin 5 né PISA nga 633.33 deri né 707.93 piké, jané
renditur 223 nxénés ose 11.2 % e tyre; (6) me notén 10, e krahasueshme me nivelin 6 né PISA
mbi 707.93 piké, jané renditur 243 nxénés ose 12.2 % e tyre.
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Pér té paraqitur simetriné e shpérndarjes sé vlerave, u pérdorén vlerat e matjeve té
tendencés gendrore pér variablin arritjet e nxénésve kampioni dytésor né vitin akademik 2012-
2013té pérftuara né programin SPSS 20.0.

Tabela 16: Vlerat e tendencés gendrore té variablit arritjet e nxénésve kampioni dytésor né vitin
akademik 2012- 2013

Variabli i varur Tendenca gendore né arritjet e nxénésve né vitin
akademik 2012- 2013

Mesatare 6.88

Arrltj_et e nxénesve Mediana 6.00

kampioni dytésor
Moda 5.00
Devijimi Standard 1.80
Minimumi 4.00
Maksimumi 10.0

Bazuar né té dhénat e pérftuara pér matjen e tendencés gendrore mbi simetriné e
shpérndarjes sé vlerave pér variablin arritjet e nxénésve kampioni dytésor né vitin akademik
2012- 2013; (1) vlera mesatare prej 6.88 tregon gé mesatarja e vlerave éshté e pérgéndruar tek
nota 7, e krahasueshme me nivelin 3 né PISA,; (2) vlera e devijimit standart éshté 1.80 tregon se
né intervalin 5.08- 8.68 jané shpérndaré 68.26% e rasteve; e théné ndryshe 68.26% e vlerave jané
shpérndaré ndérmjet notave 5 dhe 8- 9, e krahasueshme ndérmjet nivelit 1 dhe nivelit 4- 5 té
vlerésimit PISA.

Pér té krahasuar arritjet e nxénésve kampioni kryesor né PISA 2012 me arritjet e
nxénésve kampioni dytésor né vitin akademik 2012- 2013, u pérgasén té dhénat ndérmjet
arritjeve té nxénésve té vlerésuar sipas metodologjisé sé pérdorur nga OECD dhe arritjeve té
nxénésve té vlerésuar nga mésuesit e kurrikulés sé shkencave.

Tabela 17: Arritjet e nxénésve kampioni kryesor né PISA versus arritjet e nxénésve kampioni
dytésor né vitin akademik 2012- 2013 né %

Nr. Nota/Niveli i Piké 2012- 2013 | PISA 2012 | Diferenca
PISA
0 4/Nénniveli 1 >334.94 1.8 23.5 21.7
5/Niveli 1 334.94- 29 29.6 0.6
409.54
2 6/Niveli 2 409.54- 19.4 28.5 9.1
484.14
3 7/Niveli 3 484.14- 13.9 14.4 0.5
558.73
4 8/Niveli 4 558.73- 12.7 3.6 -9.1
633.33
5 9/Niveli 5 633.33- 11.2 0.4 -10.8
707.93
6 10/Niveli 6 <707.93 12.2 0 -12.2
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Bazuar né té dhénat e pérftuara mbi arritjet e nxénésve kampioni kryesor né PISA 2012 té
vlerésuar sipas metodologjisé sé pérdorur nga OECD dhe arritjeve té nxénésve kampioni dytésor
né vitin akademik 2012- 2013 té vlerésuar nga mésuesit e shkencave rezulton se: (0) né
nénnivelin 1 nén 334.94, piké e krahasueshme me notén pakaluese 4, jané renditur 1.8% e
nxénésve nga mésuesit e shkencave dhe 23.5 % e nxénésve né PISA, duke prodhuar njé
diferencé prej 21.7%; (1) né nivelin 1 nga 334.94 deri né 409.54, piké e krahasueshme me notén
5, jané renditur 29 % e nxénésve nga mésuesit e shkencave dhe 29.6 % e nxénésve né PISA,
duke prodhuar njé diferencé prej 0.6%; (2) né nivelin 2 nga 409.54 deri né 484.14, piké e
krahasueshme me notén 6, jané renditur 19.4% e nxénésve nga mésuesit e shkencave dhe 28.5 %
e nxénésve né PISA duke prodhuar njé diferencé prej 9.1%; (3) né nivelin 3 nga 484.14 deri né
558.73, piké e krahasueshme me notén 7, jané renditur 13.9 % e nxénésve nga mésuesit e
shkencave ose dhe 14.4 % e nxénésve né PISA duke prodhuar njé diferencé prej 0.5%; (4) né
nivelin 4 nga 558.73 deri né 633.33, piké e krahasueshme me notén 8, jané renditur 12.7% e
nxénésve nga mésuesit e shkencave ose dhe 3.6 % e nxénésve né PISA, duke prodhuar njé
diferencé prej 9.1%; (5) né nivelin 5 nga 633.33 deri né 707.93, piké e krahasueshme me notén 9,
jané renditur 11.2 % e nxénésve nga mésuesit e shkencave ose dhe 0.4 % 19 e nxénésve né
PISA, duke prodhuar njé diferencé prej 10.8%; (6) né nivelin 6 mbi 707.93, piké e krahasueshme
me notén 10, jané renditur 12.2% e nxénésve nga mésuesit e shkencave dhe 0 % né PISA, duke
prodhuar njé diferencé prej 12.2 %.

Pér té krahasuar simetriné e shpérndarjes sé vlerave ndérmjet kampionit kryesor dhe
kampionit dytésor, u pérdorén vlerat e matjeve té tendencés gendrore pér variablin arritjet e
nxénésve né PISA 2012 dhe arritjet e nxénésve né vitin akademik 2012- 2013 té pérftuara né
programin SPSS 20.0.

Né vijim paragiten té dhéna krahasuese té tendencés gendrore té matjeve ndérmjet
arritjeve té nxénésve né PISA 2012 dhe arritjeve té nxénésve né vitin akademik 2012- 2013.

Tabela 18: Té dhéna krahasuese té tendencés gendrore: arritjet e nxénésve kampioni kryesor
versus arritjet e nxénésve kampioni dytésor

Nr. Konstantet Arritjet e nxénésve kampioni Arritjet e nxénésve kampioni dytésor
statistikore kryesor
Vlerat e Vlerat e Vlerat e Vlerat e
konstanteve konvertuara né konstanteve konvertuara né
statistikore Nota/Nivele té statistikore Nota/Nivele té
PISA PISA
1 | Mesatare 1.46 5-6/1-2 6.88 713
2 | Mediana 1.00 5/1 6.00 6/2
3 | Moda 1.00 5/1 5.00 5/1
4 | Devijimi 1.12 4-6-7/0-2-3 1.80 5-8-9/1-4-5
Standard

Duke krahasuar té dhénat e pérftuara pér matjen e tendencés gendrore gendrore mbi
simetriné e shpérndarjes sé vlerave pér arritjet e nxénésve né PISA 2012 me arritjet e nxénésve
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né vitin akademik 2012- 2013 pérkatésisht mesatare dhe devijim standard rezulton se: (1) vlera
mesatare éshté 6.88 sipas mésuesve té shkencave, e cila i pérkon notés 7 ose nivelit 3 né PISA
dhe 1.46 sipas PISA, e cila i pérkon notave 5- 6 ose niveleve 1- 2 né PISA, duke prodhuar njé
diferencé prej 1.5 nota dhe 1.5 nivele té PISA; (2) vlera e devijimit standart éshté 1.80, sipas
mésuesve té shkencave, ku 68.26% e vlerave jané shpérndaré ndérmjet notave 5 dhe 8- 9 ose
ndérmjet nivelit 1 dhe nivelit 4- 5 té vlerésimit PISA dhe 1.12 sipas PISA ku 68.26% e vlerave
jané shpérndaré ndérmjet nénnivelit 1, qé pérkon me notén pakaluese 4 né sistemin toné té
vlerésimit dhe niveleve 2 dhe 3 né PISA, qé pérkojné me notat 6 dhe 7 né sistemin toné té
vlerésimit, duke prodhuar njé diferencé prej rreth 2 notash ose 2 nivelesh vlerésimi né PISA.

4.2 Metodat e vlerésimit

Pér t’iu pérgjigjur pyetjes kérkimore mbi frekuencat e pérdorimit té metodave té
vlerésimit, u pérdorén té dhénat e gjeneruara nga kampioni i mésuesve té kurrikulés sé
shkencave. Matjet pérkonin me katér nénkampione té mésuesve té kurrikulés sé shkencave
brenda kampionit PISA 2012, duke pérbéré njé total prej 620 (N=620) mésues nga popullata
prej 937 (n = 937) mésues té kurrikulés sé shkencave ose 66.17% té popullatés.

Interpretimi i rezultateve té variablit metodat e vlerésimit u bazua né tri drejtime
kryesore: (1) shpérndarja e detajuar e frekuencave pér ¢cdo grup metodash si edhe pér secilén
metodé brenda grupeve sipas nénkampioneve né gjashté shkallé Likert té zbatuara; (2)
shpérndarja e frekuencave sipas niveleve té pérdorimit: (a) nivel i larté- shkallé e bashkuar Likert
né té cilén pérfshihen vlerat gé iu pérkasin shkalléve gjithmoné dhe pothuajse gjithmoné; (b)
nivel i mesém- shkallé e bashkuar Likert né té cilén pérshihen vlerat gé i pérkasin shkalléve
shpesh dhe ndonjéherg; (c) nivel i ulét- shkallé e bashkuar Likert né té cilén pérfshihen vlerat gé
iu pérkasin shkalléve rrallé dhe asnjéherg; (3) tendenca e vlerave té frekuencave sipas
nénkampioneve si edhe diferencat dhe raportet ndérmjet grup metodave dhe ndérmjet metodave
brenda grupeve. Pér té eksploruar simetriné e shpérndarjes sé vlerave pér metodat e vlerésimit, u
pérdorén si referenca vlerat e matjeve té tendencés gendrore, kryesisht vlerat e mesatares dhe
devijimit standard té pérftuara né programin SPSS 20.0. Pér té eksploruar tendencén e vlerave té
pérdorimit té metodave té vlerésimit né secilén prej shkalléve Likert sipas nénkampioneve, u
pérdor si referencé shkalla shpesh, e cila pérmban vlerat tipike né shpérndarjen e vlerave té
frekuencave ose ku vlerat jané gendérzuar.

4.2.1 Shpérndarja e vlerave té frekuencave pér metodat e vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me gojé té nxénésve

Pér té paraqitur shpérndarjen e detajuar té frekuencave té pérdorimit té metodave té
vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té nxénésve né kurrikulén e shkencave, u pérftuan té
dhéna agreguese pér secilén prej metodave té kétij grupi sipas shkalléve Likert.
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Tabela 19: Vlerat e detajuara té frekuencave pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
gojé té nxénésve

Nr | Metodat | Shkallét Vlerat e frekuencave sipas nénkampioneve té Mesatare | Mesatare
e Likert mésuesve té kurrikulés sé shkencave né vleré né %
vlerésimit numerike
bazuar
né
pérgjigjet
me gojé
té
nxénésve

NK**1 NK 2 NK 3 NK 4
Vlera % Vlera % Vlera % Vlera %
1 | Pérgjigje | Asnjéheré 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0 0.0 0.0 0.0
me gojé

Rrallé 2 1.0 10 8.3 0 0.0 0.0 3.0 2.3
Ndonjéheré 3.1 31 | 25.6 5.2 4.8 13.0 9.7
Shpesh 48 |245| 37 |306| 36 |267| 55 |327 44.0 28.6
Pothuajse 64 |327| 42 (347 51 |378| 50 | 29.8 51.8 33.7
Gjithmoné
Gjithmoné 76 | 38.8 1 0.8 41 | 304 | 55 | 327 43.3 25.7
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 | 100

2 | Raportim | Asnjéheré 1 0.5 0 0.0 2 15 0 0.0 0.75 0.5
Rrallé 9 4.6 5 4.1 8 5.9 1 0.6 5.75 3.8
Ndonjéheré | 33 | 16.8| 29 [240| 25 |185| 28 | 16.7 28.75 19.0
Shpesh 83 | 423 | 44 |364| 53 [393| 37 |220 54.25 35.0
Pothuajse 56 | 286 | 25 |20.7| 34 |252| 82 | 488 49.25 30.8
Gjithmoné
Gjithmoné | 14 | 71 | 18 [149| 13 [ 96 | 20 [ 119 16.25 10.9
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 | 100

3 | Projekt Asnjéheré 1 0.5 2 1.7 2 1.5 0 0.0 1.25 0.9
Rrallé 18 9.2 15 12.4 13 9.6 17 10.1 15.75 10.3
Ndonjéheré | 23 | 11.7 | 33 |273| 26 |193| 31 | 185 28.25 19.2
Shpesh 34 |173| 17 |140| 32 |237]| 36 |[214 29.75 19.1
Pothuajse 35 | 179 | 17 | 140 26 |193| 40 | 238 29.5 18.7
Gjithmonég
Gjithmonég 85 |434| 37 |306| 36 |267| 44 |26.2 50.5 31.7
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 | 100

4 | Koment Asnjéherg 9 4.6 0 0.0 8 5.9 8 4.8 6.25 3.8

245

NK 1, NK2, NK3, NK4 pérfagésojné 4 nénkampionet e mésuesve té kurrikulés sé shkencave (shénim i studjuesit).
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Rrallé 10 [ 51 ] 14 [116] 13 [ 96 | 14 [ 83 12.75 8.7
Ndonjéheré | 52 [ 265 | 33 [27.3] 36 [267| 41 |244 40.5 26.2
Shpesh 71 [362| 41 [339] 47 [348] 71 |423 57.5 36.8
Pothuajse 38 [19.4| 23 [190] 25 [185] 28 | 167 285 18.4
Gjithmoné
Gjithmoné | 16 | 82 | 10 [ 83| 6 |44 | 6 | 36 9.5 6.1
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 | 100

Analizé Asnjéheré 2 1.0 6 5.0 9 6.7 4 2.4 5.25 3.8

rasti Rrallé 11 | 56 | 23 [190| 6 | 44 | 31 [185 17.75 11.9
Ndonjéheré | 32 [163| 25 [20.7| 34 [252] 35 [208 315 20.8
Shpesh 72 367 | 43 |355| 37 [274] 70 |417 55.5 35.3
Pothuajse 50 [255| 15 [124] 36 [267| 12 | 71 28.25 17.9
Gjithmoné
Gjithmoné | 29 [148| 9 [ 74| 13 |96 | 16 | 95 16.75 10.3
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 | 100

Mbajtje | Asnjéheré 16 | 82| 13 [107| 11 |81 ] 10 | 6.0 125 8.3

kumtese 2o 48 [245| 39 |322| 41 [304| 38 |226 415 27.4
Ndonjéheré | 55 [28.1| 38 [31.4] 32 [237] 56 333 45.25 29.1
Shpesh 41 [209] 15 [124] 37 [274| 37 [220 325 20.7
Pothuajse 23 [11.7] 12 [ 99 ] 13 | 96 | 15 | 89 15.75 10.1
Gjithmoné
Gjithmoné | 13 [ 66 | 4 [ 33| 1 [o07 ] 12 |71 75 45
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 | 100

Provim Asnjéheré 1 0.5 2 1.7 0 0.0 2 1.2 1.25 0.8

megole R 13 [ 66 | 14 [116] 16 [119] 21 [125 16 10.6
Ndonjéheré | 25 [12.8| 32 [264 | 29 [215| 23 [137 27.25 18.6
Shpesh 60 |[306| 27 [223| 51 [378]| 57 |[339 48.75 31.2
Pothuajse 62 [316] 24 [198] 19 [141] 34 [ 202 34.75 21.4
Gjithmoné
Gjitmoné | 35 [179| 22 [182| 20 [148| 31 [185 27 17.3
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 | 100

Debat Asnjéheré 3 1.5 0 0.0 4 3.0 1 0.6 2 13
Rrallé 12 [ 61 ] 13 [107] 14 [104]| 16 | 95 13.75 9.2
Ndonjéheré | 37 [189| 24 [198] 21 [156| 16 | 95 245 15.9
Shpesh 63 [321| 45 [372] 53 [393] 69 |411 57.5 374
Pothuajse 55 [28.1] 22 [182| 34 [252| 46 |274 39.25 24.7
Gjithmoné
Gjithmoné | 26 |[133] 17 [140] 9 [ 67 | 20 [119 18 115
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 | 100

107




Bazuar né shpérndarjen e detajuar té frekuencave mbi metodat e vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me gojé té nxénésve sipas nénkampioneve, si edhe né vlerat mesatare rezulton se: (1)
né shkallén asnjéheré evidentohen vlera té uléta; (2) né shkallén rrallé evidentohen vlera
relativisht té uléta, por né rritje krahasuar me shkallén asnjéherg, (3) né shkallén ndonjéheré
evidentohen vlera né rritje karahasuar me dy shkallét e uléta; (4) né shkallén shpesh evidentohet
géndrueshméri e vlerave dhe rritje relative krahasuar me shkallén ndonjéheré; (5) né shkallén
pothuajse gjithmoné evidentohet géndrueshméri e vlerave dhe rénie relative krahasuar me
shkallén shpesh, (6) né shkallén gjithmoné evidentohet rénie e vlerave krahasuar me shkallét
shpesh dhe pothuajse gjithmoné.

Duke iu referuar shkallés shpesh, né té cilén jané pérgéndruar mé sé shumti vlerat,
rezulton se duke kaluar nga nénkampioni i paré tek i katérti, evidentohet pérgjithésisht njé
tendencé né rritje e pérdorimit té metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé nga
mésuesit né kurrikulén e shkencave.

Pér té paragitur simetriné e shpérndarjes sé vlerave, u pérftuan vlerat e matjeve té
tendencés gendrore pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té nxénésve.

Tabela 20: Vlerat e matjeve té tendencés gendrore pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet
me gojé té nxénésve

Konstante Vlerat e tendencés gendrore sipas nénkampioneve té

Variabli i pavarur | statistikore mésuesve té kurrikulés sé shkencave
NK 1 NK 2 NK 3 NK4

Metodat e Mesatare 4.19 3.25 3.95 3.81
vlerésimit bazuar - ["Mediana 4.00 3.00 4.00 4.00
ne pergjigiet me 4.00 3.00 4.00 4.00
gojé té nxénésve R

Devijimi Standard 11 1.17 1.32 1.23

Minimumi 1.00 1.00 1.00 1.00

Maksimumi 6.00 6.00 6.00 6.00

Bazuar né té dhénat e pérftuara pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té
nxénésve mbi simetriné e shpérndarjes sé vlerave sipas nénkampioneve, pérkatésisht: mesatare
(4.19; 3.25; 3.95; 3.81); devijimi standard (1.1; 1.17; 1.32; 1.23) rezulton se: (1) 68.26% e
vlerave jané shpérndaré ndérmjet shkalléve ndonjéheré dhe pothuajse gjithmoné, (2) mesatarja e
vlerave éshté e pérgéndruar kryesisht tek shkalla shpesh, (3) sipas katér nénkampioneve kemi njé
luhatje relativisht té ulét té vlerave.

Pér té paraqitur diferencat ndérmjet metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé
té nxénésve, u pérftua renditja e té€ dhénave sipas niveleve: (a) nivel i larté- shkallé e bashkuar
Likert né té cilén pérfshihen vlerat gé iu pérkasin shkalléve gjithmoné dhe pothuajse gjithmoné,
(b) nivel i mesém- shkallé e bashkuar Likert né té cilén pérshihen vlerat gé iu pérkasin shkalléve
shpesh dhe ndonjéheré, (c) nivel i ulét- shkallé e bashkuar Likert né té cilén pérfshihen vlerat gé
iu pérkasin shkalléve rrallé dhe asnjéherg.
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Tabela 21: Vlerat e frekuencave pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té
nxénésve sipas niveleve

Nr | Metodate | Nivelet Vlerat e frekuencave sipas nénkampioneve té Mesata | Mesata
vlerésimit (Shkallét mésuesve té kurrikulés sé shkencave re né re né
bazuar né Likert té vleré %
pérgjigjet bashkuara) numeri
me gojé té ke
nxenéesve

NK 1 NK 2 NK 3 NK 4
Vlera % Vlera % Vlera % Vlera % Vlera %
1 | Pérgjigje Nivel i Ulét 2 1.0 10| 83 0| 00 0| 0.0 3.0 2.3
me gojé
Nivel i Mesém 54 | 27.6 68 | 56.2 43 | 31.9 63 | 37.5 57.0 38.3
Nivel i Larté 140 | 71.4 43 | 35.5 92 | 68.1 | 105 | 62.5 95.0 59.4
2 | Raportim Nivel i Ulét 10 51 5] 41 10| 74 1| 06 6.5 4.3
Nivel i Mesém 116 | 59.2 73 | 60.3 78 | 57.8 65 | 38.7 83.0 54.0
Nivel i Larté 70 | 35.7 43 | 355 47 | 34.8 | 102 | 60.7 65.5 41.7
3 | Projekt Nivel i Ulét 19 9.7 17 | 14.0 15 | 11.1 17 | 10.1 17.0 11.2
Nivel i Mesém 57 | 29.1 50 | 41.3 58 | 43.0 67 | 39.9 58.0 38.3
Nivel i Larté 120 | 61.2 54 | 44.6 62 | 45.9 84 | 50.0 80.0 50.4
4 | Koment Nivel i Ulét 19 9.7 14 | 11.6 21| 156 22 | 131 19.0 12.5
Nivel i Mesém 123 | 62.8 74 | 61.2 83 | 61.5 | 112 | 66.7 98.0 63.0
Nivel i Larté 54 | 27.6 33| 27.3 31| 23.0 34| 20.2 38.0 24.5
5 | Analizé Nivel i Ulét 13 6.6 29 | 24.0 15 | 11.1 35| 20.8 23.0 15.6
rasti
Nivel i Mesém 104 | 53.1 68 | 56.2 71| 526 | 105 | 625 87.0 56.1
Nivel i Larté 79 | 40.3 24 | 19.8 49 | 36.3 28 | 16.7 45.0 28.3
6 | Mbajtje Nivel i Ulét 64 | 32.7 52 | 43.0 52 | 385 48 | 28.6 54.0 35.7
kumtese
Nivel i Mesém 96 | 49.0 53 | 43.8 69 | 51.1 93 | 55.4 77.8 49.8
Nivel i Larté 36 | 18.4 16 | 13.2 14 | 10.4 27 | 16.1 23.3 14.5
7 | Provimme | Nivel i Ulét 14 7.1 16 | 13.2 16 | 11.9 23 | 13.7 17.3 11.5
gojé
Nivel i Mesém 85| 434 59 | 48.8 80 | 59.3 80 | 47.6 76.0 49.8
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Nivel i Larté 97 | 49.5 46 | 38.0 39 | 28.9 65 | 38.7 61.8 38.8
8 | Debat Nivel i Ulét 15 7.7 13 | 10.7 18 | 13.3 17 | 10.1 15.8 10.5
Nivel i Mesém 100 | 51.0 69 | 57.0 74 | 54.8 85 | 50.6 82.0 53.4
Nivel i Larté 81| 41.3 39 | 32.2 43 | 31.9 66 | 39.3 57.3 36.2

Bazuar né shpérndarjen e vlerave té frekuencave mbi metodat e vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me gojé té nxénésve nga nénkampioni i paré tek i katérti sipas niveleve rezulton se: (1)
né nivelin e ulét evidentohen diferenca relativisht té larta ndérmjet metodave: (2) né nivelin e
mesém evidentohen diferenca relativisht té uléta ndérmjet metodave, (3) né nivelin e larté
evidentohen diferenca relativisht té larta ndérmjet metodave.

Pér té paraqitur raportet ndérmjet metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té
nxénésve, u pérdorén vlerat mesatare sipas niveleve.

Tabela 22: Vlerat mesatare né pérgindje pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té
nxénésve sipas niveleve

Nr | Metodat e vlerésimit Mesatare né %
bazuar né pérgjigjet me
gojé té nxénésve
Nivel i Ulét | Nivel i Mesém | Nivel i Larté
1 | Pérgjigje me gojé 2.3 38.3 59.4
2 | Raportim 4.3 54.0 41.7
3 | Projekt 11.2 38.3 50.4
4 | Koment 125 63.0 24.5
5 | Analizé rasti 15.6 56.1 28.3
6 | Mbajtje kumtese 35.7 49.8 145
7 | Provim me gojé 115 49.8 38.8
8 | Debat 10.5 53.4 36.2
Mesatare né total e metodave t¢ | 13.0 50.3 36.7
vlerésimit bazuar né pérgjigjet
me gojé té nxénésve

Duke iu referuar vlerave mesatare pér secilén prej metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me gojé té nxénésve nga nénkampioni i paré tek i katérti sipas niveleve rezulton se:
(1) né nivelin e ulét metodat pérgjigje me gojé dhe raportim kané vlerat mé té uléta, ndérsa
metoda mbajtje kumtese ka vlerén mé té larté, ndérkohé qé metodat e tjera z&€né vend ndérmjetés;
(2) né nivelin e mesém metodat pérgjigje me gojé dhe projekt kané vlera relativisht mé té uléta
sesa metodat e tjera; (3) né nivelin e larté metodat pérgjigje me gojé dhe projekt kané vlerat mé
té larta, mbajtje kumtese, koment dhe analizé rasti kané vlerat mé té uléta. Metodat e tjera zéné
vend ndérmjetés.

Bazuar né vlerat mesatare né total pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé
té nxénésve nga nénkampioni i pare, tek i katérti sipas niveleve rezulton se: (1) 13% e mésuesve
té kurrikulés sé shkencave i pérdorin kété grup metodash vlerésimi né nivel té ulét; (2) 50.3% e
tyre i pérdorin né nivel té€ mesém; (3) 36.7% e tyre i pérdorin né nivel té larté.
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Pér té paraqitur rankimin pérfundimtar té pérdorimit té metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me gojé té nxénésve, u pérdorén vlerat mesatare né nivelin e larté.

Tabela 23: Rankimi pérfundimtar i metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té
nxenesve

Nr | Metodat e vlerésimit bazuar né | Mesatare
pérgjigjet me gojé té nxénésve | _Nivel i Larté
1 | Pérgjigje me gojé 59.4
2 | Projekt 50.4
3 | Raportim 41.7
4 | Provim me gojé 38.8
5 | Debat 36.2
6 | Analizé rasti 28.3
7 | Koment 24.5
8 | Mbajtje kumtese 145

Duke iu referuar vlerave né nivelin e larté, por duke reflektuar tendencat edhe té dy
niveleve té tjera rankimi i pérdorimit té metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té
nxénésve né kurrikulén e shkencave paragitet si mé poshté: (1) pérgjigje me gojé (59.4%), (2)
projekt (50.4%), (3) raportim (41.7%), (4) provim me gojé (38.8%), (5) debat (36.2%), (6)
analizé rasti (28.3%), (7) koment (24.5%), (8) mbajtje kumtese (14.5%).

4.2.2. Shpérndarja e vlerave té frekuencave pér metodat e vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me shkrim té nxénésve

Pér té paraqitur shpérndarjen e detajuar té frekuencave té pérdorimit té metodave té
vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té nxénésve né kurrikulén e shkencave, u pérftuan té
dhéna agreguese pér secilén prej metodave té kétij grupi sipas shkalléve Likert.

Tabela 24: Vlerat e detajuara té frekuencave pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
shkrim té nxénésve

N | Metodate | Shkallét Vlerat e frekuencave sipas nénkampioneve té mésuesve té Mesat | Mesa
r vlerésimit | Likert kurrikulés sé shkencave are né | tare
bazuar né vleré né %
pérgjigjet numer
me ike
shkrim té
nxénésve
NK 1 NK 2 NK 3 NK 4
Vlera % Vlera % Vlera % Vlera %
1| Test Asnjéheré 0.0 0.0 0.0 0.0 1 0.7 2 1.2 0.8 0.5
Rrallé 2 1.0 3.3 2 15 6 3.6 35 2.3
Ndonjéheré 10 5.1 6.6 7 5.2 16 9.5 10.3 6.6
Shpesh 41 20.9 25 20.7 41 30.4 29 17.3 34.0 22.3
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Pothuajse 38 19.4 19 | 157 | 20 | 14.8 52 31.0 323 | 202
Gjithmoné
Gjithmoné | 105 | 53.6 65 | 53.7 | 64 | 474 63 375 743 | 48.0
Total 196 100 121 | 100 | 135 | 100 168 100

Ese Asnjéheré 15 7.7 7 5.8 19 141 10 6.0 12.75 8.4
Rrallé 37 18.9 33 27.3 15 111 33 19.6 29.5 19.2
Ndonjéheré 59 30.1 43 35.5 26 19.3 41 24.4 42.25 27.3
Shpesh 49 25.0 24 19.8 52 38.5 46 27.4 42.75 27.7
Pothuajse 22 11.2 8 6.6 20 14.8 25 14.9 18.75 11.9
Gjithmoné
Gjithmoné 14 7.1 6 5.0 3 2.2 13 7.7 9 5.5
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 100

Pérgatitje | Asnjéheré 3 15 9 7.4 4 3.0 9 5.4 6.25 4.3

& Pjé Rrallé 22 11.2 24 19.8 17 12.6 21 125 21 14.0

Pérmbled

hjeje Ndonjéheré 58 29.6 34 28.1 51 37.8 49 29.2 48 31.2
Shpesh 67 34.2 33 | 273 | 31 | 230 56 333 46.75 | 29.4
Pothuajse 30 15.3 14 11.6 19 14.1 23 13.7 21.5 13.7
Gjithmoné
Gjithmoné 16 8.2 7 5.8 13 9.6 10 6.0 11.5 7.4
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 100

Vlerésim Asnjéheré 17 8.7 13 10.7 28 20.7 12 7.1 17.5 11.8
Rrallé 41 20.9 46 38.0 18 13.3 41 24.4 36.5 24.2
Ndonjéheré 59 30.1 26 21.5 27 20.0 47 28.0 39.75 24.9
Shpesh 54 27.6 15 124 39 28.9 44 26.2 38 23.8
Pothuajse 17 8.7 13 10.7 14 104 17 10.1 15.25 10.0
Gjithmoné
Gjithmoné 8 4.1 8 6.6 9 6.7 7 4.2 8 5.4
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 100

Hartim Asnjéheré 26 13.3 33 27.3 21 15.6 21 12.5 25.25 17.1
Rrallé 59 30.1 39 | 322 | 38 | 281 61 36.3 49.25 | 317
Ndonjéheré 58 29.6 26 21.5 34 25.2 37 22.0 38.75 24.6
Shpesh 33 16.8 18 14.9 31 23.0 28 16.7 275 17.8
Pothuajse 12 6.1 2 1.7 9 6.7 16 9.5 9.75 6.0
Gjithmoné
Gjithmoné 8 4.1 3 25 2 15 5 3.0 4.5 2.8
Total 196 100 121 | 100 | 135 | 100 168 100

Plan Asnjéheré 3 15 6 5.0 4 3.0 10 5.95 5.75 3.9

Veprimi  "Rrallg 20 | 102 | 15 124 | 12 | 89 | 15 | 893 155 | 101

gzgidhjen Ndonjéheré | 43 21.9 25 20.7 37 27.4 40 23.81 36.25 235

e Shpesh 54 27.6 37 30.6 34 25.2 58 34.52 45.75 29.5
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Problemit | Pothuajse 47 1 240 | 22 [182] 29 [215] 26 | 15.48 31] 198
Gjithmoné
Gjithmoné | 29 | 148 | 16 | 132 | 19 [ 141 | 19 | 1131 | 2075 | 134
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 | 100
7 | Kérkim | Asnjéheré 14 | 71 | 20 [165 | 15 [ 111 | 25 | 149 185 | 124
Rrallé 41 | 209 | 35 [ 289 | 32 | 237 | 46 | 274 385 | 252
Ndonjéheré | 44 | 224 | 29 | 240 | 39 | 289 | 44 | 262 39| 254
Shpesh 55 | 281 | 20 | 165 | 28 | 207 | 32 | 19.0 | 3375 | 211
Pothuajse 28 | 143 | 12 | 99 | 14 [ 104 | 13 7.7 16.75 | 10.6
Gjithmoné
Gjithmoné | 14 | 7.1 5 [ 41 ] 7 | 52 8 4.8 8.5 5.3
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 | 100
8 | Krijim Asnjéheré 16 | 82 | 22 [182| 13 | 96 | 13 7.7 16| 109
CD,DVD [Rrallg 34 | 173 | 24 [ 198 | 24 [ 178 | 28 | 167 275| 179
Ndonjéheré | 42 | 214 | 25 | 207 | 30 | 222 | 57 | 339 385 | 246
Shpesh 51 | 260 | 30 | 248 | 34 | 252 | 38 | 226 | 3825| 247
Pothuajse 31 | 158 | 17 | 140 | 20 | 148 | 28 | 167 24| 153
Gjithmoné
Gjithmoné | 22 | 112 | 3 | 25 | 14 | 104 | 4 2.4 10.75 6.6
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 | 100
9 | Pérgatitje | Asnjéheré 13 | 66 | 15 [ 124 | 5 | 37 9 5.4 105 7.0
Posteri Rrallé 23 | 117 | 23 [ 190 | 22 [ 163 | 19 | 113 | 21.75| 146
Ndonjéheré | 51 | 26.0 | 40 | 331 | 33 | 244 | 42 | 250 415 271
Shpesh 51 | 260 | 26 | 215 | 34 | 252 | 63 | 375 435 | 275
Pothuajse 32 16.3 13 10.7 | 34 | 25.2 24 14.3 25.75 16.6
Gjithmoné
Gjithmoné | 26 | 133 | 4 | 33 | 7 [ 52 | 11 6.5 12 7.1
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 | 100
10 | Hartim Asnjéheré 34 | 173 | 24 [ 198 | 26 | 193 | 24 | 143 27 177
Manuali _
psrdorimi | Rrallé 39 | 199 | 34 [ 281 | 20 | 148 | 34 | 202 | 3175| 208
Ndonjéheré | 56 | 28.6 | 38 | 314 | 30 | 222 | 36 | 214 40 | 259
Shpesh 42 | 214 | 18 [ 149 | 33 | 244 | 54 | 321 | 3675| 232
Pothuajse 17 | 87 3 | 25 | 17 [ 126 | 12 7.1 12.25 7.7
Gjithmoné
Gjithmoneé 8 4.1 4 [ 33 ] 9 | 67 8 4.8 7.25 4.7
Total 196 | 100 | 121 | 100 | 135 | 100 | 168 | 100
11 | Hartim Asnjéhere | 23 | 117 | 28 | 231 | 24 [ 178 | 26 | 155 | 2525| 17.0
Bibliograf "Rpajie 59 | 30.1 | 27 | 223 | 34 | 252 | 32 | 19.0 38| 242
1° Ndonjéheré | 41 | 209 | 40 | 331 | 39 | 289 | 47 | 280 | 4175| 277
Shpesh 40 | 204 | 14 | 116 | 14 | 104 | 37 | 220 | 2625| 16.1
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Pothuajse 19 9.7 9 7.4 19 14.1 15 8.9 15.5 10.0
Gjithmoné
Gjithmoné 14 7.1 3 25 5 3.7 11 6.5 8.25 5.0
Total 196 100 121 100 | 135 | 100 168 100
12 | Krijim Asnjéheré 19 9.7 23 19.0 19 14.1 13 1.7 18.5 12.6
Njésie Rrallé 32 | 163 | 18 | 149 | 23 [ 170 | 26 155 | 2475| 159
Enciklope S—
dike Ndonjéheré 46 235 25 20.7 29 21.5 37 22.0 34.25 21.9
Shpesh 48 24.5 20 16.5 20 14.8 53 31.5 35.25 21.8
Pothuajse 33 16.8 22 18.2 26 19.3 26 15.5 26.75 17.4
Gjithmoné
Gjithmoné 18 9.2 13 10.7 18 13.3 13 1.7 15.5 10.2
Total 196 100 121 100 | 135 | 100 168 100
13 | Hartim Asnjéheré 12 6.1 7 5.8 15 11.1 7 4.2 10.25 6.8
Pyetésort | Rralle 37 | 189 | 22 [ 182 | 17 [ 126 | 23 | 137 | 2475| 158
Ndonjéheré 52 26.5 33 27.3 20 14.8 41 24.4 36.5 23.3
Shpesh 50 25.5 31 25.6 53 39.3 49 29.2 45.75 29.9
Pothuajse 35 17.9 17 14.0 19 14.1 38 22.6 27.25 17.1
Gjithmoné
Gjithmoné 10 51 11 9.1 11 8.1 10 6.0 10.5 7.1
Total 196 100 121 100 | 135 | 100 168 100
14 | Provim Asnjéheré 2 1.0 3 25 3 2.2 4 2.4 3 2.0
me Rrallé 3 1.5 5 4.1 5 3.7 5 3.0 45 3.1
Shkrim _
Ndonjéheré 24 12.2 11 9.1 23 17.0 15 8.9 18.25 11.8
Shpesh 50 | 25.5 38| 314 48 | 35.6 59| 35.1 48.75 31.9
Pothuajse 47 | 24.0 38 | 314 35| 25.9 43 | 25.6 40.75 26.7
Gjithmoné
Gjithmoné 70| 357 | 26 | 215 21 | 156 42 25.0 39.75 | 244
Total 196 100 | 121 | 100 | 135 100 168 100
15 | Hartim Asnjéheré 7 3.6 4| 33 6| 44 3 1.8 5 3.3
Pyetje- — Rrallg 12| 6.1 8| 66 14 | 10.4 7| 42 1025 68
Pérgjigje e
Ndonjéheré 43 | 21.9 16 | 13.2 26 | 19.3 20 | 11.9 26.25 16.6
Shpesh 53| 27.0 42 | 34.7 36 | 26.7 61| 36.3 48 31.2
Pothuajse 56 | 28.6 23| 19.0 32 | 23.7 45| 26.8 39 24.5
Gjithmoné
Gjithmoné 25| 12.8 28 | 23.1 21 | 15.6 32| 19.0 26.5 17.6
Total 196 100 | 121 100 | 135 100 168 100
16 | Ngritje Asnjéheré 6| 3.06 10| 83 11| 8.1 1| 06 7 5.0
Hipoteze Rrallé 29 | 14.80 13 | 10.7 15| 111 21| 125 19.5 12.3
Ndonjéheré 44 | 22.45 24 | 19.8 35| 25.9 42| 25.0 36.25 23.3
Shpesh 66 | 33.67 36 | 29.8 44 | 32.6 47 | 28.0 48.25 31.0
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Pothuajse 37 | 18.88 25 | 20.7 23| 17.0 30| 179 28.75 18.6
Gjithmoné

Gjithmoné 14 | 7.14 13 | 10.7 7| 52 27 | 16.1 15.25 9.8
Total 196 100 | 121 | 100 | 135| 100 168 100

Bazuar né shpérndarjen e detajuar té frekuencave mbi metodat e vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me shkrim té nxénésve sipas nénkampioneve si edhe né vlerat mesatare rezulton se: (1)
né shkallén asnjéheré evidentohen vlera té uléta; (2) né shkallén rrallé evidentohen vlera
relativisht té uléta, por né rritje krahasuar me shkallén asnjéherg, (3) né shkallén ndonjéheré
evidentohen vlera né rritje krahasuar me dy shkallét e uléta; (4) né shkallén shpesh evidentohet
géndrueshméri e vlerave dhe rritje relative krahasuar me shkallén ndonjéheré; (5) né shkallén
pothuajse gjithmoné evidentohet géndrueshméri e vlerave dhe rénie relative krahasuar me
shkallén shpesh, (6) né shkallén gjithmoné evidentohet rénie e vlerave krahasuar me shkallét
shpesh dhe pothuajse gjithmoné.

Duke iu referuar shkallés shpesh, né té cilén jané pérgéndruar mé sé shumti vlerat,
rezulton se duke kaluar nga nénkampioni i paré tek i katérti, megjithé luhatjet e véna re,
evidentohet pérgjithésisht njé tendencé né rritje e pérdorimit té metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me shkrim nga mésuesit né kurrikulén e shkencave.

Pér té paragitur simetriné e shpérndarjes sé vlerave, u pérftuan vlerat e matjeve té
tendencés gendrore pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té nxénésve.

Tabela 25: Vlerat e matjeve té tendencés gendrore pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet
me shkrim té nxénésve

Konstante Vlerat e tendencés gendrore sipas nénkampioneve té

Variabli i pavarur | statistikore mésuesve té kurrikulés sé shkencave
NK 1 NK 2 NK 3 NK 4

Metodat e Mesatare 3.93 2.84 3.42 3.53
vlerésimit bazuar  ["Mediana 4.00 3.00 3.00 3.00
ne pergjigietme o 4.00 2.00 3.00 3.00
shkrim té nxénésve A

Devijimi Standard 1.18 1.13 1.32 14

Minimumi 1.00 1.00 1.00 1.00

Maksimumi 6.00 6.00 6.00 6.00

Bazuar né té dhénat e pérftuara pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim
té nxénésve mbi simetriné e shpérndarjes sé vlerave sipas nénkampioneve dhe pérkatésisht;
mesatare (3.93; 2.84; 3.42; 3.53), devijimi standard (1.18; 1.13; 1.32; 1.4) rezulton se: (1)
68.26% e vlerave jané shpérndaré ndérmjet shkalléve ndonjéheré dhe pothuajse gjithmoné (njé
devijim standart), (2) mesatarja e vlerave éshté e pérgéndruar kryesisht tek shkalla shpesh, (3)
sipas té katér nénkampioneve, kemi njé luhatje relativisht té ulét té vlerave.

Pér té paraqitur diferencat ndérmjet metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
shkrim té nxénésve, u pérdor renditja e té dhénave sipas niveleve.
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Tabela 26: Vlerat e frekuencave pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té

nxénésve sipas niveleve

Nr | Metodat e Nivelet Vlerat e frekuencave sipas nénkampioneve té mésuesve | Mesa | Mes
vlerésimit (Shkallét té kurrikulés sé shkencave tare atar
bazuar né Likert té né e né
pérgjigjet bashkuara) vileré | %
me gojé té nume
nxénésve rike

NK 1 NK 2 NK 3 NK 4
Viera | % Vlera | % Viera | % Viera | %
. Test Nivel i Ulét 2 1.0 4 3.3 3 2.2 8 4.8 4.3 2.8
Nivel i Mesém 51| 26.0 33| 27.3 48 | 35.6 45| 26.8 | 443 | 28.9
Nivel i Larté 143 | 73.0 84 | 69.4 84| 622 | 115| 685 | 106.5| 68.3
2 | Ese Nivel i Ulét 52 | 26.5 40 | 33.1 34| 252 43 | 256 | 423 | 27.6
Nivel i Mesém 108 | 55.1 67 | 55.4 78 | 57.8 87| 51.8| 85.0| 55.0
Nivel i Larté 36| 184 14 | 11.6 23| 17.0 38| 226 | 278| 174

3 | Pérgatitjee | Nivel i UIét 25| 12.8 33| 27.3 21| 156 30| 17.9 | 273 | 184
njé
Pérmbledhj | Nivel i Mesém 125 | 63.8 67 | 55.4 82| 60.7| 105| 625 | 948 | 60.6
eje

! Nivel i Larté 46 | 235 21| 174 32 | 23.7 33| 196 | 33.0| 21.0

4 | Vlerésim Nivel i Ulét 58 | 29.6 59 | 48.8 46 | 34.1 53 | 315 | 54.0]| 36.0

Nivel i Mesém 113 | 57.7 41| 33.9 66 | 48.9 91 | 542 | 77.8| 48.6
Nivel i Larté 25| 12.8 21| 174 23| 17.0 24 | 143 | 233| 154
5> | Hartim Nivel i Ulét 85 | 434 72 | 59.5 59 | 43.7 82| 488 | 745 | 4838
Nivel i Mesém 91 | 464 44 | 36.4 65 | 48.1 65| 38.7| 66.3| 424
Nivel i Larté 20 | 10.2 5 4.1 11 8.1 21| 125 14.3 8.7

6 | Plan Nivel i Ulét 23| 117 21| 174 16 | 11.9 25| 149 | 213| 140
Veprimi
pér Nivel i Mesém 97 | 49.5 62 | 51.2 71| 52.6 98 | 58.3 | 82.0| 52.9
Zgjidhjen e __

Problemit Nivel i Larté 76 | 38.8 38| 314 48 | 35.6 45| 268 | 51.8| 331

7 | Kérkim Nivel i Ulét 55 | 28.1 55 | 455 47 | 34.8 71| 423 | 57.0| 37.6

Nivel i Mesém 99 | 505 49 | 405 67 | 49.6 76 | 452 | 728 | 46.5
Nivel i Larté 42 | 214 17 | 14.0 21| 156 21| 125 | 253 | 159
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8 Krijim CD, | Nivel i Ulét 50 | 25.5 46 | 38.0 37| 274 41 | 244 435 | 28.8
DVD
Nivel i Mesém 93 | 47.4 55 | 455 64 | 47.4 95 | 56.5 76.8 | 49.2
Nivel i Larté 53 | 27.0 20 | 16.5 34| 25.2 32| 19.0 348 | 220
9 Pérgatitje Nivel i Ulét 36 | 18.4 38 | 314 27 | 20.0 28 | 16.7 323 | 21.6
Posteri
Nivel i Mesém 102 | 52.0 66 | 54.5 67 | 496 | 105 | 625 85.0 | 54.7
Nivel i Larté 58 | 29.6 17 | 14.0 41 | 304 35| 20.8 37.8 | 23.7
10 | Hartim Nivel i Ulét 73| 37.2 58 | 47.9 46 | 34.1 58 | 34.5 58.8 | 384
Manuali
Pérdorimi Nivel i Mesém 98 | 50.0 56 | 46.3 63 | 46.7 90 | 53.6 76.8 | 49.1
Nivel i Larté 25| 12.8 7 5.8 26 | 19.3 20 | 11.9 195 | 124
11 | Hartim Nivel i Ulét 82 | 41.8 55 | 45.5 58 | 43.0 58 | 34.5 63.3 | 41.2
Bibliografie
Nivel i Mesém 81| 41.3 54 | 44.6 53 | 39.3 84 | 50.0 68.0 | 43.8
Nivel i Larté 33| 16.8 12 9.9 24 | 17.8 26 | 15.5 23.8 | 15.0
12 | Krijim Nivel i Ulét 51 | 26.0 41| 339 42 | 31.1 39 | 23.2 43.3 | 286
Njésie
Enciklopedi | Nivel i Mesém 94 | 48.0 45 | 37.2 49 | 36.3 90 | 53.6 69.5 | 438
ke
Nivel i Larté 51| 26.0 35| 28.9 44 | 32.6 39 | 23.2 423 | 27.7
13 | Hartim Nivel i Ulét 49 | 25.0 29 | 24.0 32 | 23.7 30 | 17.9 35.0 | 226
Pyetésori
Nivel i Mesém 102 | 52.0 64 | 52.9 73| 54.1 90 | 53.6 82.3 | 531
Nivel i Larté 45 | 23.0 28 | 23.1 30| 22.2 48 | 28.6 378 | 24.2
14 | Provimme | Nivel i Ulét 5 2.6 8 6.6 8 5.9 9 5.4 75 5.1
Shkrim
Nivel i Mesém 74 | 37.8 49 | 40.5 71| 52.6 74 | 44.0 67.0 | 43.7
Nivel i Larté 117 | 59.7 64 | 52.9 56 | 41.5 85 | 50.6 80.5| 51.2
15 | Hartim Nivel i Ulét 19 9.7 12 9.9 20 | 148 10 6.0 153 | 10.1
Pyetje-
Pérgjigje Nivel i Mesém 96 | 49.0 58 | 47.9 62 | 45.9 81| 48.2 743 | 47.8
Nivel i Larté 81| 41.3 51| 42.1 53 | 39.3 77 | 45.8 65.5 | 42.1
16 | Ngritje Nivel i Ulét 35| 17.9 23 | 19.0 26 | 19.3 22 | 131 265 | 17.3
Hipoteze
Nivel i Mesém 110 | 56.1 60 | 49.6 79 | 58.5 89 | 53.0 845 | 54.3
Nivel i Larté 51| 26.0 38| 31.4 30| 222 57 | 33.9 440 | 284

Bazuar né shpérndarjen e vlerave té frekuencave mbi metodat e vlerésimit bazuar né

pérgjigjet me shkrim té nxénésve nga nénkampioni i paré tek i katérti sipas niveleve rezulton se:
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(1) né nivelin e ulét evidentohen diferenca té larta ndérmjet metodave: (2) né nivelin e mesém
evidentohen diferenca relativisht té uléta ndérmjet metodave, (3) né nivelin e larté evidentohen
diferenca té larta ndérmjet metodave.

Pér té paragitur raportet ndérmjet metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim
té nxénésve, u pérftuan vlerat mesatare sipas niveleve.

Tabela 27: Vlerat mesatare pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té nxénésve
sipas niveleve

Nr | Metodat e vlerésimit Mesatare né %
bazuar né pérgjigjet me
shkrim té nxénésve
Nivel i Ulét | Nivel i Mesém | Nivel i Larté
1| Test 2.8 28.9 68.3
2 | Ese 27.6 55.0 17.4
3 | Pérgatitje e njé 184 60.6 21.0
4 | Vlerésim 36.0 48.6 15.4
5 | Hartim 48.8 42.4 8.7
6 | Plan Veprimi pér Zgjidhjen 14.0 52.9 33.1
7 | Kérkim 37.6 46.5 15.9
8 | Krijim CD, DVD 28.8 49.2 22.0
9 | Pérgatitje Posteri 21.6 54.7 23.7
10 | Hartim Manuali Pérdorimi 38.4 49.1 124
11 | Hartim Bibliografie 41.2 43.8 15.0
12 | Krijim Njésie 28.6 43.8 27.7
13 | Hartim Pyetésori 22.6 53.1 24.2
14 | Provim me Shkrim 5.1 43.7 51.2
15 | Hartim Pyetje- Pérgjigje 10.1 47.8 42.1
16 | Ngritje Hipoteze 17.3 54.3 28.4
Mesatare né total e metodave té 24.9 48.4 26.7
vlerésimit bazuar né pérgjigjet
me shkrim té nxénésve

Duke iu referuar vlerave mesatare pér secilén prej metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me shkrim té nxénésve nga nénkampioni i paré tek i katérti sipas niveleve rezulton se:
(1) né nivelin e ulét metodat test, provim me shkrim, hartim pyetje- pérgjigje, plan veprimi pér
zgjidhjen e problemit kané vlerat mé té uléta, ndérsa metodat hartim, hartim bibliografie, hartim
manuali pérdorimi, kérkim, vlerésim kané vlerat mé té larta, ndérkohé qé metodat e tjera zéné
vend ndérmjetés; (2) né nivelin e mesém metoda test ka vlera mé té uléta, ndérsa metodat hartim,
provim me shkrim, krijim njésie enciklopedike, kérkim, hartim pyetje- pérgjigje, vlerésim, hartim
manuali pérdorimi, hartim bibliografie, krijim CD, DVD kané vlera relativisht mé té uléta sesa
metodat e tjera; (3) né nivelin e larté metoda test ka vlerat mé té larta, metodat hartim, hartim
manuali pérdorimi, hartim bibliografie, vlerésim, kérkim kané vlerat mé té uléta, metodat e tjera
zéné vend ndérmjetés.

Bazuar né vlerat mesatare né total pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
shkrim té nxénésve nga nénkampioni i paré tek i katérti sipas niveleve rezulton se: (1) 24.9% e
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mésuesve té kurrikulés sé shkencave i pérdorin kété grup metodash vlerésimi né nivel té ulét; (2)
48.4% e tyre i pérdorin né nivel t&é mesém; (3) 26.7% e tyre i pérdorin né nivel té larté.

Pér té paraqitur rankimin pérfundimtar té pérdorimit té metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me shkrim té nxénésve, u pérdorén vlerat mesatare né nivelin e larté.

Tabela 28: Rankimi pérfundimtar i metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té
nxenesve

Nr | Metodat e vlerésimit bazuar né Mesatare
pérgjigjet me gojé té nxénésve _Nivel i Larté

1 | Test 68.3
2 | Provim me Shkrim 51.2
3 | Hartim Pyetje- Pérgjigje 42.1
4 | Plan Veprimi pér Zgjidhjen e Problemit 33.1
5 | Ngritje Hipoteze 28.4
6 | Krijim Njésie Enciklopedike 21.7
7 | Hartim Pyetésori 24.2
8 | Pérgatitje Posteri 23.7
9 | Krijim CD, DVD 22.0
10 | Pérgatitje e njé Pérmbledhjeje 21.0
11 | Ese 17.4
12 | Kérkim 15.9
13 | Vlerésim 154
14 | Hartim Bibliografie 15.0
15 | Hartim Manuali Pérdorimi 124
16 | Hartim 8.7

Duke iu referuar vlerave né nivelin e larté, por duke reflektuar tendencat edhe té dy
niveleve té tjera rankimi i pérdorimit té metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té
nxénésve né kurrikulén e shkencave, paraqitet si mé poshté: (1) test (68.3%), (2) provim me
shkrim (51.2%), (3) hartim pyetje- pérgjigje (42.1%), (4) plan veprimi pér zgjidhjen e problemit
(33.1%), (5) ngritje hipoteze (28.4%), (6) krijim njésie enciklopedike (27.7%), (7) hartim
pyetésori (24.2%), (8) pérgatitje posteri (23.7%), (9) krijim CD, DVD (22.0%), (10) pérgatitje e
njé pérmbledhjeje (21.0%), (11) ese (17.4%), (12) kérkim (15.9%), (13) vlerésim (15.4%), (14)
hartim bibliografie (15.0%), (15) hartim manuali pérdorimi (12.4%), (16) hartim (8.7%).

4.2.3. Shpérndarja e vlerave té frekuencave pér metodat e vlerésimit bazuar né
vrojtimin e mésuesit

Pér té paraqitur shpérndarjen e detajuar té vlerave té frekuencave té pérdorimit té
metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit né kurrikulén e shkencave, u pérftuan té
dhéna agreguese pér secilén prej metodave té kétij grupi sipas shkalléve Likert.
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Tabela 29: Vlerat e detajuara té frekuencave pér metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e

meésuesit
Nr | Metodat e | Shkallét Vlerat e frekuencave sipas nénkampioneve té mésuesve té Mesat | Mesa
vlerésimit | Likert kurrikulés sé shkencave are né | tare
bazuar né vleré né %
vrojtimin numer
e mésuesit ike
NK 1 NK 2 NK 3 NK 4
Vlera % Vlera % Vlera % Vlera %
1 | Déshmi Asnjéheré 27 13.8 19 15.7 30 22.2 30 17.9 26.5 17.4
anekdotik
e Rrallé 45 23.0 27 22.3 27 20.0 8 4.8 26.75 17.5
Ndonjéheré | 55 28.1 37 30.6 28 20.7 38 22.6 39.5 25.5
Shpesh 42 21.4 19 15.7 35 25.9 61 36.3 39.25 24.8
Pothuajse 15 1.7 12 9.9 14 10.4 22 13.1 15.75 10.3
Gjithmoné
Gjithmoné 12 6.1 7 5.8 1 0.7 9 5.4 7.25 45
Total 196 100 121 100 135 100 168 | 100
2 | Listé Asnjéheré 1 0.5 3 25 10 7.4 3 1.8 4,25 3.0
kontrolli _
Rrallé 13 6.6 11 9.1 10 7.4 17 10.1 12.75 8.3
Ndonjéheré 41 20.9 20 16.5 20 14.8 14 8.3 23.75 15.1
Shpesh 65 33.2 45 37.2 42 31.1 71 42.3 55.75 35.9
Pothuajse 55 28.1 29 24.0 39 28.9 44 26.2 41.75 26.8
Gjithmoné
Gjithmoné 21 10.7 13 10.7 14 10.4 19 11.3 16.75 10.8
Total 196 100 121 100 135 100 168 | 100
3 | Buletin Asnjéheré 12 6.12 9 7.4 16 11.9 7 4.2 11 7.4
pjesémarr _
ieje Rrallé 15 7.65 15 12.4 13 9.6 9 5.4 13 8.8
Ndonjéheré | 52 26.53 36 29.8 25 18.5 52 31.0 41.25 26.4
Shpesh 54 27.55 34 28.1 37 27.4 51 30.4 44 28.4
Pothuajse 45 22.96 15 12.4 22 16.3 20 11.9 25.5 15.9
Gjithmoné
Gjithmoné 18 9.18 12 9.9 22 16.3 29 17.3 20.25 13.2
Total 196 100 121 100 135 100 168 | 100
4 | Buletin Asnjéheré 13 6.6 9 7.4 9 6.7 8 4.8 9.75 6.4
diskutimi
Rrallé 17 8.7 29 24.0 24 17.8 26 15.5 24 16.5
Ndonjéheré | 42 21.4 23 19.0 29 215 33 19.6 31.75 20.4
Shpesh 73 37.2 33 27.3 33 24.4 44 26.2 45.75 28.8
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Pothuajse 34 17.3 19 15.7 28 20.7 38 | 22.6 29.75 19.1
Gjithmoné
Gjithmoné 17 8.7 8 6.6 12 8.9 19 | 113 14 8.9
Total 196 100 121 | 100 | 135 100 168 | 100

Shkallé Asnjéheré 11 5.6 8 6.6 10 7.4 g 1.8 8 5.4

vlerésuese .
Rrallé 12 6.1 17 14.0 14 10.4 18 | 10.7 15.25 10.3
Ndonjéheré | 55 28.1 28 23.1 31 23.0 19 | 113 33.25 214
Shpesh 61 31.1 27 22.3 41 30.4 66 | 39.3 48.75 30.8
Pothuajse 44 22.4 33 27.3 33 24.4 38 | 22.6 37 24.2
Gjithmoné
Gjithmoné 13 6.6 8 6.6 6 4.4 24 | 143 12.75 8.0
Total 196 100 121 | 100 | 135 100 168 | 100

Dosje e Asnjéheré 0.00 0.0 3 25 10 7.4 5 3.0 45 3.2

nxénésit _
Rrallé 15 7.7 10 8.3 10 7.4 10 6.0 11.25 7.3
Ndonjéheré | 37 18.9 19 15.7 24 17.8 18 | 10.7 245 15.8
Shpesh 48 24.5 35 28.9 47 34.8 40 | 238 425 28.0
Pothuajse 61 31.1 31 25.6 13 9.6 50 | 29.8 38.75 24.0
Gjithmoné
Gjithmoné 35 17.9 23 19.0 | 31 23.0 45 | 26.8 33.5 21.7
Total 196 100 121 | 100 | 135 100 168 | 100

Puné né Asnjéheré 0.00 0.0 7 5.8 2 15 0.0 0.0 2.25 1.8

ru

St Rrallé 5 2.6 12 9.9 2 15 4 2.4 5.75 4.1
Ndonjéheré | 24 12.2 24 19.8 23 17.0 20 | 11.9 22.75 15.3
Shpesh 49 25.0 30 24.8 24 17.8 55 | 32.7 39.5 25.1
Pothuajse 64 32.7 25 20.7 46 34.1 54 | 32.1 47.25 29.9
Gjithmoné
Gjithmoné 54 27.6 23 19.0 38 28.1 35 | 20.8 375 23.9
Total 196 100 121 | 100 | 135 100 168 | 100

Prezantim | Asnjéheré 2 1.0 1 0.8 3 2.2 3 1.8 2.25 15
Rrallé 21 10.7 6 5.0 13 9.6 12 7.1 13 8.1
Ndonjéheré | 37 18.9 13 10.7 26 19.3 35 | 20.8 27.75 17.4
Shpesh 41 20.9 36 29.8 39 28.9 61 | 36.3 44.25 29.0
Pothuajse 48 245 41 33.9 36 26.7 38 | 22.6 40.75 26.9
Gjithmoné
Gjithmoné 47 24.0 24 19.8 18 13.3 19 11.3 27 17.1
Total 196 100 121 | 100 | 135 100 168 | 100

Demonstri | Asnjéheré 9 4.6 6 5.0 14 10.4 3 1.8 8 5.4
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m Rrallé 20 10.2 13 10.7 10 7.4 18 10.7 15.25 9.8
Ndonjéheré | 53 27.0 29 24.0 31 23.0 13 7.7 31.5 20.4
Shpesh 43 21.9 29 24.0 33 24.4 67 39.9 43 27.6
Pothuajse 48 24.5 26 21.5 33 24.4 41 24.4 37 23.7
Gjithmoné
Gjithmoné 23 11.7 18 14.9 14 10.4 26 155 20.25 13.1
Total 196 100 121 100 | 135 100 168 | 100

10 | Puné Asnjéheré 2 1.0 3 25 0.0 0.0 4 2.4 2.25 15

praktike _
Rrallé 15 7.7 23 19.0 4 3.0 5 3.0 11.75 8.2
Ndonjéheré | 21 10.7 28 23.1 23 17.0 14 8.3 215 14.8
Shpesh 52 26.5 27 22.3 47 34.8 42 25.0 42 27.2
Pothuajse 57 29.1 29 24.0 37 27.4 61 36.3 46 29.2
Gjithmoné
Gjithmoné 49 25.0 11 9.1 24 17.8 42 25.0 31.5 19.2
Total 196 100 121 100 | 135 100 168 | 100

Bazuar né shpérndarjen e detajuar té vlerave té frekuencave mbi metodat e vlerésimit
bazuar né vrojtimin e mésuesit sipas nénkampioneve si edhe né vlerat mesatare rezulton se: (1)
né shkallén asnjéheré evidentohen vlera té uléta; (2) né shkallén rrallé evidentohen vlera
relativisht té uléta, por né rritje krahasuar me shkallén asnjéherg, (3) né shkallén ndonjéheré
evidentohen vlera né rritje krahasuar me dy shkallét e uléta; (4) né shkallén shpesh evidentohet
géndrueshméri e vlerave dhe rritje relative krahasuar me shkallén ndonjéheré; (5) né shkallén
pothuajse gjithmoné evidentohet géndrueshméri e vlerave dhe rénie relative krahasuar me
shkallén shpesh, (6) né shkallén gjithmoné evidentohet rénie e vlerave krahasuar me shkallét
shpesh dhe pothuajse gjithmoné.

Duke iu referuar shkallés shpesh, né té cilén jané pérgéndruar mé sé shumti vlerat,
rezulton se duke kaluar nga nénkampioni i paré tek i katérti, evidentohet pérgjithésisht njé
tendenceé né rritje e pérdorimit t€ metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit nga
mésuesit né kurrikulén e shkencave.

Pér té paragitur simetriné e shpérndarjes sé vlerave, u pérftuan vlerat e matjeve té
tendencés gendrore pér metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit.

Tabela 30: Vlerat e matjeve té tendencés gendrore pér metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e
mésuesit

Konstante Vlerat e tendencés gendrore sipas nénkampioneve té mésuesve
Variabli i pavarur | statistikore té kurrikulés sé shkencave
NK 1 NK 2 NK 3 NK 4
Metodat e Mesatare 3.64 3.55 2.26 3.66
vlerésimit bazuar  \ediana 4.00 4.00 4.00 4.00
ne vrojtimin & Moda 4.00 4.00 411 4.00
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mésuesit

Devijimi Standard 1.16 1.23 0.84 1.29
Minimumi 1.00 1.00 1.00 1.00
Maksimumi 6.00 6.00 6.00 6.00

Bazuar né té dhénat e pérftuara pér metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit
sipas nénkampioneve dhe pérkatésisht, mesatare (3.64; 3.55; 2.26; 3.66), devijimi standard (1.16;
1.23; 0.84; 1.29) rezulton se: (1) 68.26% e vlerave jané shpérndaré ndérmjet shkalléve
ndonjéheré dhe pothuajse gjithmoné (njé devijim standart); (2) mesatarja e vlerave éshté e
pérgéndruar kryesisht tek shkalla shpesh; (3) sipas katér nénkampioneve, kemi njé luhatje
relativisht té ulét té vlerave.

Pér té paraqitur diferencat ndérmjet metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e

mésuesit, u pérftua renditja e té dhénave sipas niveleve.

Tabela 31: Vlerat e frekuencave pér metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit sipas

niveleve
Nr | Metodate | Nivelet Vlerat e frekuencave sipas nénkampioneve té mésuesve té | Mesa | Mesa
vlerésimit | (Shkallét kurrikulés sé shkencave tare tare
bazuar né | Likert té né né %
vrojtimin | bashkuara) vleré
e mésuesit nume
rike
NK 1 NK 2 NK 3 NK 4
Vlera | % Viera | % Vlera | % Viera | %
Déshmi Nivel i Ulét 72 | 36.7 46 | 38.0 57 | 42.2 38 226 | 533 34.9
1 anekdotik
e Nivel i Mesém 97 | 495 56 | 46.3 63 | 46.7 99 58.9 78.8 50.3
Nivel i Larté 27 | 13.8 19 | 157 15| 11.1 31 185 | 23.0 14.8
2 | Listé Nivel i Ulét 14 7.1 14 | 11.6 20| 14.8 20 11.9 17.0 114
kontrolli
Nivel i Mesém | 106 | 54.1 65 | 53.7 62 | 459 85 50.6 79.5 51.1
Nivel i Larté 76 | 38.8 42 | 34.7 53 | 39.3 63 375 | 585 37.6
3 | Buletin Nivel i Ulét 27 | 13.8 24 | 19.8 29 | 215 16 95| 24.0 16.2
pjesémarr
jeje Nivel i Mesém | 106 | 54.1 70 | 57.9 62 | 459 | 103 61.3 85.3 54.8
Nivel i Larté 63 | 32.1 27 | 22.3 44 | 32.6 49 29.2 | 458 29.1
4 | Buletin Nivel i Ulét 30| 15.3 38| 314 33| 244 34 20.2 | 33.8 22.8
diskutimi
Nivel i Mesém 115 | 58.7 56 | 46.3 62 | 45.9 77 45.8 77.5 49.2
Nivel i Larté 51| 26.0 27 | 22.3 40 | 29.6 57 339 | 438 28.0
5 | Shkallé Nivel i Ulét 23 | 11.7 25 | 20.7 24 | 17.8 21 125 | 233 15.7
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vlerésuese | Nivel i Mesém 116 | 59.2 55 | 455 72 | 53.3 85 50.6 82.0 52.1

Nivel i Larté 57 | 29.1 41 | 33.9 39 | 28.9 62 36.9 49.8 32.2

6 | Dosje e Nivel i Ulét 15 1.7 13 | 10.7 20| 148 15 8.9 15.8 10.5
nxénésit

Nivel i Mesém 85| 434 54 | 44.6 71| 52.6 58 34.5 67.0 43.8

Nivel i Larté 96 | 49.0 54 | 44.6 44 | 32.6 95 56.5 72.3 45.7

7 | Puné né Nivel i Ulét 5 2.6 19 | 15.7 4 3.0 4 24 8.0 5.9

orep Nivel i Mesém 73| 37.2 54 | 44.6 47 | 34.8 75 44.6 62.3 40.3

Nivel i Larté 118 | 60.2 48 | 39.7 84 | 62.2 89| 530| 848 | 538

8 | Prezantim | Nivel i Ulét 23 | 117 7 5.8 16 | 11.9 15 8.9 15.3 9.6

Nivel i Mesém 78 | 39.8 49 | 40.5 65 | 48.1 96 57.1 72.0 46.4

Nivel i Larté 95 | 485 65 | 53.7 54 | 40.0 57 33.9 67.8 44.0

9 | Demonstri | Nivel i Ulét 29 | 148 19 | 15.7 24 | 17.8 21 125 23.3 15.2

" Nivel i Mesém 96 | 49.0 58 | 47.9 64 | 474 80 47.6 74.5 48.0

Nivel i Larté 71| 36.2 44 | 36.4 47 | 34.8 67 39.9 57.3 36.8

10 | Puné Nivel i Ulét 17 8.7 26 | 215 4 3.0 9 5.4 14.0 9.6
praktike

Nivel i Mesém 73| 37.2 55 | 455 70 | 51.9 56| 333 | 635| 420

Nivel i Larté 106 | 54.1 40 | 33.1 61 | 452 | 103 61.3 77.5 48.4

Bazuar né shpérndarjen e vlerave té frekuencave mbi metodat e vlerésimit bazuar né
vrojtimin e mésuesit nga nénkampioni i paré tek i katérti sipas niveleve rezulton se: (1) né

nivelin e ulét evidentohen diferenca té larta ndérmjet metodave: (2) né nivelin e mesém
evidentohen diferenca relativisht té uléta ndérmjet metodave, (3) né nivelin e larté evidentohen
diferenca té larta ndérmjet metodave.
Pér té paraqitur raportet ndérmjet metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit,
u pérdorén vlerat mesatare sipas niveleve.

Tabela 32: Vlerat mesatare pér metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit sipas

niveleve
Nr | Metodat e vilerésimit Mesatare né %
bazuar né vrojtimin e
mésuesit Nivel i Ulét | Nivel i Mesém | Nivel i Larté
1 | Déshmi anekdotike 34.9 50.3 14.8
2 | Listé kontrolli 11.4 51.1 37.6
3 | Buletin pjesémarrjeje 16.2 54.8 29.1
4 | Buletin diskutimi 22.8 49.2 28.0
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5 | Shkallé vlerésuese 15.7 52.1 32.2
6 | Dosje e nxénésit 10.5 43.8 45.7
7 | Puné né grup 5.9 40.3 53.8
8 | Prezantim 9.6 46.4 44.0
9 | Demonstrim 15.2 48.0 36.8
10 | Puné praktike 9.6 42.0 48.4
Mesatare né total e 15.2 47.8 37.0

metodave té vlerésimit
bazuar né vrojtimin e
mésuesit

Duke iu referuar vlerave mesatare pér secilén prej metodave té vlerésimit bazuar né
vrojtimin e mésuesit nga nénkampioni i pare tek i katérti sipas niveleve rezulton se: (1) né
nivelin e ulét metodat puné né grup, puné praktike, prezantim, listé kontrolli kané vlerat mé té
uléta, ndérsa metodat déshmi anekdotike, buletin diskutimi kané vlerat mé té larta, ndérkohé gé
metodat e tjera z€né vend ndérmjetés; (2) né nivelin e mesém evidentohen vlera relativisht
shumé afér njéra tjetrés; (3) né nivelin e larté metodat puné né grup, puné praktike, dosje e
nxénésit, prezantim kané vlerat mé té larta, déshmi anekdotike ka vlerén mé té ulét, ndérsa
buletin diskutimi, buletin pjesémarrjeje kané vlera relativisht mé té uléta, metodat e tjera zéné
vend ndérmjetés.

Bazuar né vlerat mesatare né total pér metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit
nga nénkampioni i paré tek i katérti sipas niveleve rezulton se: (1) 15.2% e mésuesve té
kurrikulés sé shkencave i pérdorin kété grup metodash vlerésimi né nivel té ulét; (2) 47.8% e tyre
i pérdorin né nivel té mesém; (3) 37.0% e tyre i pérdorin né nivel té larté.

Pér té paragitur rankimin pérfundimtar té pérdorimit té metodave té vlerésimit bazuar né
vrojtimin e mésuesit, u pérdorén vlerat mesatare né nivelin e larté.

Tabela 33: Rankimi pérfundimtar i metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit

Nr | Metodat e vlerésimit bazuar | Mesatare
né vrojtimin e mésuesit _Nivel i Larté
1 | Puné né grup 53.8
2 | Puné praktike 48.4
3 | Dosje e nxénésit 45.7
4 | Prezantim 44.0
5 | Listé kontrolli 37.6
6 | Demonstrim 36.8
7 | Shkallé vlerésuese 32.2
8 | Buletin pjesémarrjeje 29.1
9 | Buletin diskutimi 28.0
10 | Déshmi anekdotike 14.8

Duke iu referuar vlerave né nivelin e larté, por duke reflektuar tendencat edhe té dy
niveleve té tjera rankimi pérfundimtar i pérdorimit té metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin
e mésuesit né kurrikulén e shkencave, paragitet si mé poshté: (1) puné né grup (53.8%), (2) puné
praktike (48.4%), (3) dosje e nxénésit (45.7%), (4) prezantim (44.0%), (5) listé kontrolli (37.6%),
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(6) demonstrim (36.8%), (70 shkallé vlerésuese (32.2%), (8) buletin pjesémarrijeje (29.1%), (9)
buletin diskutimi (28.0%), (10) déshmi anekdotike (14.8%).

Pér té krahasuar pérdorimin e grup metodave té vlerésimit nga mésuesit e kurrikulés sé
shkencave, u pérdorén té dhéna krahasuese té mesatareve né % pér té tri grupet sipas niveleve.

Tabela 34: Vlerat mesatare né total té grup metodave té vlerésimit

Mesatare né total e grup metodave té vlerésimit

Nivelet Nivel i Ulét Nivel i Mesém | Nivel i Larté

Metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé 13.0 50.3 36.7
té nxénésve

Metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me 24.9 48.4 26.7
shkrim té nxénésve

Metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e 15.2 47.8 37.0
mésuesit

Bazuar né vlerat mesatare né total pé tre grup metodat e vlerésimit, pérkatésisht pér
metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té nxénésve, metodat e vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me shkrim té nxénésve dhe metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit nga
nénkampioni i paré tek i katérti sipas niveleve rezulton se: (1) né nivelin e ulét pérdoren né
vlerat 13.0%; 24.9% dhe 15.2%; (2) né nivelin e mesém pérdoren né vlerat 50.3%; 48.4% dhe
47.8% 47.8%; (3) né nivelin e larté pérdoren né vlerat 36.7%; 26.7% dhe 37.0%.

Pér té paragitur rankimin pérfundimtar té pérdorimit té secilés nga metodat e vlerésimit, u
pérdorén vlerat mesatare né nivelin e larté.

Tabela 35: Rankimi pérfundimtar i metodave té vlerésimit

Nr Metodat e vlerésimit Mesatare_Nivel i Larté
1 Test 68.3
2 Pérgjigje me gojé 59.4
3 Puné né grup 53.8
4 Provim me Shkrim 51.2
5 Projekt 50.4
6 Puné praktike 48.4
7 Dosje e nxénésit 45.7
8 Prezantim 44.0
9 Hartim Pyetje- Pérgjigje 42.1
10 Raportim 41.7
11 Provim me gojé 38.8
12 Listé kontrolli 37.6
13 Demonstrim 36.8
14 Debat 36.2
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15 Plan Veprimi pér Zgjidhjen e Problemit 33.1
16 Shkallé vierésuese 32.2
17 Buletin pjesémarrjeje 29.1
18 Ngritje Hipoteze 28.4
19 Analizé rasti 28.3
20 Buletin diskutimi 28.0
21 Krijim Njésie Enciklopedike 27.7
22 Koment 245
23 Hartim Pyetésori 24.2
24 Pérgatitje Posteri 23.7
25 Krijim CD, DVD 22.0
26 Pérgatitje e njé Pérmbledhjeje 21.0
27 Ese 17.4
28 Kérkim 15.9
29 Vlerésim 154
30 Hartim Bibliografie 15.0
31 Déshmi anekdotike 14.8
32 Mbajtje kumtese 14.5
33 Hartim Manuali Pérdorimi 124
34 Hartim 8.7

Bazuar né té dhénat e rankimit pérfundimtar té metodave té vlerésimit té tri grupeve
rezulton se:

(1) metodat me pérdorim mé té larté jané test (68.3%), pérgjigje me gojé (59.4%), puné
né grup (53.8%), provim me shkrim (51.2%), projekt (50.4%);

(2) metodat me pérdorim mé té ulét jané hartim (8.7%), hartim manuali pérdorimi
(12.4%), mbajtje kumtese (14.5%), déshmi anekdotike (14.8%), hartim bibliografie (15.0%),
vlerésim (15.4%), kérkim (15.9%), ese (17.4%);

(3) metodat e tjera zéné vend ndérmjetés.

4.2.4 Shpérndarja e vlerave té frekuencave pér zhvillimin profesional té mésuesve

Pér t’iu pérgjigjur pyetjes studimore mbi pjesémarrjen dhe nivelin e pérfitimit té
meésuesve né veprimtari té zhvillimit profesional mbi metodat e vlerésimit, u pérdorén té dhénat e
gjeneruara nga katér nénkampionet e mésuesve té kurrikulés sé shkencave.

Tabela 36: Pjesémarrja e mésuesve dhe nivel i pérfitimit né veprimtari té zhvillimit profesional
pér metodat e vlerésimit

Zhvillimi profesional i Vlerat e frekuencave sipas nénkampioneve té mésuesve té kurrikulés
mésuesve sé shkencave

Shkallét dikotomike NK 1 NK 2 NK 3 NK 4

Jo 56.35 34.8 49.3 44.4

Po 43.65 65.2 50.7 55.5
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Nivelet e pérfitimit

| Papérfillshém 3.49 13.9 50.7 43.9
1 Ulét 3.49 13.9 15 1.8
Mesatar 61.63 40.6 26.5 30.5
| Larté 31.40 31.6 21.3 23.7

Bazuar né té dhénat e pérftuara rezulton se nga nénkampioni i paré tek i katérti
evidentohet njé luhajtje relativisht e vogél e pérgindjes sé pjesémarrjes sé mésuesve té kurrikulés
sé shkencave né veprimtari pér zhvillimin e tyre profesional mbi metodat e vilerésimit té arritjeve
(43.7%:; 64.8%; 50.7: 55.5%).

Bazuar né té dhénat e pérftuara nga tendenca e nivelit té pérfitimit né veprimtari té
zhvillimit profesional pér metodat e e vlerésimit té arritjeve té nxénésve nga nénkampioni i paré
tek i katérti rezulton se: (1) né nivelin e larté vihet re njé rénie e vlerave (31.4%; 31.6%; 21.3%;
23.7%): (2) né nivelin mesatar vihet re njé rénie mé e theksuar e vlerave (61.6%; 40.6%; 26.5%;
30.6%): (3) né nivelin e ulét, pérjashtuar nénkampionin e dyté, vihet re njé luhatje relativisht mé
e vogél e vlerave, por qé pérséri shkon né rénie (3.5%; 13.9%; 1.5%; 1.8%): (4) né nivelin e
papérfillshém vihet re njé rritje e theksuar e vlerave (3.5%; 13.9%; 50.7%; 43.9%).

4.3 Marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit

Rezultatet e testimit té marrédhénieve ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
vlerésimit, u bazuan né té dhénat e gjeneruara nga metoda e tabelave té krygézuara dhe
regresioni linear bivariat.

4.3.1 Testimi i hipotezés # 1

Pér t’iu pérgjigjur pyetjes kérkimore mbi marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe
metodave té vlerésimit, u testua hipoteza nul # 1: ndérmjet metodave te vlerésimit té pérdorura
nga mésuesit e kurrikulés sé shkencave dhe arritjeve té nxénésve, mendohet se nuk ka
marrédhénie.U zbatuan testet statistikore: (1) Chi Square, (2) Phi and Cramer’s V, (3) Lambda
duke u fokusuar né vlerat e Pearson Chi Square, Asymp. Sig., Cramer’s V, Lambda dhe
Goodman and Kruskall tau.

4.3.1.1 Testimi i marrédhénieve ndérmjet arritjeve té nxénésve kampioni kryesor dhe
metodave té vlerésimit

Pér té paraqitur rezultatet e pérftuara nga tabelat e krygézuara nga pérdorimi i testeve Chi
Square, Phi and Cramer’s V dhe Lambda pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve
kampioni kryesor dhe metodave té vlerésimit pér té katér nénkampionet e mésuesve, u pérdorén
vlerat e koeficientéve Pearson Chi Square, Asymp. Sig., Cramer’s V, Lambda dhe Goodman and
Kruskall tau. Rezultatet e detajuara nga tabelat e krygézuara pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve
té nxénésve kampioni kryesor dhe metodave té vlerésimit pér nénkampionin e paré té mésuesve,
jané pérfshiré né kapitullin Anekse.
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Tabela 37: Vlerat e Pearson Chi Square, Asymp. Sig., Cramer’s V, Lambda dhe Goodman and
Kruskall tau nga pérdorimi i testeve statistikore ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
vlerésimit

Variabli i Variabli i Nénkampio | Konstante nga pérdorimi i testeve Chi Square, Phi and
varur pavarur nete Cramer’s V dhe Lambda ndérmjet metodave té
mésuesve té | vlerésimit dhe arritjeve t& nxénésve kampioni kryesor
kurrikulés
Sé Pearson Asymp. | Cramer’s | Lambda | Goodman
shkencave Chi- Square | Sig. Vv and
Kruskall
tau
Arritjete Metodat e NK'1 29.518 .245 .180 .040 .037
nxénésve vlerésimit NK 2 24.300 .502 .208 132 .053
bazuar né NK 3 37.430 .053 .236 074 .027
pérgjigjet me NK 4 15.336 933 139 .045 017
gojé té nxénésve
Metodat e NK 1 34.706 .094 199 .049 .026
vlerésimit NK 2 21.256 678 .210 .063 .049
bazuar né NK 3 33.981 .108 232 .090 .047
pérgjigjet me NK 4 25.139 455 .185 .060 .038
shkrim té
nxeénésve
Metodat e NK 1 30.839 194 .186 .053 .028
vlerésimit NK 2 32.532 143 .249 110 .064
bazuar né NK '3 17.609 .613 .187 .034 .034
vrojtimin e NK 4 23.054 574 171 ,057 .036
mésuesit

Pér té verifikuar nése ekziston marrédhénie ndérmjet variablave arritjeve té nxénésve
kampioni kryesor dhe metodat e vlerésimit, u pérdor vlera e Pearson Chi-Square dhe vlera e
Asymp. Sig. té pérftuara nga pérdorimi i testeve statistikore. Né ményré té pérmbledhur vlerat e
Pearson Chi-Square dhe Asymp. Sig. paragiten si mé poshté: (1) pér marrédhéniet ndérmjet
arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé Pearson Chi-
Square né vlerat (29.518; 24.300; 37.430; 15.336) dhe Asymp. Sig né vlerat ( .0243; .502; 053;
.933); (2) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me shkrim Pearson Chi-Square né vlerat (34.706; 21.256; 33.981; 25.139) dhe Asymp.
Sig né vlerat (.094; .678; .108; .455); (3) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe
metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit Pearson Chi-Square né vlerat (30.839;
32.532; 17.609; 23.054) dhe Asymp. Sig né vlerat (.194; .143; .613; .574) .

Pér té verifikuar fortésiné e marrédhénies ndérmjet variablave arritjet e nxénésve dhe
metodat e vlerésimit, u pérdorén vlerat e Lambda dhe Goodman and Kruskal tau. Né ményré té
pérmbledhur vlerat e lambda dhe Goodman and Kruskal tau paragiten si mé poshté: (1) pér
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
gojé Lambda né vlerat (.040; .132; .074; .045) dhe Goodman and Kruskal tau né vlerat (.037;
.053; .027; .017); (2) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim Lambda né vlerat (.049; .063; .090; .060) dhe
Goodman and Kruskal tau né vierat (.026; .049; .047; .038); (3) pér marrédhéniet ndérmjet
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arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit Lambda né
vlerat (.057; .110; .034; .057) dhe Goodman and Kruskal tau né vlerat (.028; .064; .034; .036) .

Gjithashtu pér té verifikuar fortésiné e marrédhénies ndérmjet variablave arritjet e
nxénésve dhe metodat e vlerésimit, u pérdorén vlerat e pérftuara nga testi statistikor Cramer’s V.
Né ményré té pérmbledhur vlerat e pérftuara pér Cramer’s V paragiten si mé poshté: (1) pér
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
gojé né vlerat (.180; .208; .236; .139); (2) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe
metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim né vlerat (.199; .210; .232;. 185); (3) pér
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e
mésuesit né vlerat (.186; .249; .187; .171).

4.3.1.2 Testimi i marrédhénieve ndérmjet arritjeve té nxénésve kampioni dytésor dhe
metodave té vlerésimit

Pér té paragitur rezultatet e pérftuara nga tabelat e krygézuara nga pérdorimi i testeve Chi
Square, Phi and Cramer’s V dhe Lambda pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve
kampioni dytésor dhe metodave té vlerésimit, u pérdorén vlerat e koeficientéve Pearson Chi
Square, Asymp. Sig., Cramer’s V, Lambda dhe Goodman and Kruskall tau.

Tabela 38: Vlerat e Pearson Chi Square, Asymp. Sig., Cramer’s V, Lambda dhe Goodman and
Kruskall tau nga pérdorimi i testeve statistikore ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
vlerésimit

Variabli | Variabli i pavarur Konstante nga pérdorimi i testeve Chi Square, Phi and Cramer’s V
i varur dhe Lambda ndérmjet metodave té vlerésimit dhe arritjeve té
nxénésve kampioni dytésor
Pearson Chi- Asymp. Cramer’s V Lambda Goodman and
Square Sig. Kruskall tau
Arritjet | Metodat e vlerésimit bazuar | 34.571 .096 .209 .070 .044
e né pérgjigjet me gojé té
nxénésve | nxénésve
Metodat e vlerésimit bazuar | 27.605 .326 194 .055 .030
né pérgjigjet me shkrim té
nxeénésve
Metodat e vlerésimit bazuar | 23.407 .554 473 .034 .026
né vrojtimin e mésuesit

Né ményré té pérmbledhur vlerat e Pearson Chi-Square dhe Asymp. Sig. pér
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit paragiten si mé poshté:
(1) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me gojé né vlerat (34.571; .096); (2) pér marrédhéniet ndérmijet arritjeve té nxénésve
dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim né vlerat (27.605; .326); (3) pér
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e
mésuesit né vlerat (23.407; .554).
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Né ményré té pérmbledhur vlerat e Lambda dhe Goodman and Kruskal tau pér
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit paragiten si mé poshté:
(1) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me gojé né vlerén (.070; .044); (2) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve
dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim né vlerat (.055; .030); (3) pér
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e
mésuesit né vlerat (.034; .026) .

Né ményré té pérmbledhur vlerat e pérftuara pér Cramer’s V pér marrédhéniet ndérmjet
arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit paragiten si mé poshté: (1) pér marrédhéniet
ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé né vlerén
.209; (2) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésvedhe metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me shkrim né vlerat .194; (3) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe
metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit né vlerén (.173).

Pér té paragitur rezultatet krahasuese té tabelave té krygézuara, u pérqasén vlerat e
Pearson Chi Square, Asymp. Sig., Cramer’s V, Lambda dhe Goodman and Kruskall tau nga
testimi i marrédhénieve ndérmjet variablave arritjet e nxénésve kampioni kryesor dhe arritjet e
nxénésve kampioni dytésor me metodat e vlerésimit.

Tabela 39: Vlerat e Pearson Chi Square, Asymp. Sig., Cramer’s V, Lambda dhe Goodman and
Kruskall tau ndérmjet arritjeve té nxénésve kampioni kryesor dhe arritjeve té nxénésve kampioni
dytésor me metodat e vlerésimit

Variabli | Variabli i Kampioni | Konstante nga pérdorimi i testeve Chi Square, Phi dhe
i varur pavarur i nxénésve | Cramer’s V ndérmjet arritjeve té nxénésve kampioni kryesor
versus arritjeve té nxénésve kampioni dytésor me metodat e
vlerésimit
Pearson Chi- | Asymp. | Cramer | Lambd | Goodman
Square Sig. SV a and
Kruskall
tau
Arritjet | Metodat e Kampioni 15.336 933 139 .045 017
e vlerésimit kryesor
nxénésve | bazuar né
pergjigiet me  "kampioni | 34.571 .096 209 .070 044
goje te dytésor
nxeénésve
Metodat e Kampioni 25.139 .455 .185 .060 .038
vlerésimit kryesor
bazuar né
pérgjigjet me
shkrim té Kampioni | 27.605 326 194 055 030
nxénésve dytésor
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Metodat e
vlerésimit
bazuar né
vrojtimin e
mésuesit

Kampioni 23.054 574 171 .057 .036
kryesor
Kampioni 23.407 .554 173 .034 .026
dytésor

Duke iu referuar vlerave gé rrjedhin nga tabelat e krygézuara nga pérdorimi i testeve Chi

Square, Phi and Cramer’s V dhe Lambda, ndérmjet variablave arritjet e nxénésve kampioni
kryesor dhe arritjet e nxénésve kampioni dytésor me metodat e vlerésimit, nuk vihen re
ndryshime té dukshme, duke konfirmuar koherencén e rezultateve.

4.3.2 Testimi i hipotezés #2

Pér t’iu pérgjigjur pyetjes kérkimore mbi ndikimin e pérdorimit té metodave té vlerésimit
né arritjet e nxénésve, u testua hipoteza nul # 2: pérdorimi i metodave té vlerésimit nuk ndikon né
arritjet e nxénésve né kurrikulén e shkencave, duke u bazuar né vlerat e koeficientit té regresionit
dhe njékohésisht t& korelacionit R dhe Kkoeficientit té pércaktueshmérisé R® ose masés sé

ndryshimit né variablin e varur gé shkaktohet nga ndikimi i variablit té pavarur.

4.3.2.1 Testimi i ndikimit té metodave té vlerésimit né arritjet e nxénésve kampioni

kryesor

Pér té paragitur rezultatet e pérftuara nga regresioni linear bivariat pér marrédhéniet
ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit, u pérdorén vlerat e koeficientéve R

dhe R?,

Tabela 40: Vlerat e R dhe R? nga regresioni linear bivariat ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe

metodave té vlerésimit

Variabli i Variabli i pavarur Nénkampionet | Konstante nga pérdorimi i regresionit linear
varur € mésuesve té bivariat ndérmjet ndérmjet arritjeve té nxénésve
kurrikulés sé kampioni kryesor dhe metodave té vlerésimit
shkencave
R R?
Arritjete Metodat e vlerésimit | NK'1 .072 .005
nxénésve bazuar né pérgjigjet | NK 2 .003 .000
me gojé té nxénésve NK 3 126 .016
NK 4 .001 .000
Metodat e vlerésimit | NK 1 .040 .002
bazuar né pérgjigjet | NK 2 .016 .000
me shkrim té NK 3 .085 .007
nxénésve NK 4 129 017
Metodat e vlerésimit | NK 1 .023 .001
bazuar né vrojtimine | NK 2 .001 .000
mésuesit NK 3 .025 .001
NK 4 013 .000
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Bazuar né regresionin linear bivariat pér té katér nénkampionet e mésuesve rezulton se
vlerat e koeficientit té regresionit, qé éshté njékohésisht edhe koeficient i korelacionit R pér
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit, paragiten si mé poshté:
(1) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me gojé né vlerat (.072; .003; .126; .001); (2) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té
nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim né vlerat (.040; .016; .085;
.129); (3) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né
vrojtimin e mésuesit né vlerat (.023; .001; .025; .013).

Bazuar né regresionin linear bivariat pér té katér nénkampionet e mésuesve rezulton se
vlerat e koeficientit té pércaktueshmérisé R? pér marrédhéniet ndérmijet arritjeve té nxénésve dhe
metodave té vlerésimit paragiten si mé poshté: (1) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té
nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé né vlerat (.005; .000; .016;
.000); (2) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me shkrim né vlerat (.002; 000; 007; 017); (3) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té
nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit né vlerat (.001; 000; 001;
000).

4.3.2.2 Testimi i ndikimit t& metodave té vlerésimit né arritjet e nxénésve kampioni
dytésor

Pér té paragitur rezultatet e pérftuara nga regresioni linear bivariat pér marrédhéniet
nd'érmzjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit, u pérdorén vlerat e koeficientéve R
dhe R”.

Tabela 41: Vlerat e R dhe R? nga regresioni linear bivariat

Variabli | Variabli i pavarur Konstante nga regresioni linear bivariat ndérmjet
i varur arritjeve té nxénésve kampioni dytésor dhe
metodave té vlerésimit

R R®
Metodat e vlerésimit bazuar né 134 .018
Arritjet e | pérgjigjet me gojé té nxénésve
nxénésve | Metodat e vlerésimit bazuar né 134 .018
pérgjigjet me shkrim té nxénésve
Metodat e vlerésimit bazuar né .077 .006
vrojtimin e mésuesit

Bazuar né regresionin linear bivariat rezulton se vlerat e koeficientit té regresionit R
paragiten si mé poshté: (1) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé né vlerén .134; (2) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té
nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim né vlerén .134; (3) pér
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e
mésuesit né vlerén.077.

Bazuar né regresionin linear bivariat rezulton se vlerat e koeficientit té pércaktueshmérisé
R? paragiten si mé poshté: (1) pér marrédhéniet ndérmijet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
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vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé né vlerén .018; (2) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té
nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim né vlerén. 018; (3) pér
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e
mésuesit né vlerén .006.

Pér té paraqitur rezultatet krahasuese nga regresioni linear bivariat pér testimin e
marrédhénieve ndérmjet variablave arritjet e nxénésve kampioni kryesor dhe arritjet e nxénésve
kampioni dytésor me metodat e vlerésimit, u pérgasén vlerat e koeficientéve R dhe R

Tabela 42: Vlerat e R dhe R? nga regresioni linear bivariat ndérmjet variablave arritjet e
nxénésve kampioni kryesor dhe arritjet e nxénésve kampioni dytésor me metodat e vlerésimit

Variabli | Variabli i pavarur Konstante nga regresioni linear bivariat ndérmjet
i varur arritjeve té nxénésve kampioni kryesor dhe arritjet e
nxénésve kampioni dytésor me metodat e vlerésimit
Kampioni kryesor Kampioni dytésor
R R R R
Metodat e vlerésimit bazuar né .001 .000 134 .018
Arritjete | pérgjigjet me gojé té nxénésve
nxenésve | Metodat e vlerésimit bazuar né 129 .017 134 .018
pérgjigjet me shkrim té nxénésve
Metodat e vlerésimit bazuar né .013 .000 .077 .006
vrojtimin e mésuesit

Duke iu referuar vlerave gé rrjedhin nga regresioni linear bivariat pér kampionin kryesor
dhe kampionin dytésor nuk vihen re ndryshime té dukshme, duke konfirmuar koherencén e
rezultateve. Rezultatet e testimit t& hipotezave né ményré té pérmbledhur paragiten:

Hipoteza nul # 1: Ndérmjet metodave te vlerésimit té pérdorura nga mésuesit e kurrikulés sé
shkencave dhe arritjeve té nxénésve mendohet se nuk ka marrédhénie.

Rezultati i testimit: Ndérmjet metodave te vlerésimit té pérdorura nga mésuesit e kurrikulés sé
shkencave dhe arritjeve té nxénésve, rezulton se ka marrédhénie. Né kété ményré hipoteza nul #
1 hidhet poshté.

Hipoteza nul # 2: Pérdorimi i metodave té vlerésimit nuk ndikon né arritjet e nxénésve né
kurrikulén e shkencave.

Rezultati i testimit: Pérdorimi i metodave té vlerésimit ndikon shumé pak né arritjet e nxénésve
né kurrikulén e shkencave. Né kété ményré hipoteza nul # 2 hidhet poshté pjesérisht.
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KAPITULLI | PESTE

5. Diskutimi i Rezultateve

Diskutimi i rezultateve i cili paraget diskutime, reflektime dhe vlerésime té rezultateve né
pérputhje me hipotezat dhe pyetjet kérkimore, éshté bazuar né gjetjet e gjeneruara pér variablat
arritjet e nxénésve dhe metodat e vlerésimit né kurrikulén e shkencave.

5.1 Diskutimi i rezultateve pér arritjet e nxénésve

Analiza e rezultateve té variablit arritjet e nxénésve bazohet né té dhénat e gjeneruara nga
pyetja kérkimore mbi frekuencat e variablit arritjet e nxénésve nga dy grupe nxénésish
respondenté: (1) kampioni kryesor i nxénésve gé morén pjesé né PISA 2012, (2) kampioni
dytésor i nxénésve i formuar né 2013.

5.1.1 Diskutimi i rezultateve pér arritjet e nxénésve kampioni kryesor

Pér té analizuar vlerat e variablit arritjet e nxénésve, u pérdorén arritjet e nxénésve né
PISA 2012. Té dhénat e pérftuara nga rankimi pérfundimtar i arritjeve té nxénésve né total, duke
pérfshiré 6 nivelet e PISA, tregojné se Shqipéria renditet e 62 né 65 shtete me 397 piké né total.
Pér té paragitur vendin qé zé Shqipéria, u pérdorén té dhéna grafike krahasuar me vendin e paré
dhe té fundit né PISA 2012.

Peru (Vendi i fundit)

Shqipéri

Shangai_Kina (Vendi i parg)

Grafiku 6: Vendi gé z& Shqipéria krahasuar me vendin e paré dhe té fundit né PISA 2012
Burimi: (OECD, 2013)

Té dhénat e pérftuara nga rankimi pérfundimtar i arritjeve té nxénésve né PISA 2012,
krahasuar me vendin e paré dhe té fundit né PISA, tregojné se Shqipéria paraqgitet 183 piké larg
vendit té paré dhe vetém 24 piké larg vendit té fundit né renditje (OECD, 2013)%°.

2% OECD (2013). PISA (Program for International Students Assessment). http:/www.oecd.org/pisa/
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Rezultati i arritur nga Shqipéria né kurrikulén e shkencave, duke 1éné vetém 3 vende pas
né renditje, duke gené larg jo vetém vendeve té zhvilluara apo vendeve me arritje té spikatura né
PISA, por edhe larg vendeve té rajonit Ballkanik, éshté njé tregues mjaft domethénés pér sfidat
gé géndrojné pérpara sistemit toné arsimor. Zgjidhja e tyre do té mundésonte gé vendi té lévizte
né drejtim té rezultateve mé té larta né PISA dhe jo vetém né kurrikulén e shkencave, por edhe
né matematiké dhe né lexim. Kjo tregon qé arritjet e nxénésve tané né kurrikulén e shkencave,
krahasuar me standardet e OECD, jané shumé larg sé geni rezultate konkuruese. Gjithashtu, fakti
gé arritjet e nxénésve tané né kurrikulén e shkencés jané 183 piké larg vendit té paré dhe vetém
24 piké afér vendit té fundit né PISA 2012, tregon gé niveli i arritjeve té nxénésve éshté mjaft
problematik pér standardet gé duhen arritur si brenda vendit, ashtu edhe né kuadrin e mobilitetit
té nxénésve né vendet e Bashkimit Europian, por edhe mé gjeré. Mbeten pér t’u studiuar shumé
variabla té cilét kané ndikimin e tyre né kéto arritje, si: (1) kurrikula e shkencés, (2)
mésimdhénia, (3) pérgatitja fillestare dhe trajnimi né puné i mésuesve, (4) menaxhimi i klasés,
(5) menaxhimi i shkollés, (6) klima né klasé, etj. Ajo gé éshté mé e réndésishme, éshté pérdorimi
né praktiké i pérfundimeve té kétyre studimeve nga institucionet e edukimit, me synim
pérmirésimin e arritjeve té nxénésve tané né testimet PISA té ardhshme.

Pér té analizuar tendencat e vlerave té detajuara té arritjeve té nxénésve sipas 6 niveleve
né PISA 2012, u pérdorén té dhéna agreguese té 67 shteteve gé morén pjesé né PISA 2012.
Aurritjet e agreguara té nxénésve sipas 6 niveleve tregojné se: (1) vendet me arritje té spikatura
kané vlera mé té ulta né nivelet e para, rritje té vlerave né nivelet e mesme dhe rénie relative té
vlerave né nivelet e larta; (2) vendet me arritje mesatare kané vlera relativisht mesatare né nivelet
e ulta, rritje té vlerave né nivelet e mesme dhe rénie té vlerave né nivelet e larta; (3) vendet me
arritje té ulta grup, né té cilin bén pjesé edhe Shqipéria, kané vlera relativisht té larta né nivelet e
ulta, rritje relative té vlerave né nivelet e mesme dhe rénie té theksuar té vlerave né nivelet e
larta.

Duke analizuar té dhénat e arritjeve sipas niveleve dhe duke u fokusuar né grupin ku bén
pjesé Shqipéria, vihet re qé né kété grup shtetesh: (1) numri mé i madh i nxénésve éshté renditur
né nivelet e uléta, gé do té thoté se nuk kané arritur nivelin 1 ose gé jané renditur né nivelet 1 dhe
2 né PISA; (2) njé numér relativisht mé i vogél éshté renditur né nivelet e mesme, qé do té thoté
né nivelet 3 dhe 4 dhe (3) njé numér shumé i vogél éshté renditur né nivelet 5 dhe 6.

Kjo nénkupton gé (1) njé numér i konsiderueshém i nxénésve tané jané renditur né
nivelet e ulta né PISA, pra né nénnivelin 1 dhe né nivelin 1, gé né sistemin toné té vlerésimit jané
té krahasueshme me notat 4, 5; (2) njé numér mé i madh i tyre jané renditur né nivelin 2 dhe 3,
gé né sistemin toné té vlerésimit jané té krahasueshme me notat 6 dhe 7; (3) njé numér né rénie
té theksuar krahasuar me nivelet e ulta dhe t¢ mesme jané renditur né nivelin 4 dhe 5, gé né
sistemin toné té vlerésimit jané té krahasueshme me notat 8 dhe 9; (4) ndérkohé qé asnjé nxénés
nuk éshté renditur né nivelin 6 né PISA, gé né sistemin toné té vlerésimit éshté e krahasueshme
me notén 10.

Pér té analizuar arritjet krahasuese té nxénésve né PISA 2012 sipas 6 niveleve, u
pérdorén té dhéna krahasuese me vendin e paré, vendin e fundit dhe me mesataren e OECD.
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Grafiku 7: Arritjet krahasuese té nxénésve né PISA 2012 krahasuar me vendin e paré, vendin e
fundit dhe me mesataren e OECD

Burimi: (OECD, 2013)

Té dhénat e arritjeve té nxénésve né PISA 2012 sipas 6 niveleve, krahasuar me vendin e
paré, té fundit dhe me mesataren e OECD, tregojné se: (1) luhajtja e vlerave pér vendin e paré né
PISA Shangain shkon nga vlera shumé té uléta dhe té uléta né nénnivelin 1 dhe nivelin 1, né
rritje né nivelet 2, 3 dhe 4, né rénie té lehté né nivelin 5 dhe né rénie té forté né nivelin 6; (2)
luhatja e vlerave pér mesataren e OECD shkon nga vlera té uléta né nénnivelin 1, rritje dhe
géndrueshméri té vlerave né nivelet 2, 3, 4, rénie dhe rénie e forté e vlerave né nivelet 5 dhe 6;
(3) luhatja e vlerave pér Shqipéring, e krahasuar me vendin e fundit, Perung, shkon nga vlera té
larta dhe té géndrueshme né nénnivelin 1, nivelin 1 dhe nivelin 2, né pérgjysmim té vlerave né
nivelin 3, né rénie drastike té vlerave né nivelin 4 dhe sidomos né nivelin 5 ku ka vetém
pérfagésim dhe né asnjé vleré né nivelin 6.

Duke analizuar té dhénat e arritjeve krahasuese té Shqipérisé sipas 6 niveleve, krahasuar
me vendin e paré, té fundit dhe me mesataren e OECD, vihet re: (1) tendencé e kundért né
nivelet e uléta me vendin e paré né PISA Shangain dhe me mesataren e OECD ku Shqipéria dhe
Peruja kané numrin mé té madh té nxénésve té renditur né kéto nivele, ndérkohé gé sipas
mesatares s€ OECD dhe sidomos Shangai ka numrin mé té ulét té nxénésve té renditur; (2) vlera
té ndryshme né nivelet e mesme né PISA ku Shqipéria dhe Peruja ka njé rénie sistematike té
vlerave, ndérkohé qé sipas mesatare sé OECD dhe sidomos Shangai tregojné rritje dhe
géndrueshméri té numrit té nxénésve té renditur né kéto nivele; (3) vlera té ndryshme né nivelet e
larta gé sipas mesatare s€ OECD dhe sidomos Shangai ka rénie relative té vlerave, ndérkohé
Shqipéria dhe Peruja nuk kané té renditur pothuajse asnjé nxénés. Kjo tregon pér njé diferencé
shumé té madhe té arritjeve té nxénésve tané né kurrikulén e shkencave me tendencén e vlerave,
krahasuar me vendin e paré né PISA si edhe njé diferencé té theksuar me tendencén e vlerave,
krahasuar edhe me mesataren e OECD. Kjo konfirmon tendencén e vlerave té véna re né
rankimin pérfundimtar, né arritjet e agreguara té nxénésve sipas 6 niveleve né PISA si edhe me
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tendencén e vlerave té nxénésve tané me vendin e paré, mesataren e OECD dhe me vendin e
fundit.

Pér té analizuar vlerat e frekuencave té variablit arritjet e nxénésve, u pérdorén arritjet e
nxénésve né PISA 2012 né vlera numerike dhe né % sipas niveleve té krahasuara me notat né
sistemin toné té vlerésimit.
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Nénniveli 1/4

Grafiku 8: Vlerat e frekuencave té variablit arritjet e nxénésve né vlera numerike sipas niveleve
né PISA 2012

Burimi: (OECD, 2013)
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Grafiku 9: Vlerat e frekuencave té variablit arritjet e nxénésve né % né PISA 2012
Burimi: (OECD, 2013)
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Té dhénat e pérftuara mbi arritjet e nxénésve né PISA 2012 tregojné se: (0) né nénnivelin
1 nén 334.94 piké e krahasuar me notén pakaluese 4 jané renditur 1115 nxénés ose 23.56 % e
tyre; (1) né nivelin 1 nga 334.94 deri né 409.54 piké e krahasuar me notén 5 jané renditur 1404
nxénés ose 29.6 % e tyre; (2) né nivelin 2 nga 409.54 deri né 484.14 piké e krahasuar me notén 6
jané renditur 1352 nxénés ose 28.5 % e tyre; (3) né nivelin 3 nga 484.14 deri né 558.73 piké e
krahasuar me notén 7 jané renditur 683 nxénés ose 14.4 % e tyre; (4) né nivelin 4 nga 558.73
deri né 633.33 piké e krahasuar me notén 8 jané renditur 171 nxénés ose 3.6 % e tyre; (5) né
nivelin 5 nga 633.33 deri né 707.93 piké e krahasuar me notén 9 jané renditur 19 nxénés ose 0.4
% e tyre; (6) né nivelin 6 mbi 707.93 piké e krahasuar me notén 10 jané renditur 0 nxénés ose 0
% e tyre.

Duke analizuar té dhénat rezulton se: (1) rreth 25% (23.56%) e nxénésve nuk kané arritur
nivelin e paré né PISA gé duke e krahasuar me notén pakaluese 4 né sistemin toné té vlerésimit
tregon gé jané mbetés; (2) rreth 60% (58.1%) e nxénésve jané renditur né nivelin 1 dhe 2 né
PISA, gé duke e krahasuar me notat né sistemin toné té vlerésimit do té thoté gé kané arritur té
marrin notat 5 dhe 6; (3) né nivelet 3 dhe 4 né PISA jané renditur mé pak se 20% (18%) e
nxénésve, qé duke i krahasuar me notat né sistemin toné té vlerésimit do té thoté gé jané
vlerésuar me notat 7 dhe 8; (4) njé numér i papérfillshém ose pothuajse asnjé nxénés nuk éshté
renditur né nivelet 5 dhe 6 né PISA, gé duke i krahasuar me notat né sistemin toné té vlerésimit,
pothuajse asnjé nxénés nuk éshté vlerésuar me notat 9 dhe 10.

Pér té analizuar simetriné e shpérndarjes sé vlerave, u pérdorén vlerat e matjeve té
tendencés gendrore pér variablin arritjet e nxénésve né PISA.

Té dhénat e pérftuara pér matjen e tendencés gendrore mbi simetriné e shpérndarjes sé
vlerave pér variablin arritjet e nxénésve né PISA 2012: (1) vlera mesatare prej 1.46 tregon gé
mesatarja e vlerave éshté e pérgéndruar ndérmjet nivelit 1 dhe nivelit 2, gé pérkon me notat 5
dhe 6 né sistemin toné té vlerésimit; (2) vlera e devijimit standard 1.12 tregon se né intervalin
0.34- 2.58 jané shpérndaré 68.26% e rasteve, e théné ndryshe 68.26% e vlerave jané shpérndaré
ndérmjet nénnivelit 1, qé pérkon me notén pakaluese 4 né sistemin toné té vlerésimit dhe
niveleve 2 dhe 3 né PISA, gé pérkojné mé notat 6 dhe 7 né sistemin toné té vlerésimit. Duke
analizuar té dhénat e gjeneruara nga matja e tendencés gendrore vihet re gé mesatarja e arritjeve
té nxénésve né PISA éshté e pérgéndruar ndérmjet nivelit 1 dhe nivelit 2 né PISA, gé pérkon me
notat 5 dhe 6 né sistemin toné té vlerésimit, mediana dhe moda jané mé té fokusuara tek niveli 1
né PISA ose tek nota 5 né sistemin toné té vlerésimit, ndérkohé qé edhe vlera e devijimit
standard mbéshtet pikérisht kété tendencé duke konfirmuar né kété ményré renditjen e vlerave té
arritjeve té nxénésve.

5.1.2 Diskutimi i rezultateve pér arritjet e nxénésve kampioni dytésor

Pér té analizuar rezultatet e variablit arritjet e nxénésve né vitin akademik 2012- 2013, u
pérdorén té dhéna mbi arritjet e nxénésve té vlerésuar nga mésuesit e kurrikulés sé shkencave me
sistemin e notave té krahasueshme me nivelet né PISA.
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Grafiku 10: Arritjet e nxénésve né vitin akademik 2012- 2013 krahasuar me nivelet e
PISA

Burimi: (Drejtorité dhe Zyrat Arsimore, 2013)

Té dhénat e pérftuara mbi arritjet e nxénésve né kurrikulén e shkencave né vitin
akademik 2012- 2013 tregojné se: (0) me notén 4 e krahasuar me nénnivelin 1 né PISA nén
334.94 pikeé jané renditur 36 nxénés ose 1.8 % e tyre; (1) me notén 5, e krahasuar me nivelin 1 né
PISA, nga 580 deri né 409.54 pikeé jané renditur 580 nxénés ose 29.0 % e tyre; (2) me notén 6, e
krahasuar me nivelin 2 né PISA, nga 409.54 deri né 484.14 piké jané renditur 387 nxénés ose
19.4 % e tyre; (3) me notén 7, e krahasuar me nivelin 3, nga 484.14 deri né 387.73 piké jané
renditur 277 nxénés ose 13.9 % e tyre; (4) me notén 8, e krahasuar me nivelin 4 né PISA, nga
558.73 deri né 633.33 piké jané renditur 254 nxénés ose 12.7 % e tyre; (5) me notén 9, e
krahasuar me nivelin 5 né PISA, nga 633.33 deri né 707.93 piké jané renditur 223 nxénés ose
11.2 % e tyre; (6) me notén 10, e krahasuar me nivelin 6 né PISA, mbi 707.93 piké jané renditur
243 nxénés ose 12.2 % e tyre.

Duke analizuar té dhénat rezulton se: (1) mé pak se 2% e nxénésve jané vlerésuar me
notén pakaluese 4 né sistemin toné té vlerésimit gé duke e krahasuar me nivelet e PISA, nuk
kané arritur té renditen né nivelin 1; (2) rreth 50% e nxénésve kané arritur t& marrin notat 5 dhe
6, té krahasueshme me nivelin 1 dhe 2 né PISA; (3) rreth 27% e nxénésve kané arritur té
vlerésohen me notat 7 dhe 8, té krahasueshme me nivelet 3 dhe 4 né PISA; (4) rreth 23% e
nxénésve kané arritur té vlerésohen me notat 9 dhe 10, té krahasueshme me nivelet 5 dhe 6 né
PISA.

Pér té analizuar simetriné e shpérndarjes sé vlerave, u pérdorén vlerat e matjeve té
tendencés gendrore pér variablin arritjet e nxénésve né vitin akademik 2012- 2013.

Té dhénat e pérftuara pér matjen e tendencés gendrore pér arritjet e nxénésve né vitin
akademik 2012- 2013 tregojné se: (1) vlera mesatare prej 6.88 tregon gé mesatarja e vlerave
éshté e pérgéndruar tek nota 7, e cila pérkon me nivelin 3 né PISA; (2) mediana 6.00, e cila ka
njé diferencé 1 noté mé té ulét, pra nota 6 ose njé nivel vlierésimi mé té ulét né vlerésimin PISA,
pra niveli 2; moda 5.00, pra vlera mé e pérhapur i pérkon notés 5 ose nivelit 1 té vlerésimit né
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PISA; (3) vlera e devijimit standart éshté 1.80 gé do té thoté se 68.26% e vlerave jané shpérndaré
ndérmjet notave 5 dhe 8- 9 ose ndérmjet nivelit 1 dhe nivelit 4- 5 né PISA. Duke analizuar té
dhénat e gjeneruara nga matja e tendencés gendrore vihet re qé mesatarja e arritjeve té nxénésve
né vitin akademik 2012- 2013 é&shté e pérgéndruar tek nota 7, e krahasueshme me nivelin 3 né
PISA, mediana dhe moda jané mé té fokusuara tek notat 5- 6, té krahasueshme me nivelet 1- 2 né
PISA, ndérkohé gé edhe vlera e devijimit standard mbéshtet pikérisht kété tendencé.

Pér té analizuar vlerat krahasuese té arritjeve té nxénésve né PISA 2012 me arritjet e
nxénésve né vitin akademik 2012- 2013, u pérdorén té dhénat grafike té arritjeve té nxénésve té
vlerésuar sipas metodologjisé sé pérdorur nga OECD dhe arritjeve té nxénésve té vlerésuar nga
mésuesit e kurrikulés sé shkencave.

10/Niveli 6 _
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Grafiku 11: Arritjet né PISA versus arritjet né vitin akademik 2012- 2013 né %

Té dhénat e pérftuara mbi arritjet e nxénésve né PISA 2012 té vlerésuar sipas
metodologjisé sé pérdorur nga OECD dhe arritjeve té nxénésve né vitin akademik 2012- 2013 té
vlerésuar nga mésuesit e shkencave tregojné se: (0) né nénnivelin 1, e krahasuar me notén
pakaluese 4, jané renditur 1.8% e nxénésve nga mésuesit e shkencave dhe 23.5 % e nxénésve né
PISA duke prodhuar njé diferencé prej 21.7%; (1) né nivelin 1, e krahasuar me notén 5, jané
renditur 29 % e nxénésve nga mésuesit e shkencave dhe 29.6 % e nxénésve né PISA duke
prodhuar njé diferencé prej 0.6%; (2) né nivelin 2 ,e krahasuar me notén 6, jané renditur 19.4% e
nxénésve nga mésuesit e shkencave dhe 28.5 % e nxénésve né PISA duke prodhuar njé diferencé
prej 9.1%; (3) né nivelin 3, e krahasuar me notén 7, jané renditur 13.9 % e nxénésve nga
mésuesit e shkencave dhe 14.4 % e nxénésve né PISA duke prodhuar njé diferencé prej 0.5%; (4)
né nivelin 4, e krahasuar me notén 8, jané renditur 12.7% e nxénésve nga mésuesit e shkencave
dhe 3.6 % e nxénésve né PISA duke prodhuar njé diferencé prej 9.1%; (5) né nivelin 5, e
krahasuar me notén 9, jané renditur 11.2 % e nxénésve nga mésuesit e shkencave ose dhe 0.4 %
19 e nxénésve né PISA duke prodhuar njé diferencé prej 10.8%; (6) né nivelin 6, e krahasuar me
notén 10, jané renditur 12.2% e nxénésve nga mésuesit e shkencave dhe 0 % né PISA duke
prodhuar njé diferencé prej 12.2 %.
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Duke analizuar té dnhénat krahasuese té pérftuara nga arritjet e nxénésve nga vlerésimi i
mésuesve dhe vlerésimi PISA vihen re diferenca té konsiderueshme. Diferencat mé té médha
paragiten né nénnivelin 1, né nivelet 2, 4 dhe sidomos 5 dhe 6 té PISA; ndérkohé né nivelet 1
dhe 3 kemi njé diferencé té papérfillshme. Kjo do té thoté se sipas vlerésimit PISA 21.7% e
nxénésve, gé né fakt jané kalues, duhen konsideruar mbetés. pra nuk arrijné té renditen né nivelin
1, né nivelet 2 dhe 4 té krahasueshme me notat 6 dhe 8. Sipas PISA jané rreth 20% té nxénésve
gé nuk meritojné té renditen né kéto nivele, né nivelet 5 dhe 6 té krahasueshme me notat 9 dhe
10. Sipas PISA jané 23% e nxénésve gé nuk meritojné té renditen né kéto nivele.

Pér té krahasuar simetriné e shpérndarjes sé vlerave té tendencés gendrore ndérmjet
kampionit kryesor dhe kampionit dytésor, u pérdorén vlerat grafike té matjeve té tendencés
gendrore pér variablin arritjet e nxénésve.

Devijimi Standard

Moda

Mediana

Mesatare

m kampioni kryesor  m Kampioni dytésor

Grafiku 12: Té dhéna krahasuese té tendencés gendrore: arritjet e nxénésve kampioni
kryesor versus arritjet e nxénésve kampioni dytésor

Té dhénat e pérftuara pér matjen e tendencés gendrore pér arritjet e nxénésve né PISA
2012 me arritjet e nxénésve né vitin akademik 2012- 2013 tregojné se: (1) vlera mesatare éshté
6.88 sipas mésuesve té shkencave e cila i pérkon notés 7 ose nivelit 3 né PISA dhe 1.46 sipas
PISA e cila i pérkon notave 5- 6 ose niveleve 1- 2 né PISA duke prodhuar njé diferencé prej 1.5
nota dhe 1.5 nivele té PISA; (2) mediana éshté 6.00 sipas mésuesve té shkencave e cila i pérkon
notés 6 dhe nivelit 2 né PISA dhe 1.00 sipas PISA e cila i pérkon notés 5 dhe nivelit 1 né PISA
duke prodhuar njé diferencé prej 1 noté ose 1 nivel né PISA; (3) moda éshté 5.00 sipas mésuesve
té shkencave e cila i pérkon notés 5 ose nivelit 1 né PISA dhe 1.00 sipas PISA e cila i pérkon
notés 5 dhe nivelit 1 né PISA, né kété rast vihet re njé pérputhje: (4) vlera e devijimit standart
éshté 1.80 sipas mésuesve té shkencave 68.26% e vlerave jané shpérndaré ndérmjet ndérmjet
notave 5 dhe 8- 9, ose ndérmjet nivelit 1 dhe nivelit 4- 5 té vlerésimit PISA dhe sipas PISA
68.26% e vlerave jané shpérndaré nénnivelit 1 gé pérkon me notén pakaluese 4 né sistemin toné
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té vlerésimit dhe niveleve 2 dhe 3 né PISA gé pérkojné mé notat 6 dhe 7 né sistemin toné té
vlerésimit, duke prodhuar njé diferencé prej rreth 2 notash ose 2 nivelesh vilerésimi né PISA.

Duke analizuar té dhénat krahasuese pér matjen e tendencés gendrore pér arritjet e
nxénésve né PISA 2012 me arritjet e nxénésve né vitin akademik 2012- 2013 vihen re diferenca
té konsiderueshme. Diferencat mé té médha paragiten né nénnivelin 1, né nivelet 2, 4 dhe
sidomos 5 dhe 6 té PISA ku kemi diferenca prej 1- 2 nota ose 1- 2 nivele; ndérkohé né nivelet 1
dhe 3 kemi njé diferencé té papérfillshme. Diferencat e médha né vlerésimin e arritjeve né té
nxéné duhet té lidhen me shumé variabla, disa prej té ciléve mund té ishin: (1) diferenca e
standarteve té vlerésimit né Shqipéri me vendet e OECD, (2) diferenca e pérmbajtjes sé
kurrikulés sé shkencave, (3) diferenca e formimit fillestar dhe té vazhduar té mésuesve té
shkencave, (3) niveli i ulét i formimit té mésuesve té shkencave me metodat e vlerésimit, (4)
presionet gé mund té pérdoren nga nxénés apo té aférm té tyre pér té marré nota té pamerituara.
Té gjitha kéto dhe té tjera mund té ishin tema té studimeve té ardhshme.

5.2 Diskutimi i rezultateve pér metodat e vlerésimit

Diskutimi i rezultateve té variablit metodat e vlerésimit bazohet né: (1) frekuencat e
pérdorimit né kurrikulén e shkencave pér ¢do grup metodash dhe pér secilén metodé vlerésimi;
(2) nivelet e pérdorimit té tyre né mésimdhénie; (3) tendenca e vlerave sipas nénkampioneve si
edhe diferencat dhe raportet ndérmjet grup metodave dhe metodave brenda grupeve.

5.2.1 Diskutimi i rezultateve pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té
Nnxeénésve

Nga shpérndarja e detajuar e frekuencave té metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet
me gojé té nxénésve sipas nénkampioneve si edhe né vlerat mesatare rezulton se: (1) né shkallén
asnjéheré evidentohen vlera té uléta; (2) né shkallén rrallé evidentohen vlera relativisht té uléta,
por né rritje krahasuar me shkallén asnjéheré, (3) né shkallén ndonjéheré evidentohen vlera né
rritje karahasuar me dy shkallét e uléta; (4) né shkallén shpesh evidentohet géndrueshméri e
vlerave dhe rritje relative krahasuar me shkallén ndonjéheré; (5) né shkallén pothuajse gjithmoné
evidentohet géndrueshméri e vlerave dhe rénie relative krahasuar me shkallén shpesh, (6) né
shkallén gjithmoné evidentohet rénie e vlerave krahasuar me shkallét shpesh dhe pothuajse
gjithmoné.

Nga kéto té dhéna rezulton se, mé sé shumti, vlerat jané pérgéndruar né shkallét
ndonjéheré, shpesh, pothuajse gjithmoné me vlerat mé té larta né shkallén shpesh. Kjo do té
thoté se mésuesit e kurrikulés sé shkencave pérdorin kété grup metodash mé sé shumti né
shkallét ndonjéherg, shpesh dhe pothuajse gjithmoné, duke kulmuar né shkallén shpesh. Nga
kéndvéshtrimi tjetér mund té themi se vlerat mé té uléta jané shpérndaré né shkallét asnjéheré,
rrallé dhe gjithmoné. Si konkluzion mund té themi se niveli i pérdorimit t€ metodave té
vlerésimit té kétij grupi né katér nénkampionet e mésuesve té kurrikulés sé shkencave,
pérgjithésisht éshté i pérgéndruar né nivelin e mesém. Niveli i mesém i pérdorimit tregon gé
pérdorimi i metodave té kétij grupi nuk éshté né nivelin e duhur. Fakti gé metoda pérgjigje me
gojé né ndryshim nga tendenca e metodave té tjera pérmban vlerat mé ta larta né shkallét shpesh,
pothuajse gjithmoné dhe gjithmoné, tregon qé éshté metoda e vlerésimit mé e zbatuar né kété
grup.

Diferencat e evidentuara né vlerat e detajuara té frekuencave pér secilén prej metodave té
kétij grupi shpjegohen nga nénkampionet e ndryshme té mésuesve té kurrikulés sé shkencave.
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Kjo do té thoté se niveli i zhvillimit profesional té mésuesve, si kualifikimet apo trajnimet e
ndryshme dhe zhvillimet né karrieré, ka patur ndikimin e tij né kéto diferenca té cilat, duhet
théné, gé nuk jané té konsiderueshme. Pavarésisht luhajtjeve té vlerave té frekuencave nga
nénkampioni i paré tek i katért, pérgjithésisht vihet re njé tendencé né rritje progresive e
pérdorimit té metodave té kétij grupi né kurrikulén e shkencave.

Pér té analizuar tendencén e vlerave pér secilén prej metodave té kétij grupi, u pérdorén
rezultatet e pérftuara né shkallén shpesh e cila pérmban vlerat tipike ose e théné ndryshe né té
cilén jané gendérzuar vlerat.
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Grafiku 13: Tendenca e vilerave té frekuencave né % sipas nénkampioneve né shkallén
shpesh

Referuar tendencés sé vlerave té frekuencave né shkallén shpesh rezulton se duke kaluar
nga nénkampioni i paré tek i katérti, evidentohet pérgjithésisht njé tendencé né rritje e nivelit té
pérdorimit té metodave té kétij grupi né kurrikulén e shkencave

Té dhénat e pérftuara té matjeve té tendencés gendrore pér metodat e kétij grupi sipas
nénkampioneve pérkatésisht; mesatare (4.19; 3.25; 3.95; 3.81); devijimi standard (1.1; 1.17;
1.32; 1.23) tregojné se: (1) 68.26% e vlerave jané shpérndaré ndérmjet shkalléve ndonjéheré dhe
pothuajse gjithmoné, (2) mesatarja e vlerave éshté e pérgéndruar kryesisht tek shkalla shpesh.
Fakti qé mesatarja e vlerave éshté e pérgéndruar kryesisht né shkallén shpesh, pérforcon
konkluzionin gé niveli i pérdorimit té metodave té kétij grupi né kurrikulén e shkencave éshté i
pérgéndruar né nivelin e mesém.

Pér té analizuar diferencat ndérmjet metodave té kétij grupi sipas nénkampioneve u
pérdorén rezultatet e pérftuara nga renditja e té dhénave sipas niveleve. Shpérndarja e vlerave té
frekuencave tregon se: (1) né nivelin e ulét evidentohen diferenca relativisht té larta ndérmjet
metodave: (2) né nivelin e mesém evidentohen diferenca relativisht té uléta ndérmjet metodave,
(3) né nivelin e larté evidentohen diferenca relativisht té larta ndérmjet metodave. Kéto té dhéna
na japin tabloné e njé pérdorimi jo té njétrajtshém té metodave té kétij grupi né kurrikulén e
shkencés. Kjo do té thoté se metodat e kétij grupi pérdoren né nivele té ndryshme nga mésuesit e
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kurrikulés sé shkencave; disa prej tyre pérdoren mé shumé, té tjera relativisht mé pak dhe té tjera
akoma mé pak, duke krijuar né kété ményré diferenca té konsiderueshme té vlerésimit té
arritjeve té nxénésve.

Pér té analizuar raportet ndérmjet metodave té kétij grupi, u pérdorén rezultatet e
pérftuara nga raporti ndérmjet vlerave mesatare sipas niveleve qé pérfshijné katér nénkampionet
e mésuesve.
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Grafiku 14: Vlerat mesatare né pérqgindje pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet
me gojé té nxénésve sipas niveleve

Referuar vlerave mesatare pér secilén prej metodave té kétij grupi rezulton se: (1) né
nivelin e ulét metodat pérgjigje me gojé dhe raportim kané vlerat mé té uléta, ndérsa metoda
mbajtje kumtese ka vlerén mé té larté, ndérkohé qé metodat e tjera z&né vend ndérmjetés; (2) né
nivelin e mesém metodat pérgjigje me gojé dhe projekt kané vlera relativisht mé té uléta sesa
metodat e tjera; (3) né nivelin e larté metodat pérgjigje me gojé dhe projekt kané vlerat mé té
larta, mbajtje kumtese, koment dhe analizé rasti kané vlerat mé té uléta, metodat e tjera zéné
vend ndérmjetés. Si konkluzion duke pérfshiré tendencat né nivelin e ulét, té mesém dhe té larté
rezulton se metodat mé té pérdorura jané: pérgjigje me gojé, projekt dhe raportim. Metodat mé
pak té zbatuara jané: mbajtje kumtese, koment dhe analizé rasti.

Bazuar né vlerat mesatare né total rezulton se: (1) 13% e mésuesve té kurrikulés sé
shkencave i pérdorin kété grup metodash né nivel té ulét; (2) 50.3% e tyre i pérdorin né nivel té
mesém; (3) 36.7% e tyre i pérdorin né nivel té larté.

Fakti g& mé shumé se 1/5 e mésuesve té kurrikulés sé shkencave i pérdorin metodat e
kétij grupi né nivelin e ulét, pra né shkallét asnjéheré dhe rrallé, éshté njé tregues mangésie né
pérdorimin e metodave té vlerésimit. Ndérkohé fakti gé %2 e mésuesve i pérdorin metodat e kétij
grupi né nivelin e mesém, pra né shkallét ndonjéheré dhe shpesh, éshté pérséri njé tregues
mangésie né pérdorimin e metodave té vlerésimit. Rezultati, gé 1/3 e mésuesve i pérdorin
metodat e kétij grupi né nivelin e larté, &shté pérséri njé tregues gé kérkon mé shumé pérkushtim
dhe puné kémbéngulése nga mésuesit dhe institucionet pér té rritur numrin e mésuesve geé i
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zbatojné metodat e vlerésimit né nivelin e larté. Duke pérmbledhur pér té tri nivelet rezulton se
numri mé i madh i mésuesve té kurrikulés sé shkencave i pérdorin metodat e kétij grupi né
nivelin e mesém.

Pér té analizuar rankimin pérfundimtar té pérdorimit t€ metodave té kétij grupi, u
pérdorén rezultatet e pérftuara nga rankimi i vlerave mesatare né nivelin e larté.

Pérgjigje me gojé
Projekt

Raportim

Provim me gojé
Debat

Analizé rasti

Koment

Mbajtje kumtese

Grafiku 15: Rankimi pérfundimtar i metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé
té nxénésve

Referuar vlerave né nivelin e larté, por duke reflektuar tendencat edhe té dy niveleve té
tjera, rankimi i pérdorimit té metodave té kétij grupi paraqgitet si mé poshté: (1) pérgjigje me gojé
(59.4%), (2) projekt (50.4%), (3) raportim (41.7%), (4) provim me gojé (38.8%), (5) debat
(36.2%), (6) analizé rasti (28.3%), (7) koment (24.5%), (8) mbajtje kumtese (14.5%).

Duke analizuar rankimin pérfundimtar té metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
gojé té nxénésve, arrijmé né konkluzionin gé metoda mé e pérdorur né kurrikulén e shkencave
éshté pérgjigje me gojé dhe metoda mé pak e pérdorur éshté mbajtje kumtese. Pérve¢ metodés
pérgjigje me gojé, té gjitha metodat e tjera té kétij grupi, nése i referohemi nivelit té larté,
pérdoren duke nisur nga ¥2 e mésuesve té kurrikulés sé shkencave dhe duke pérfunduar me mé
pak se 1/5 e tyre. Ky éshté njé tregues mangésie e dukshme, pér sa i takon nivelit té pérdorimit té
tyre né mésimdhénien e kurrikulés sé shkencave.

5.2.2. Diskutimi i rezultateve pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té
nXxeénésve

Nga shpérndarja e detajuar e frekuencave té metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet
me shkrim té nxénésve sipas nénkampioneve si edhe né vlerat mesatare rezulton se: (1) né
shkallén asnjéheré evidentohen vlera té uléta; (2) né shkallén rrallé evidentohen vlera relativisht
té uléta, por né rritje krahasuar me shkallén asnjéheré, (3) né shkallén ndonjéheré evidentohen
vlera né rritje krahasuar me dy shkallét e uléta; (4) né shkallén shpesh evidentohet
géndrueshméri e vlerave dhe rritje relative krahasuar me shkallén ndonjéheré; (5) né shkallén
pothuajse gjithmoné evidentohet géndrueshméri e vlerave dhe rénie relative krahasuar me
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shkallén shpesh, (6) né shkallén gjithmoné evidentohet rénie e vlerave krahasuar me shkallét
shpesh dhe pothuajse gjithmoné.

Nga kéto té dhéna rezulton se ,mé sé shumti, vlerat jané pérgéndruar né shkallét
ndonjéherg, shpesh dhe pothuajse gjithmoné me vlerat mé té larta né shkallén shpesh. Kjo do té
thoté se mésuesit e kurrikulés sé shkencave i pérdorin kété grup metodash mé sé shumti né
shkallét ndonjéherg, shpesh dhe pothuajse gjithmoné, duke kulmuar né shkallén shpesh. Nga
kéndvéshtrimi tjetér mund té themi se vlerat mé té uléta jané shpérndaré né shkallét asnjéheré,
rrallé dhe gjithmoné. Si konkluzion mund té themi se niveli i pérdorimit té metodave té kétij
grupi né katér nénkampionet e mésuesve té kurrikulés sé shkencave, pérgjithésisht éshté i
pérgéndruar né nivelin e mesém. Niveli i mesém i pérdorimit tregon qé pérdorimi i metodave té
té Kkétij grupi nuk éshté né nivelin e duhur. Fakti gé metoda test, né ndryshim nga tendenca e
metodave té tjera, pérmban vlerat mé té larta né shkallét shpesh, pothuajse gjithmoné dhe
gjithmoné tregon qé éshté metoda e vlerésimit mé e pérdorur né kété grup.

Diferencat e evidentuara né vlerat e detajuara té frekuencave pér secilén prej metodave té
kétij grupi, shpjegohen nga nénkampionet e ndryshme té mésuesve té kurrikulés sé shkencave.
Kjo do té thoté se niveli i zhvillimit profesional té mésuesve, si kualifikimet apo trajnimet e
ndryshme dhe zhvillimet né karrieré, ka patur ndikimin e tij né kéto diferenca, té cilat nuk jané té
konsiderueshme. Pavarésisht luhajtjeve té vlerave té frekuencave nga nénkampioni i paré tek i
katért, pérgjithésisht vihet re njé tendencé né rritje progresive e pérdorimit té metodave té kétij
grupi né kurrikulén e shkencave.

Pér té analizuar tendencén e vlerave pér secilén prej metodave té kétij grupi, u pérdorén
rezultatet e pérftuara né shkallén shpesh e cila pérmban vlerat tipike ose e théné ndryshe né té
cilén jané gendérzuar vlerat.
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Grafiku 16: Tendenca e vlerave té frekuencave né % pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
shkrim té nxénésve sipas nénkampioneve né shkallén shpesh

Referuar tendencés sé vlerave té frekuencave né shkallén shpesh rezulton se duke kaluar
nga nénkampioni i paré tek i katérti, evidentohet pérgjithésisht njé tendencé né rritje e nivelit té
pérdorimit té metodave té kétij grupi né kurrikulén e shkencave

Té dhénat e pérftuara té matjeve té tendencés gendrore metodat e kétij grupi sipas
nénkampioneve dhe pérkatésisht; mesatare (3.93; 2.84; 3.42; 3.53); devijimi standard (1.18;
1.13; 1.32; 1.4) tregojné se: (1) 68.26% e vlerave jané shpérndaré ndérmjet shkalléve ndonjéheré
dhe pothuajse gjithmoné (njé devijim standart), (2) mesatarja e vlerave éshté e pérgéndruar
kryesisht tek shkalla shpesh. Fakti, gé mesatarja e vlerave éshté e pérgéndruar kryesisht né
shkallén shpesh, pérforcon konkluzionin gé niveli i pérdorimit té metodave té kétij grupi né
kurrikulén e shkencave éshté i pérgéndruar né nivelin e mesém.

Pér té analizuar diferencat ndérmjet metodave té kétij grupi sipas nénkampioneve, u
pérdorén rezultatet e pérftuara nga renditja e té dhénave sipas niveleve. Shpérndarja e vlerave té
frekuencave tregon se: (1) né nivelin e ulét evidentohen diferenca té larta ndérmjet metodave: (2)
né nivelin e mesém evidentohen diferenca relativisht té uléta ndérmjet metodave, (3) né nivelin e
larté evidentohen diferenca té larta ndérmjet metodave. Kéto té dhéna na japin tabloné e njé
pérdorimi jo té njétrajtshém té metodave té kétij grupi né kurrikulén e shkencave. Kjo do té thoté
se metodat e kétij grupi pérdoren né nivele té ndryshme nga mésuesit e kurrikulés sé shkencave;
disa prej tyre pérdoren mé shumeé, té tjera relativisht mé pak dhe té tjera akoma mé pak, duke
krijuar né kété ményré diferenca té konsiderueshme té vlerésimit té arritjeve té nxénésve.

Pér té analizuar raportet ndérmjet metodave té kétij grupi, u pérdorén rezultatet e
pérftuara nga raporti ndérmjet vlerave mesatare sipas niveleve gé pérfshijné katér nénkampionet
e mésuesve.
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Grafiku 17: Vlerat mesatare né pérqgindje pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
shkrim té nxénésve sipas niveleve

Referuar vlerave mesatare pér secilén prej metodave té kétij grupi rezulton se: (1) né
nivelin e ulét metodat test, provim me shkrim, hartim pyetje- pérgjigje, plan veprimi pér
zgjidhjen e problemit kané vlerat mé té uléta, ndérsa metodat hartim, hartim bibliografie, hartim
manuali pérdorimi, kérkim, vlerésim kané vlerat mé té larta, ndérkohé qé metodat e tjera zéné
vend ndérmjetés; (2) né nivelin e mesém metoda test ka vlera mé té uléta, ndérsa metodat hartim,
provim me shkrim, krijim njésie enciklopedike, kérkim, hartim pyetje- pérgjigje, vlerésim, hartim
manuali pérdorimi, hartim bibliografie, krijim CD, DVD kané vlera relativisht mé té uléta sesa
metodat e tjera; (3) né nivelin e larté metoda test ka vlerat mé té larta, metodat hartim, hartim
manuali pérdorimi, hartim bibliografie, vlerésim, kérkim kané vlerat mé té uléta. Metodat e tjera
zéné vend ndérmjetés.

Si konkluzion, duke pérfshiré tendencat né nivelin e ulét, t¢ mesém dhe té larté rezulton
se metodat mé té zbatuara jané; test dhe provim me shkrim, ndérsa metodat mé pak té zbatuara
jané; hartim dhe hartim manuali pérdorimi.

Bazuar né vlerat mesatare né total rezulton se: (1) 24.9% e mésuesve té kurrikulés sé
shkencave i zbatojné kété grup metodash vlerésimi né nivel té ulét; (2) 48.4% e tyre i zbatojné né
nivel t€ mesém; (3) 26.7% e tyre i zbatojné né nivel té larté.

Fakti gé rreth ¥ e mésuesve té kurrikulés sé shkencave i pérdorin metodat e kétij grupi
né nivelin e ulét, pra né shkallét asnjéheré dhe rrallé, éshté njé tregues mangésie né pérdorimin e
metodave té vlerésimit. Ndérkohé fakti gé mé pak se % e mésuesve i pérdorin metodat e kétij
grupi né nivelin e mesém, pra né shkallét ndonjéheré dhe shpesh éshté pérséri njé tregues
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mangésie né pérdorimin e metodave té vlerésimit. Rezultati prej pak mé shumé se ¥4 e mésuesve
gé i pérdorin metodat e kétij grupi né nivelin e larté, &shté pérséri njé tregues gé kérkon mé
shumé pérkushtim dhe puné kémbéngulése nga mésuesit dhe institucionet pér té rritur numrin e
mésuesve qé i pérdorin metodat e vlerésimit né nivelin e larté. Duke pérmbledhur pér té tri
nivelet rezulton se numri mé i madh i mésuesve té kurrikulés sé shkencave i pérdorin metodat e
kétij grupi né nivelin e mesém.

Pér té analizuar rankimin pérfundimtar té pérdorimit té metodave té kétij grupi, u
pérdorén rezultatet e pérftuara nga rankimi i vlerave mesatare né nivelin e larté.
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Grafiku 18: Rankimi pérfundimtar i metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
shkrim té nxénésve

Referuar vlerave né nivelin e larté, por duke reflektuar tendencat edhe té dy niveleve té
tjera, rankimi i pérdorimit té metodave té kétij grupi paraqitet si mé poshté: (1) test (68.3%), (2)
provim me shkrim (51.2%), (3) hartim pyetje- pérgjigje (42.1%), (4) plan veprimi pér zgjidhjen e
problemit (33.1%), (5) ngritje hipoteze (28.4%), (6) krijim njésie enciklopedike (27.7%), (7)
hartim pyetésori (24.2%), (8) pérgatitje posteri (23.7%), (9) krijim CD, DVD (22.0%), (10)
pérgatitje e njé pérmbledhjeje (21.0%), (11) ese (17.4%), (12) kérkim (15.9%), (13) vlerésim
(15.4%), (14) hartim bibliografie (15.0%), (15) hartim manuali pérdorimi (12.4%), (16) hartim
(8.7%).

Duke analizuar rankimin pérfundimtar té metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
shkrim té nxénésve né katér nénkampionet e mésuesve té kurrikulés sé shkencave, arrijmé né
konkluzionin gé metoda mé e pérdorur né kurrikulén e shkencave éshté test dhe metoda mé pak e
e pérdorur éshté hartim. Pérve¢ metodés test, té gjitha metodat e tjera té kétij grupi nése i
referohemi nivelit té larté, pra shkalléve pothuajse gjithmoné dhe gjithmoné, pérdoren duke nisur
nga %2 e mésuesve té kurrikulés sé shkencave e duke pérfunduar me mé pak se 1/10 e tyre. Njé
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tregues mangeésie e dukshme pér sa i takon nivelit té pérdorimit té tyre né mésimdhénien e
kurrikulés sé shkencave.

5.2.3. Diskutimi i rezultateve pér metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit

Nga shpérndarja e vlerave té detajuara té vlerave té frekuencave mbi metodat e
vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit sipas nénkampioneve si edhe né vlerat mesatare
rezulton se: (1) né shkallén asnjéheré evidentohen vlera té uléta; (2) né shkallén rrallé
evidentohen vlera relativisht té uléta, por né rritje krahasuar me shkallén asnjéherg, (3) né
shkallén ndonjéheré evidentohen vlera né rritje krahasuar me dy shkallét e uléta; (4) né shkallén
shpesh evidentohet géndrueshméri e vlerave dhe rritje relative krahasuar me shkallén
ndonjéheré; (5) né shkallén pothuajse gjithmoné evidentohet géndrueshméri e vlerave dhe rénie
relative krahasuar me shkallén shpesh, (6) né shkallén gjithmoné evidentohet rénie e vlerave
krahasuar me shkallét shpesh dhe pothuajse gjithmoné.

Nga kéto té dhéna rezulton se mé sé shumti vlerat jané pérgéndruar né shkallét
ndonjéheré, shpesh dhe pothuajse gjithmoné me vlerat mé té larta né shkallén shpesh. Kjo do té
thoté se mésuesit e kurrikulés sé shkencave pérdorin kété grup metodash mé sé shumti né
shkallét ndonjéherg, shpesh dhe pothuajse gjithmoné, duke kulmuar né shkallén shpesh. Nga
kéndvéshtrimi tjetér mund té themi se vlerat mé té uléta jané shpérndaré né shkallét asnjéheré,
rrallé dhe gjithmoné. Si konkluzion mund té themi se niveli i pérdorimit té metodave té kétij
grupi né katér nénkampionet e mésuesve té kurrikulés sé shkencave, pérgjithésisht éshté i
pérgéndruar né nivelin e mesém. Niveli i mesém i pérdorimit tregon gé pérdorimi i metodave té
té Kkétij grupi nuk éshté né nivelin e duhur. Fakti gé metoda dosje e nxénésit né ndryshim nga
tendenca e metodave té tjera pérmban vlerat mé ta larta né shkallét shpesh, pothuajse gjithmoné
dhe gjithmoné, tregon gé éshté metoda e vlerésimit mé e pérdorur né kété grup.

Diferencat e evidentuara né vlerat e detajuara té frekuencave pér secilén prej metodave té
kétij grupi shpjegohen nga nénkampionet e ndryshme té mésuesve té kurrikulés sé shkencave.
Kjo do té thoté se niveli i zhvillimit profesional t& mésuesve, si kualifikimet apo trajnimet e
ndryshme dhe zhvillimet né karrieré, ka patur ndikimin e tij né kéto diferenca, té cilat nuk jané té
konsiderueshme. Pavarésisht luhajtjeve té vlerave té frekuencave nga nénkampioni i paré tek i
katért, pérgjithésisht vihet re njé tendencé né rritje progresive e pérdorimit té€ metodave té kétij
grupi né kurrikulén e shkencave.

Pér té analizuar tendencén e vlerave pér secilén prej metodave té kétij grupi, u pérdorén
rezultatet e pérftuara né shkallén shpesh, e cila pérmban vlerat tipike ose e théné ndryshe né té
cilén jané gendérzuar vlerat.
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Grafiku 19: Vlerat e frekuencave né % pér metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e
mésuesit sipas nénkampioneve né shkallén shpesh

Referuar tendencés sé vlerave té frekuencave né shkallén shpesh rezulton se duke kaluar
nga nénkampioni i paré tek i katérti evidentohet pérgjithésisht njé tendencé né rritje e nivelit té
pérdorimit té metodave té kétij grupi né kurrikulén e shkencave.

Té dhénat e pérftuara té matjeve té tendencés gendrore pér metodat e kétij grupi sipas
nénkampioneve dhe pérkatésisht: mesatare (3.64; 3.55; 2.26; 3.66); devijimi standard (1.16;
1.23; 0.84; 1.29) tregojné se: (1) 68.26% e vlerave jané shpérndaré ndérmjet shkalléve
ndonjéheré dhe pothuajse gjithmoné, (2) mesatarja e vlerave éshté e pérgéndruar kryesisht tek
shkalla shpesh. Fakti gé mesatarja e vlerave éshté e pérgéndruar kryesisht né shkallén shpesh,
pérforcon konkluzionin gé niveli i pérdorimit té té€ metodave té kétij grupi né kurrikulén e
shkencave éshté i pérgéndruar né nivelin e mesém.

Pér té analizuar diferencat ndérmjet metodave té kétij grupi sipas nénkampioneve u
pérdorén rezultatet e pérftuara nga renditja e té dhénave sipas niveleve. Shpérndarja e vlerave té
frekuencave tregon se: (1) né nivelin e ulét evidentohen diferenca té larta ndérmjet metodave: (2)
né nivelin e mesém evidentohen diferenca relativisht té uléta ndérmjet metodave, (3) né nivelin e
larté evidentohen diferenca té larta ndérmjet metodave. Kéto té€ dhéna na japin tabloné e njé
pérdorimi jo té njétrajtshém té metodave té kétij grupi né kurrikulén e shkencave. Kjo do té thoté
se metodat e kétij grupi pérdoren né nivele té ndryshme nga mésuesit e kurrikulés sé shkencave;
disa prej tyre pérdoren mé shumé, té tjera relativisht mé pak dhe té tjera akoma mé pak, duke
krijuar né kété ményré diferenca té konsiderueshme té vlerésimit té arritjeve té nxénésve.

Pér té analizuar raportet ndérmjet metodave té kétij grupi, u pérdorén rezultatet e
pérftuara nga raporti ndérmjet vlerave mesatare sipas niveleve gé pérfshijné katér nénkampionet
€ mesuesve.
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Grafiku 20: Vlerat mesatare né pérgindje pér metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e
mésuesit sipas niveleve

Referuar vlerave mesatare pér secilén prej metodave té kétij grupi rezulton se: (1) né
nivelin e ulét metodat puné né grup, puné praktike, prezantim, listé kontrolli kané vlerat mé té
uléta, ndérsa metodat déshmi anekdotike, buletin diskutimi kané vlerat mé té larta, ndérkohé gé
metodat e tjera zéné vend ndérmjetés; (2) né nivelin e mesém evidentohen vlera relativisht
shumé afér njéra tjetrés; (3) né nivelin e larté metodat puné né grup, puné praktike, dosje e
nxénésit, prezantim kané vlerat mé té larta, déshmi anekdotike ka vlerén mé té ulét, ndérsa
buletin diskutimi, buletin pjesémarrjeje kané vlera relativisht mé té uléta. Metodat e tjera zéné
vend ndérmjetés.

Si konkluzion, duke pérfshiré tendencat né nivelin e ulét, t¢ mesém dhe té larté rezulton
se metodat mé té pérdorura jané: puné né grup dhe puné praktike, ndérsa metodat mé pak té
pérdorura jané: déshmi anekdotike dhe buletin diskutimi.

Bazuar né vlerat mesatare né total rezulton se: (1) 15.2% e mésuesve té kurrikulés sé
shkencave i pérdorin kété grup metodash vlerésimi né nivel té ulét; (2) 47.8% e tyre i pérdorin né
nivel t& mesém; (3) 37.0% e tyre i pérdorin né nivel té larté.

Fakti qé mé pak se 1/5 e mésuesve té kurrikulés sé shkencave i pérdorin metodat e kétij
grupi né nivelin e ulét, pra né shkallét asnjéheré dhe rrallé, &shté njé tregues mangésie né
pérdorimin e metodave té vlerésimit. Ndérkohé fakti qgé mé pak se %2 e mésuesve i pérdorin
metodat e kétij grupi né nivelin e mesém, pra né shkallét ndonjéheré dhe shpesh, éshté pérséri
njé tregues mangeésie né pérdorimin e metodave té vlerésimit. Rezultati prej mé shumé se 1/3 e
mésuesve qé i pérdorin metodat e kétij grupi né nivelin e larté, éshté pérséri njé tregues qé
kérkon mé shumé pérkushtim dhe puné kémbéngulése nga mésuesit dhe institucionet pér té rritur
numrin e mésuesve gé i zbatojné metodat e vlerésimit né nivelin e larté. Duke pérmbledhur pér té
tri nivelet rezulton se numri mé i madh i mésuesve té kurrikulés sé shkencave i pérdorin metodat
e kétij grupi né nivelin e mesém.
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Pér té analizuar rankimin pérfundimtar té pérdorimit té metodave té kétij grupi, u
pérdorén rezultatet e pérftuara nga rankimi i vlerave mesatare né nivelin e larté.

Puné né grup
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Prezantim

Listé kontrolli
Demonstrim
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Grafiku 21: Rankimi pérfundimtar i metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit

Referuar vlerave né nivelin e larté, por duke reflektuar tendencat edhe té dy niveleve té
tjera, rankimi pérfundimtar i pérdorimit té metodave té kétij grupi paragitet si mé poshté: (1)
puné né grup (53.8%), (2) puné praktike (48.4%), (3) dosje e nxénésit (45.7%), (4) prezantim
(44.0%), (5) listé kontrolli (37.6%), (6) demonstrim (36.8%), (7) shkallé vlerésuese (32.2%), (8)
buletin pjesémarrijeje (29.1%), (9) buletin diskutimi (28.0%), (10) déshmi anekdotike (14.8%).

Duke analizuar rankimin pérfundimtar té metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e
mésuesit né katér nénkampionet e mésuesve té kurrikulés sé shkencave arrijmé né konkluzionin
gé metoda mé e pérdorur né kurrikulén e shkencave éshté puné né grup dhe metoda mé pak e
pérdorur éshté déshmi anekdotike. Pérve¢ metodés puné né grup, té gjitha metodat e tjera té kétij
grupi nése i referonhemi nivelit té larté, pra shkalléve pothuajse gjithmoné dhe gjithmoné,
pérdoren duke nisur nga %2 e mésuesve té kurrikulés sé shkencave e duke pérfunduar me mé pak
se 1/5 e tyre, njé tregues mangésie e dukshme pér sa i takon nivelit té pérdorimit té tyre né
mésimdhénien e kurrikulés sé shkencave.

Pér té analizuar raportet ndérmjet pérdorimit té grup metodave té vlerésimit né
mésimdhénie nga mésuesit e kurrikulés sé shkencave, u pérdorén té dhéna krahasuese té
mesatareve né % pér té tri grupet sipas niveleve pér té katér nénkampionet e mésuesve.
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Grafiku 22: Vlerat mesatare né total té grup metodave té vlerésimit

Raportet ndérmjet vlerave mesatare né total pér tre grup metodat e vlerésimit,
pérkatésisht pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té nxénésve, metodat e
vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té nxénésve dhe metodat e vlerésimit bazuar né
vrojtimin e mésuesit nga nénkampioni i paré tek i katérti sipas niveleve tregojné se: (1) né nivelin
e ulét pérdoren né vierat 13.0%; 24.9% dhe 15.2% né kurrikulén e shkencave; (2) né nivelin e
mesém pérdoren né vlerat 50.3%; 48.4% dhe 47.8% 47.8%; (3) né nivelin e larté pérdoren né
vlerat 36.7%; 26.7% dhe 37.0%. Kjo do té thoté se né nivelin e ulét evidentohen diferenca
relativisht té larta ndérmjet grup metodave; né nivelin e mesém diferenca relativisht té ulta; né
nivelin e larté diferenca relativisht té larta. Metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té
nxénésve dhe metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit kané vlera aférsisht té njéjta né
nivelin e ulét dhe té larté. Né nivelin e mesém vihen re diferenca té ulta ndérmjet tre grup
metodave. Metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té nxénésve kané vlera mé té
larta né nivelin e ulét dhe vlera mé té ulta né nivelin e larté, krahasuar me dy grup metodat e
tjera. Kjo do té thoté se mésuesit e kurrikulés sé shkencave pérgjithésisht pérdorin né
mésimdhénie mé shumé metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té nxénésve, metodat
e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit dhe mé pak metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet
me shkrim té nxénésve.

Pér té analizuar rankimin pérfundimtar té pérdorimit né mésimdhénien e kurrikulés sé
shkencave té secilés nga metodat e vlerésimit té€ konceptuar né tri grupe, u pérdorén vlerat
mesatare té tyre né nivelin e larté.
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Grafiku 23: Rankimi pérfundimtar i metodave té vlerésimit

Referuar té dhénave té rankimit pérfundimtar té metodave té vlerésimit té tri grupeve
rezulton se:

(1) metodat me zbatueshméri mé té larté jané test (68.3%), pérgjigje me gojé (59.4%),
puné né grup (53.8%), provim me shkrim (51.2%), projekt (50.4%);
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(2) metodat me zbatueshméri mé té ulét jané hartim (8.7%), hartim manuali pérdorimi
(12.4%), mbajtje kumtese (14.5%), déshmi anekdotike (14.8%), hartim bibliografie (15.0%),
vlerésim (15.4%), kérkim (15.9%), ese (17.4%);

(3) metodat e tjera zéné vend ndérmjetés.

5.2.4 Diskutimi i rezultateve pér zhvillimin profesional té mésuesve

Pér té analizuar rezultatet mbi pjesémarrjen dhe nivelin e pérfitimit né veprimtari té
zhvillimit profesional mbi metodat e vlerésimit, u pérdorén té dhéna e gjeneruara sipas
nénkampioneve té mésuesve té kurrikulés sé shkencave.

NK 4

NK 3

NK 2

NK 1

Hlo EmPo

Grafiku 24: Pérmbledhje e pjesémarrjes né % né veprimtari té zhvillimit profesional pér
metodat e vlerésimit sipas nénkampioneve

Té dhénat mbi zhvillimin profesional té mésuesve té kurrikulés sé shkencave tregojné se
nga nénkampioni i paré tek i katérti pérkatésisht: 43.65 %, 65.2%, 50.7%, 55.5% e
respondentéve kané marré pjesé né veprimtari trajnuese pér zhvillimin e tyre profesional né
fushén e njohjes dhe pérdorimit té metodave té vlerésimit né té nxéné. Ndérkohé nga
nénkampioni i paré tek i katérti pérkatésisht: 56.35 %, 34.8%, 49.3%, 44.4% e respondentéve
pohojné se nuk kané marré pjesé né veprimtari trajnuese. Kjo do té thoté gé nga nénkampioni i
paré tek i katérti kemi njé luhajtje relativisht té vogeél té pérgindjes sé pjesémarrjes sé mésuesve
té kurrikulés sé shkencave né veprimtari pér zhvillimin e tyre profesional mbi metodat e
vlerésimit. Kjo rezulton njé tendencé né rritje té pjesémarrjes sé tyre. Por duke marré parasysh
faktin gé mesatarisht rreth %2 e mésuesve té kurrikulés sé shkencave nuk kané marré njohuri apo
kané fituar aftési dhe shprehi gjaté eksperiencés sé tyre né mésimdhénie pér metodat e
vlerésimit, tregon pér njé mangeési té konsiderueshme né zhvillimin profesional té tyre, e cila
reflektohet edhe né nivelet e pérdorimit t€ metodave té vlerésimit né mésimdhénie.
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Grafiku 25: Pérmbledhje e nivelit té pérfitimit né % né veprimtari té zhvillimit profesional pér
metodat e vlerésimit sipas nénkampioneve

Referuar té dhénave té pérftuara nga tendenca e nivelit té pérfitimit né veprimtari té
zhvillimit profesional pér metodat e e vlerésimit té arritjeve té nxénésve nga nénkampioni i paré
tek i katérti rezulton se: (1) né nivelin e larté vihet re njé rénie e vlerave (31.4%; 31.6%; 21.3%);
23.7%); (2) né nivelin mesatar vihet re njé rénie mé e theksuar e vlerave (61.6%; 40.6%; 26.5%;
30.6%); (3) né nivelin e ulét pérjashtuar nénkampionin e dyté kohore vihet re njé luhatje
relativisht mé e vogél e vlerave, por gé pérséri shkon né rénie (3.5%; 13.9%; 1.5%; 1.8%); (4) né
nivelin e papérfillshém vihet re njé rritje e theksuar e vlerave (3.5%; 13.9%; 50.7%; 43.9%). Nga
té dhénat rezulton njé tendencé né rénie té nivelit té pérfitimit nga veprimtarité pér zhvillimin
profesional mbi metodat e vlerésimit. Tendenca né rénie e nivelit té pérfitimit né veprimtari té
zhvillimit profesional t€ mésuesve té kurrikulés sé shkencave, éshté njé tregues i efektivitetit né
rénie té veprimtarive trajnuese té zhvilluara nga institucionet e edukimit. Né kété ményré rritja e
efektivitetit té veprimtarive té zhvillimit profesional, fokusuar né metodat e vlerésimit, do té
ndikonte né rritjen e nivelit té pérfitimit té mésuesve dhe pér rrjedhojé do té krijonte mundési pér
njé reflektim né pérdorimin e tyre né mésimdhénie.

Kjo gjetje, nisur edhe nga eksperienca personale né fushén e zhvillimit profesional té
mésuesve, mendohet se vjen nga mungesa e identifikimit real té nevojave té mésuesve; mungesa
e planifikimit dhe pérdorimit né pérputhje me interesat dhe nevojat e mésuesve i veprimtarive té
zhvillimit profesional; cilésia e programeve té zhvillimit profesional; cilésia e moduleve dhe e
zhvillimit té seancave té ndryshme trajnuese; monitorimi, vlerésimi dhe reflektimi i gjetjeve né
veprimtarité vijuese, té cilat mund té jené objekt i studimeve té ardhshme.

5. 3 Diskutimi i rezultateve pér marrédhéniet ndérmjet metodave té vlerésimit dhe
arritjeve té nxénésve

Diskutimi i rezultateve pér marrédhéniet ndérmjet variablave arritjet e nxénésve dhe
metodat e vlerésimit bazohet né té dhénat e gjeneruara nga tabelat e krygézuara dhe regresioni
linear bivariat, té cilat u zbatuan pér té testuar marrédhéniet ndérmjet tyre.

Metoda e tabelave té krygézuara u pérdor pér té testuar hipotezén # 1 mbi marrédhéniet
ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit. Testet statistikore: (1) Chi Square, (2)
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Phi and Cramer’s V, (3) Lambda duke u fokusuar né vlerat e Pearson Chi Square, Asymp. Sig.,
Cramer’s V, Lambda dhe Goodman and Kruskall tau u zbatuan pér té pércaktuar nése ekzistojné
marrédhénie si edhe nivelin e marrédhénieve ndérmjet variablave.

Regresioni linear bivariat u zbatua pér té testuar hipotezén # 2 mbi ndikimin e pérdorimit
té metodave té vlerésimit né arritjet e nxénésve, duke u bazuar né vlerat e koeficientit té
regresionit R dhe koeficientit té pércaktueshmérisé R?.

5.3.1 Diskutimi i rezultateve nga testimi i hipotezés # 1

Né vijim do té diskutohen rezultatet e pérftuara nga testimi i hipotezés nul # 1: ndérmjet
metodave te vlerésimit té pérdorura nga mésuesit e kurrikulés sé shkencave dhe arritjeve té
nxénésve mendohet se nuk ka marrédhénie.

5.3.1.1 Diskutimi i rezultateve nga testimi i marrédhénieve ndérmjet arritjeve té nxénésve
kampioni kryesor dhe metodave té vlerésimit

Pér té diskutuar mbi rezultatet e pérftuara nga tabelat e krygézuara nga zbatimi i testeve Chi
Square, Phi and Cramer’s V dhe Lambda pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe
metodave té vlerésimit pér té katér nénkampionet e mésuesve, u pérdorén vlerat e koeficientéve
Pearson Chi Square, Asymp. Sig., Cramer’s V, Lambda dhe Goodman and Kruskall tau. Sa mé e
larté vlera e Pearson Chi-Square sipas Agresti (2007)**’ dhe sa mé e ulét vlera e Asymp. Sig., aq
mé e larté konsiderohet domethénia statistikore dhe ag mé e forté konsiderohet marrédhénia
ndérmjet variablave. Lambda pérdoret pér té€ matur marrédhénien ose specifikisht masén e
shogérimit ndérmjet variablave. Vlerat e saj variojné nga 0.0 deri né 1.0. Sa mé afér vlerés 0, aq
mé i ulét éshté shogérimi dhe sa mé afér vlerés 1, aq mé i larté éshté shogérimi ndérmjet
variablave. Goodman and Kruskal tau gjithashtu pérdoret pér té matur fortésiné e marrédhénieve
ndérmjet variablave. Ajo merr vlera nga -1(gé nénkupton shogérim negative) né +1 (qé
nénkupton shogérim perfekt pozitiv), ndérsa vlera O tregon gé ndérmjet variablave nuk ka
shogérim (Luchters, 2004)%,

Vlerat e Pearson Chi-Square dhe Asymp. Sig. té pérftuara pér té katér nénkampionet e
mésuesve paragesin kété renditje: (1) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe
metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé Pearson Chi-Square né vlerat (29.518;
24.300; 37.430; 15.336) dhe Asymp. Sig né vlerat ( .0243; .502; 053; .933); (2) pér
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
shkrim Pearson Chi-Square né vlerat (34.706; 21.256; 33.981; 25.139) dhe Asymp. Sig né vlerat

247 Agresti, A. (2007. An Introduction to Categorical Data Analysis. Second Edition. Department of Statistics
University of Florida Gainesville, Florida. Wiley- Interscience. A John Wiley & Sons, Inc., Publication.
USA

%8 Luchters, G. (2004). Categorical Analysis Contents. Marré mé 24 Korrik 2012 nga:

http://www.guidoluechters.de/Data/Texte/Categorical/PPT/Categorical Analysis.pdf
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(.094; .678; .108; .455), (3) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit Pearson Chi-Square né vlerat (30.839; 32.532; 17.609;
23.054) dhe Asymp. Sig né vlerat (.194; .143; .613; .574). Bazuar né pérmbledhjen e vlerave pér
Pearson Chi- Square dhe Asymp. Sig. pér té katér nénkampionet e mésuesve rezulton se pér
vlerén e p<.05 marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit jané
statistikisht domethénése.

Né ményré té pérmbledhur vlerat e Lambda dhe Goodman and Kruskal tau renditen si mé
poshté: (1) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me gojé Lambda né vlerat (.040; .132; .074; .045) dhe Goodman and Kruskal tau né
vlerat (.037; .053; .027; .017); (2) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave
té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim Lambda né vlerat (.049; .063; .090; .060) dhe
Goodman and Kruskal tau né vlerat (.026; .049; .047; .038); (3) pér marrédhéniet ndérmjet
arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit Lambda né
vlerat (.057; .110; .034; .057) dhe Goodman and Kruskal tau né vlerat (.028; .064; .034; .036).

Bazuar né pérmbledhjen e vlerave pér Lambda dhe Goodman and Kruskal tau pér
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit pér té katér
nénkampionet e mésuesve rezulton se pérgjithésisht evidentohet njé marrédhénie e dobét
shogérimi ndérmjet tyre.

Vlerat e Cramer’s V té pérftuara nga testi statistikor u pérdorén gjithashtu pér té
verifikuar fortésiné e marrédhénieve ndérmjet variablave arritjet e nxénésve dhe metodat e
vlerésimit. Cramer’s V pérdoret pér t€ matur forcén e marrédhénieve ndérmjet dy variablave
kategorialé, vlerat e té cilit variojné nga 0.0 deri né 0.4 (Luchters, 2004)?*°. Né ményré té
pérmbledhur vlerat e pérftuara pér Cramer’s V renditen si mé poshté: (1) pér marrédhéniet
ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé né vlerat
(.180; .208; .236; .139), (2) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim né vlerat (.199; .210; .232;. 185), (3) pér marrédhéniet
ndérmjet arritjeve t& nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit né
vlerat (.186; .249; .187; .171). Bazuar n€ pérmbledhjen e vlerave té pérftuara pér Cramer’s V pér
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit pér té katér
nénkampionet e mésuesve rezulton se pérgjithésisht evidentohet njé marrédhénie shogérimi
relativisht e ulét né mesatare ndérmjet tyre.

Si konkluzion, bazuar né vlerat e pérftuara té Pearson Chi-Square dhe Asymp. Sig.;
Lambda dhe Goodman and Kruskal tau; Cramer’s V rezulton se hipoteza nul # 1 hidhet poshté;
pra ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit ekzistojné marrédhénie
statistikisht domethénése, pavarésisht se masa e shogérimit ndérmjet tyre paragitet relativisht e
ulét.

5.3.1.2 Diskutimi i rezultateve nga testimi i marrédhénieve ndérmjet arritjeve té nxénésve
kampioni dytésor dhe metodave té vlerésimit

Pér té diskutuar rezultatet e pérftuara nga tabelat e krygézuara nga zbatimi i testeve Chi
Square, Phi and Cramer’s V dhe Lambda pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe
metodave té vlerésimit qé pérkojné me nénkampionin e katért té mésuesve u pérdorén vlerat e
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koeficientéve Pearson Chi Square, Asymp. Sig., Cramer’s V, Lambda dhe Goodman and
Kruskall tau.

Vlerat e Pearson Chi-Square dhe Asymp. Sig. pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té
nxénésve dhe metodave té vlerésimit paragesin kété renditje: (1) pér marrédhéniet ndérmjet
arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé né vlerat (34.571;
.096), (2) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me shkrim né vlerat (27.605; .326), (3) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té
nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit né vlerat (23.407; .554).
Bazuar né pérmbledhjen e vlerave pér Pearson Chi- Square dhe Asymp. Sig. rezulton se pér
vlerén e p<.05 marrédhéniet ndérmijet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit jané
statistikisht domethénése dhe se ndérmjet tyre ekzistojné marrédhénie.

Vlerat e Lambda dhe Goodman and Kruskal tau pér marrédhéniet ndérmijet arritjeve té
nxénésve dhe metodave té vlerésimit paragesin kété renditje: (1) pér marrédhéniet ndérmjet
arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé né vlerén (.070;
.044); (2) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me shkrim né vlerat (.055; .030), (3) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve
dhe metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit né vlerat (.034; .026) . Bazuar né
pérmbledhjen e vlerave pér Lambda dhe Goodman and Kruskal tau pér marrédhéniet ndérmjet
arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit gé pérkojné me nénkampionin e katért té
mésuesve rezulton se pérgjithésisht evidentohet njé marrédhénie e dobét shogérimi ndérmjet
tyre.

Vlerat e pérftuara pér Cramer’s V pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe
metodave té vlerésimit paragesin kété renditje: (1) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té
nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé né vlerén .209; (2) pér
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
shkrim né vlerat .194; (3) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit né vlerén (.173). Bazuar né pérmbledhjen e vlerave té
pérftuara pér Cramer’s V pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
vlerésimit rezulton se pérgjithésisht evidentohet njé marrédhénie shogérimi relativisht e ulét né
mesatare ndérmjet tyre.

Si konkluzion, bazuar né vlerat e pérftuara té Pearson Chi-Square dhe vlera e Asymp.
Sig.; Lambda and Goodman and Kruskal tau; Cramer’s V rezulton se hipoteza nul # 1 hidhet
poshté; pra ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit ekzistojné marrédhénie
statistikisht domethénése, pavarésisht se masa e shogérimit ndérmjet tyre paragitet relativisht e
ulét.

Pér té diskutuar rezultatet krahasuese té tabelave té krygézuara u pérdorén vlerat e
Pearson Chi Square, Asymp. Sig., Cramer’s V, Lambda dhe Goodman and Kruskall tau nga
zbatimi i testeve Chi Square, Phi and Cramer’s V, Lambda pér testimin e marrédhénieve
ndérmjet variablave arritjet e nxénésve kampioni kryesor dhe kampioni dytésor me metodat e
vlerésimit.

Referuar té dhénave krahasuese gé rrjedhin nga tabelat e krygézuara nuk vihen re
ndryshime té dukshme. Né kété kuptim: (1) vlerat e Pearson Chi Square pér kampioni kryesor
(15.336; 25.139; 23.054), pér kampioni dytésor (34.571; 27.605; 23.407); (2) Asymp. Sig. pér
kampioni kryesor (.933; .455; .574), pér kampioni kryesor (.096; .326; .554); (3) Cramer’s V
pér kampioni kryesor (.139; .185; .171), pér kampioni kryesor (.209; .194; .173); (4) Lambda
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pér kampioni kryesor (.045; .060; .057), pér kampioni kryesor (.070; .055; .034); (5) Goodman
and Kruskall tau pér kampioni kryesor (.017; .038; .036), pér kampioni kryesor (.044; .030;
.026); tregojné gqé marrédhéniet ndérmjet dy variablave arritjeve té nxénésve dhe metodat e
vlerésimit pér vlerén e p<.05 jané statistikisht domethénése.

Bazuar né vlerat e pérftuara té Pearson Chi-Square dhe vlera e Asymp. Sig.; Lambda and
Goodman and Kruskal tau; Cramer’s V pér kampioni kryesor dhe pér kampioni kryesor rezulton
se hipoteza nul # 1 hidhet poshté; pra ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit
ekzistojné marrédhénie statistikisht domethénése, pavarésisht se masa e shogérimit ndérmjet tyre
paragitet relativisht e ulét.

Si konkluzion pérfundimtar hipoteza alternative # 1: ndérmjet metodave te vlerésimit té
pérdorura nga meésuesit e kurrikulés sé shkencave dhe arritjeve té nxénésve mendohet se ka
marrédhénie verifikohet bazuar né té dhénat e pérftuara dhe né kampionin e pérzgjedhur né
ményré té ngjashme me referimet né literaturé: (Senge dhe té tjeré 1999)*°, (Porter, 2004)*", (Apple
Inc, 2008)%?, (SC Education Oversi%ht Committee, 2003)%*, ( Looney, 2010)***, (Dunphy, 2008)%*,
(Robin, Peacock, Harlen, 2007)*°, TLRP (Teaching and Learning Research Programme)®’ (2009),

2% 5enge, P., Nelda Cambron- McCabe, N., Luca, T., Smith, Dutton, J. B., Kleiner, A. (1999) Shkollat e t& Nxénit.
Instituti i Studimeve Pedagogjike. Tirané.
>1porter, C., A. (2004). Curriculum assessment. Marré mé 28 Maj 2012 nga :

http://www.andyporter.org/papers/CurriculumAssessment.pdf

2 Apple Classrooms of Tomorrow-Today (ACOT) (2008). Learning in the 21st Century. Marré mé 2 Maj 2012
nga: http://education.apple.com/acot2/global/filess ACOT2_Background.pdf

233 Education Oversight Committee. (2003). Applied Curriculum Pilot Program. Initial Review. Marré mé 11 Korrik
2012 nga:
https://dc.statelibrary.sc.gov/bitstream/handle/10827/5134/EOC_Applied_Curriculum_Pilot_Program_200
3-9.pdf?sequence=1

>% Looney , J. (2010). Making it Happen: Formative Assessment and Educational Technologies. Marré mé 17 Tetor
2012 nga: http://gelponline.org/sites/default/files/resource-files/assessment_competency.pdf

2> Dunphy, E. (2008). Early learning and development through formative assessment. Marré mé 6 Korrik 2012 nga:
http://www.ncca.ie/en/Curriculum_and_Assessment/Early_Childhood_and_Primary_Education/Early_Chil
dhood_Education/How_Aistear_was_developed/Research_Papers/Formative_assessment_summary.pdf

2%% Robin, A., Peacock, A., Harlen, W. (2007). The quality of learning. Assessment alternatives. Marré mé 5 Tetor

2012 nga: http://www.bishopg.ac.uk/docs/PDE/CPRKeyStage2TestingReview.pdf

27 Teaching and Learning Research Programme (LRTP) (2009). Assessment in school. Fit por purpose? Marré mé

16 Korrik 2012 nga: http://www.tlrp.org/pub/documents/assessment.pdf
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ASEPA ASEPA ( The Australian Special Education Principals Association, 2011)*®, (Edvantia, 2005)%°,
(Kaira, 2010)*®, (Ramoroka, 2006)***, (Hayford, 2007)?*, (Kousholt, 2009)*®*, (Morris, 2011)**,
(Olajide, 2012)**.

5.3.2 Diskutimi i rezultateve nga testimi i hipotezés # 2

Né vijim do té diskutohen rezultatet e pérftuara té cilat lidhen drejtpérdrejt me testimin e
hipoteza nul # 2: pérdorimi i metodave té vlerésimit nuk ndikon né arritjet e nxénésve né kurrikulén e
shkencave.

5.3.2.1 Diskutimi i rezultateve nga testimi i ndikimit té metodave té vlerésimit né arritjet e
nxénésve kampioni kryesor

Pér té diskutuar rezultatet e pérftuara nga regresioni linear bivariat pér marrédhéniet
ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit u pérdorén vlerat e koeficientéve R

8 ASEPA (2011). Curriculum, Assessment and Reporting in Special Educational Needs and Disability: A

Thematic Overview of Recent Literature. Marré mé 2 Maj 2012 nga: http://www.acara.edu.au

2% Edvantia. (2005). Aligned Curriculum and Student Achievement. Marré mé 11 Korrik 2012 nga:

www.edvantia.org
260 Kaira, T., L. (2010). Using Item Mapping to Evaluate Alignment between Curriculum and Assessment.
Dissertation. Marré 14 Maj 2012 nga :

http://scholarworks.umass.edu/cgi/viewcontent.cgi?article=1322&context=open_access_dissertations

261 Ramoroka, J., N. (2006). Educators’ understanding of the premises underpinning outcomes- based education

and its impact on their classroom assessment practices. Dissertation. Marré mé 6 Korrik 2012 nga:
http://upetd.up.ac.za/thesis/available/etd-04052007-185249/unrestricted/dissertation.pdf:
?%2 Hayford, K., S. (2007). Continuous assessment and lower attaining pupils in primary and junior secondary

schools in Ghana. Dissertation. Marré mé 7 Gusht 2012 nga :
http://etheses.bham.ac.uk/128/1/Hayford08PhD.pdf

263 Kousholt , K. (2009). What is new in school assessment. Marré mé 17 Korrik 2012 nga:
http://www.google.com/url
264

Morris, A. (2011). Student Standardised Testing: Current Practices in OECD Countries and a Literature Review,
OECD Education Working Papers, No. 65, OECD Publishing. http://dx.doi.org/10.1787/5kg3rp9qgbnr6-en

28> Agunloe Olajide (2012). The relationships between educational inputs and measures of student achievement as

outputs: a multivariate approach. University of Georgia. Marré mé 11 Tetor 2012 nga:

http://www.uga.edu/
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dhe R?. Regresioni, sipas Pedhazur (1997)?°°, pérdoret pér té parashikuar vlerat e variablit té
varur duke pérdorur njé apo mé shumé variabla té pavarur ose shpesh pérdoret si njé mjet pér té
pércaktuar réndésiné e variablit té lidhur né kontekstin e njé modeli.

Vlerat e koeficientit té regresionit gé éshté njékohésisht edhe koeficient i korelacionit R
pér té katér nénkampionet e mésuesve renditen si mé poshté: (1) pér marrédhéniet ndérmjet
arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé né vlerat (.072;
.003; .126; .001); (2) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit
bazuar né pérgjigjet me shkrim né vlerat (.040; .016; .085; .129); (3) pér marrédhéniet ndérmjet
arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit né vlerat (.023;
.001; .025; .013).

Vlerat e koeficientit té regresionit qé éshté njékohésisht edhe koeficient i korelacionit R
tregojné gé ndérmjet variablave arritjeve té nxénésve dhe metodat e vlerésimit pér té katér
nénkampionet e mésuesve ekziston njé marrédhénie lineare pozitive, megjithése né vleré té ulét.
Kjo nénkupton gé rritja e vlerave té variablit metodat e vlerésimit, con né rritjen e vlerave té
variablit arritjet e nxénésve dhe anasjelltas.

Vlerat e koeficientit té pércaktueshmérisé R? pér té katér nénkampionet e mésuesve
renditen si mé poshté: (1) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé né vlerat (.005; .000; .016; .000); (2) pér marrédhéniet
ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim né
vlerat (.002; 000; 007; 017); (3) pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit né vlerat (.001; 000; 001; 000).

Vlera e R? pér té katér nénkampionet e mésuesve tregojné gé njé pérgindje shumé e ulét e
ndryshimit né variablin e varur arritjet e nxénésve, shpjegohet nga ndikimi i variablit t& pavarur
metodat e vlerésimit. Vlerat e R? shumé té uléta tregojné gé marrédhénia ndérmjet variablave
arritjet e nxénésve dhe metodat e vlerésimit éshté njé marrédhénie e dobét dhe se ndikimi i
variablit té pavarur metodat e vlerésimit né variablin e varur arritjet e nxénésve éshté i ulét.

Si konkluzion, bazuar né vlerat e pérftuara t& R dhe R? rezulton se hipoteza nul # 2 hidhet
poshté pjesérisht; pra pérdorimi i metodave té vlerésimit ndikon shumé pak arritjet e nxénésve né
kurrikulén e shkencave.

5.3.2.2 Diskutimi i rezultateve nga testimi i ndikimit té metodave té vlerésimit né arritjet e
nxénésve kampioni dytésor

Pér té diskutuar rezultatet e pérftuara nga regresioni linear bivariat pér marrédhéniet
ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit qé pérkojné me nénkampionin e katért
té mésuesve, u pérdorén vlerat e koeficientéve R dhe R,

Vlerat e pérftuara nga regresioni linear bivariat ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe
metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé t& nxénésve: R=.134 dhe R?= .018 tregojné
gé vetém 1.8% e ndryshimit né variablin e varur arritjet e nxénésve shpjegohet nga ndikimi i
variablit té pavarur metodat e vlerésimit. Vlerat e pérftuara nga regresioni linear bivariat

2%¢ pedhazur, E. J. (1997). Multiple regression in behavioral research: Explanation and prediction (3rd ed.). New

York: Harcourt Brace. Marré mé 18 Tetor 2013 nga:
http://www.unt.edu/rss/class/Jon/SPSS_SC/Module9/M9_Regression/SPSS_M9_Regressionl1.htm
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ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té
nxénésve: R=.134 dhe R?= .018 tregojné gé vetém 1.8% e ndryshimit né variablin e varur arritjet
e nxénésve shpjegohet nga ndikimi i variablit té pavarur metodat e vlerésimit. Vlerat e pérftuara
nga regresioni linear bivariat ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit bazuar
vrojtimin e mésuesit: R=.077 dhe R?= .006 tregojné qé vetém 0.6% e ndryshimit né variablin e
varur arritjet e nxénésve shpjegohet nga ndikimi i variablit té pavarur metodat e vlerésimit.

Vlera e R? shumé afér vlerés zero né té tre rastet qé na ofron testi statistikor tregon qé
marrédhénie ndérmjet variablave éshté njé marrédhénie e dobét dhe se ndikimi i variablit té
pavarur metodat e vlerésimit né variablin e varur arritjet e nxénésve éshté i ulét.

Si konkluzion, bazuar né vlerat e pérftuara té R dhe R? rezulton se hipoteza nul # 2 hidhet
poshté pjesérisht; pra pérdorimi i metodave té vlerésimit ndikon shumé pak né arritjet e Nxénésve né
kurrikulén e shkencave.

Pér té diskutuar rezultatet krahasuese té regresionit linear bivariat, u pérdorén vlerat e
koeficientéve R dhe R? nga regresioni linear bivariat pér testimin e marrédhénieve ndérmijet
variablave arritjet e nxénésve kampioni kryesor dhe kampioni dytésor me metodat e vlerésimit
qgé i referohen nénkampionit té katért t&€ mésuesve.

Duke iu referuar té dhénave krahasuese té vlerave gé rrjedhin nga regresioni linear
bivariat R pér kampionin kryesor (.001; .129; .013) dhe kampionin dytésor (.134; .134; .077); R
pér kampionin kryesor (.000; .017; .000) dhe kampionin dytésor (.018; .018; .006) nuk vihen re
ndryshime té dukshme. Né kété kuptim, vlerat e koefiecientit té regresionit R dhe R?, pér té dy
kampionet tregojné gé marrédhénia ndérmjet variablave arritjet e nxénésve dhe metodat e
vlerésimit éshté njé marrédhénie e dobét; ndikimi i ndryshimit né variablin e varur arritjet e
nxénésve nga variabli i pavaruar metodat e vlerésimit éshté i ulét.

Bazuar né vlerat e pérftuara té R dhe R? ose R Square pér kampionin kryesor dhe pér
kampionin dytésor rezulton se hipoteza nul # 2 hidhet poshté pjesérisht; pra pérdorimi i
metodave té vierésimit ndikon shumé pak né arritjet e nXxénésve né kurrikulén e shkencave.

Si konkluzion pérfundimtar, hipoteza alternative # 2: “pérdorimi i metodave té
vlerésimit ndikon né arritjet e nxénésve né kurrikulén e shkencave” verifikohet pjesérisht
bazuar né té dhénat e pérftuara dhe né kampionin e pérzgjedhur né ményré té ngjashme me
referimet né literaturé: (Senge dhe té tjeré 1999)%", (Porter, 2004)*®, (Apple Inc, 2008)%, (SC
Education Oversight Committee, 2003)*”, ( Looney, 2010)*"*, (Dunphy, 2008)*"%, (Robin, Peacock,

?°7 Senge, P., Nelda Cambron- McCabe, N., Luca, T., Smith, Dutton, J. B., Kleiner, A. (1999) Shkollat e t& Nxénit.
Instituti i Studimeve Pedagogjike. Tirané.
%8 porter, C., A. (2004). Curriculum assessment. Marré mé 28 Maj 2012 nga :

http://www.andyporter.org/papers/CurriculumAssessment.pdf

289 Apple Classrooms of Tomorrow-Today (ACOT) (2008). Learning in the 21st Century. Marré mé 2 Maj 2012

nga: http://education.apple.com/acot2/global/filess ACOT2_Background.pdf
279 Education Oversight Committee. (2003). Applied Curriculum Pilot Program. Initial Review. Marré mé 11 Korrik

2012 nga: https://dc.statelibrary.sc.gov/bitstream/handle/10827/5134/EOC_Applied_Curriculum_Pilot_Program_2003-

9.pdf?sequence=1

165


http://www.andyporter.org/papers/CurriculumAssessment.pdf
http://education.apple.com/acot2/global/files/ACOT2_Background.pdf
https://dc.statelibrary.sc.gov/bitstream/handle/10827/5134/EOC_Applied_Curriculum_Pilot_Program_2003-9.pdf?sequence=1
https://dc.statelibrary.sc.gov/bitstream/handle/10827/5134/EOC_Applied_Curriculum_Pilot_Program_2003-9.pdf?sequence=1

Harlen, 2007)?"®, TLRP (Teaching and Learning Research Programme)?’ (2009), ASEPA ASEPA (
The Australian Special Education Principals Association, 2011)*”, (Edvantia, 2005)*", (Kaira, 2010)*",
(Ramoroka, 2006)*", (Hayford, 2007)%", (Kousholt, 2009)%°, (Morris, 2011)?*!, (Olajide, 2012)%*%.

o Looney, J. (2010). Making it Happen: Formative Assessment and Educational Technologies. Marré mé 17 Tetor

2012 nga: http://gelponline.org/sites/default/files/resource-files/assessment_competency.pdf

7 Dunphy, E. (2008). Early learning and development through formative assessment. Marré mé 6 Korrik 2012 nga:

http://www.ncca.ie/en/Curriculum_and_Assessment/Early_Childhood_and_Primary_Education/Early_Chil
dhood_Education/How_Aistear_was_developed/Research_Papers/Formative_assessment_summary.pdf
23 Robin, A., Peacock, A., Harlen, W. (2007). The quality of learning. Assessment alternatives. Marré mé 5 Tetor
2012 nga: http://www.bishopg.ac.uk/docs/PDE/CPRKeyStage2TestingReview.pdf
274 Teaching and Learning Research Programme (LRTP) (2009). Assessment in school. Fit por purpose? Marré mé
16 Korrik 2012 nga: http://www.tlrp.org/pub/documents/assessment.pdf
27> ASEPA (2011). Curriculum, Assessment and Reporting in Special Educational Needs and Disability: A

Thematic Overview of Recent Literature. Marré mé 2 Maj 2012 nga: http://www.acara.edu.au

27® Edvantia. (2005). Aligned Curriculum and Student Achievement. Marré mé 11 Korrik 2012 nga:

www.edvantia.org
"7 Kaira, T., L. (2010). Using Item Mapping to Evaluate Alignment between Curriculum and Assessment.
Dissertation. Marré 14 Maj 2012 nga :
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KAPITULLI | GJASHTE

6. Pérfundime

Pérfundimet e temés studimore jané bazuar né gjetjet e gjeneruara pér variablat arritjet e
nxénésve dhe metodat e vlerésimit si edhe nga analiza e detajuar e tyre. Pérfundimet e temés
studimore pérfshijné rezultatet e testimit té hipotezave mbi marrédhéniet ndérmjet arritjeve té
nxénésve dhe metodave té vlerésimit: (1) hipoteza nul # 1: ndérmjet metodave te vlerésimit té
pérdorura nga mésuesit e kurrikulés sé shkencave dhe arritjeve té nxénésve mendohet se nuk ka
marrédhénie; (2) hipoteza nul # 2: pérdorimi i metodave té vlerésimit nuk ndikon né arritjet e
nxénésve né kurrikulén e shkencave. Pérfundimet e temés studimore pérfshijné pérgjigjet e
pyetjeve kérkimore: (1) Si géndrojné arritjet e nxénésve nga respondentét e kampionit PISA
2012 né kurrikulén e shkencave me arritjet nga respondentét e njé kampioni té formuar né vitin
2013? (2) Si jané té shpérndara vlerat e frekuencave té pérdorimit té metodave té vlerésimit nga
mésuesit e kurrikulés sé shkencave né shkollat e kampionit PISA 20127 (3) Cili éshté niveli i
pjesémarrjes dhe i pérfitimit té mésuesve té kurrikulés sé shkencave né shkollat e kampionit
PISA 2012 né veprimtari té zhvillimit profesional mbi metodat e vlerésimit? (4) A ekzistojné
marrédhénie ndérmjet arritjeve té nxénésve nga respondentét e kampionit PISA 2012 dhe nga
respondentét e njé kampioni té formuar né vitin 2013 me metodat e vlerésimit té raportuara nga
mésuesit e tyre? (5) A ndikon pérdorimi i metodave té vlerésimit té raportuara nga mésuesit né
arritjet e nxénésve nga respondentét e kampionit PISA 2012 dhe nga respondentét e njé kampioni
té formuar né vitin 2013?

6.1 Pérfundime pér arritjet e nxénésve

(1) Arritjet e nxénésve né kurrikulén e shkencés jané 183 piké larg vendit té paré dhe
24 pikeé afér vendit té fundit né PISA 2012

e Bazuar né té dhénat e pérftuara nga rankimi i shteteve pjesémarrése né PISA 2012 duke
pérfshiré 6 nivelet e saj u arrit né pérfundim se arritjet e nxénésve renditen né vendin e 62
nga 65 shtete; ata géndrojné 183 piké larg vendit té paré dhe 24 piké larg vendit té fundit
né renditje.

e Bazuar né tre tendencat kyce té pérftuara nga rankimi né PISA 2012 sipas 6 niveleve u
arrit né pérfundim se: (1) arritjet e nxénésve né vendet me arritje té spikatura kané vlera
mé té ulta né nivelet e ulta, rritje té vlerave né nivelet e mesme dhe rénie relative té
vlerave né nivelet e larta; (2) arritjet e nxénésve né vendet me arritje mesatare kané vlera
relativisht mesatare né nivelet e ulta, rritje té vlerave né nivelet e mesme dhe rénie té
vlerave né nivelet e larta; (3) arritjet e nxénésve né vendet me arritje té ulta, grup né té
cilin bén pjesé edhe Shqipéria, kané vlera relativisht té larta né nivelet e ulta, rritje
relative té vlerave né nivelet e mesme dhe rénie té theksuar té vlerave né nivelet e larta.

e Bazuar né tre tendencat kyce gé ofrojné té dhénat e arritjeve té nxénésve sipas 6 niveleve
té shteteve gé morén pjesé né PISA 2012, duke u fokusuar né grupin ku bén pjesé
Shqipéria, u arrit né pérfundim se numri mé i madh i nxénésve éshté renditur né nivelet e
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uléta; njé numér relativisht mé i vogeél éshté renditur né nivelet e mesme dhe njé numér
shumeé i vogél jané renditur né nivelet e larta.

(2) Arritjet e nxénésve kané tendenceé té kundért né nivelet e uléta me vendin e paré dhe
me mesataren e OECD né PISA, vlera té ndryshme né nivelet e mesme dhe nivelet e
larta

e Bazuar né té dhénat e arritjeve té nxénésve krahasuar me vendin e paré, té fundit dhe me
mesataren e OECD u arrit né pérfundim se: (1) né nivelet e uléta né PISA Shqipéria ka
numrin mé té madh té nxénésve té renditur ndérkohé gé sipas mesatares sé€ OECD dhe
sidomos vendi i paré ka numrin mé té ulét; (2) né nivelet e mesme né PISA Shqipéria ka
rénie sistematike té vlerave ndérkohé gé sipas mesatare s¢€ OECD dhe sidomos vendi i
paré tregojné rritje dhe géndrueshméri té numrit t€ nxénésve; (3) né nivelet e larta sipas
mesatare sé OECD dhe sidomos vendi i paré ka rénie relative té vlerave ndérkohé
Shqipéria nuk ka té renditur pothuajse asnjé nxénés.

(3) Shumica e arritjeve té nxénésve jané renditur né nivelin 1 dhe 2 né PISA, njé numér
I konsiderueshém né nén nivelin 1 dhe njé numér mé i vogél né nivelet 3 dhe 4.

e Bazuar né té dhénat e pérftuara mbi arritjet e nxénésve né PISA 2012 u arrit né pérfundim
se: (1) rreth 25% e nxénésve (23.56%) nuk kané arritur nivelin 1 né PISA e
krahasueshme me notén pakaluese 4; (2) rreth 60% e nxénésve (58.1%) jané renditur né
nivelin 1 dhe 2 né PISA e krahasueshme me notat 5 dhe 6; (3) né nivelet 3 dhe 4 né PISA
jané renditur 18% e nxénésve e krahasueshme me notat 7 dhe 8; (4) njé numér i
papérfillshém 0.4% éshté renditur né nivelet 5 dhe 6 né PISA e krahasueshme me notat 9
dhe 10.

e Bazuar né té dhénat e pérftuara pér matjen e tendencés gendrore pér arritjet e nxénésve u
arrit né pérfundim se mesatarja e arritjeve éshté e pérgéndruar ndérmjet nivelit 1 dhe
nivelit 2 né PISA e krahasueshme me notat 5 dhe 6; mediana dhe moda jané mé té
fokusuara tek niveli 1 né PISA e krahasueshme me notén 5.

(4) Rreth 2 e nxénésve jané renditur né notat 5 dhe 6, pak mé shumé se ¥ né notat 7
dhe 8 dhe mé pak se ¥ né notat 9 dhe 10 né vitin akademik 2012- 2013

e Bazuar né té dhénat e pérftuara mbi arritjet e nxénésve né vitin akademik 2012- 2013 u
arrit né pérfundim se: (1) 1.8% e nxénésve jané vlerésuar me notén pakaluese 4 e
krahasueshme me nénnivelin 1 né PISA; (2) 48.4% e nxénésve me notat 5 dhe 6 e
krahasueshme me nivelin 1 dhe 2 né PISA; (3) 26.6% e nxénésve me notat 7 dhe 8 e
krahasueshme me nivelet 3 dhe 4 né PISA; (4) 23.4% e nxénésve me notat 9 dhe 10 e
krahasueshme me nivelet 5 dhe 6 né PISA.

e Bazuar né té dhénat e pérftuara pér matjen e tendencés gendrore pér arritjet e nxénésve
né vitin akademik 2012- 2013 u arrit né pérfundim se mesatarja e arritjeve té nxénésve
éshté e pérgéndruar tek nota 7 e krahasueshme me nivelin 3 né PISA; mediana dhe moda
tek notat 5- 6 té krahasueshme me nivelet 1- 2 né PISA.

(5) Té dhénat krahasuese mbi arritjet e nxénésve né PISA 2012 me arritjet e nxénésve
né vitin akademik 2012- 2013 evidentojné diferenca té konsiderueshme; mé té
médha né nénnivelin 1, né nivelet 2, 4 dhe sidomos 5 dhe 6

e Bazuar né té dhénat krahasuese mbi arritjet e nxénésve né PISA 2012 dhe arritjet e
nxénésve né vitin akademik 2012- 2013 u arrit né pérfundim se: (0) né nénnivelin 1 e
krahasueshme me notén pakaluese 4 evidentohet njé diferencé prej 21.7%; (1) né nivelin
1 e krahasueshme me notén 5 evidentohet njé diferencé prej 0.6%; (2) né nivelin 2 e
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krahasueshme me notén 6 evidentohet njé diferencé prej 9.1%; (3) né nivelin 3 e
krahasueshme me notén 7 evidentohet njé diferencé prej 0.5%; (4) né nivelin 4 e
krahasueshme me notén 8 evidentohet njé diferencé prej 9.1%; (5) né nivelin 5 e
krahasueshme me notén 9 evidentohet njé diferencé prej 10.8%; (6) né nivelin 6 e
krahasueshme me notén 10 evidentohet njé diferencé prej 12.2 %.

e Bazuar né té dhénat krahasuese pér matjen e tendencés gendrore pér arritjet e nxénésve
né PISA 2012 me arritjet e nxénésve né vitin akademik 2012- 2013 vihen re diferenca té
konsiderueshme; mé té médha paragiten né nénnivelin 1, né nivelet 2, 4 dhe sidomos 5
dhe 6 té PISA ku kemi diferenca prej 1- 2 nota ose 1- 2 nivele.

6.2 Pérfundime pér metodat e vlerésimit

(1) Né kurrikulén e shkencave niveli i pérdorimit té metodave té vlerésimit éshté i
pérgéndruar né shkallén shpesh

e Bazuar né frekuencat dhe né vlerat mesatare té metodave té vlerésimit u arrit né
pérfundim se: (1) né shkallén asnjéheré evidentohen vlera té uléta; (2) né shkallén rrallé
evidentohen vlera relativisht té uléta, por né rritje krahasuar me shkallén asnjéherg, (3) né
shkallén ndonjéheré evidentohen vlera né rritje karahasuar me dy shkallét e uléta; (4) né
shkallén shpesh evidentohet géndrueshméri e vlerave dhe rritje relative krahasuar me
shkallén ndonjéheré; (5) né shkallén pothuajse gjithmoné evidentohet géndrueshméri e
vlerave dhe rénie relative krahasuar me shkallén shpesh, (6) né shkallén gjithmoné
evidentohet rénie e vlerave krahasuar me shkallét shpesh dhe pothuajse gjithmoné.

e Metodat e vlerésimit pérdoren né ményré jo té njétrajtshme nga mésuesit e kurrikulés sé
shkencave, duke krijuar né kété ményré diferenca té konsiderueshme té vlerésimit té
arritjeve té nxénésve bazuar né metoda vlerésimi té ndryshme nga njé shkollé né njé tjetér
apo nga njé mésues i kurrikulés sé shkencave né njé tjetér.

e Shumica e mésuesve té kurrikulés sé shkencave i pérdorin metodat e vlerésimit né
shkallét ndonjéheré, shpesh dhe pothuajse gjithmoné me vlera té gendérzuara né shkallén
shpesh, pakica e tyre né shkallét asnjéheré, rrallé dhe gjithmoné.

e Bazuar né té dhénat e matjeve té tendencés gendrore pér metodat e vlerésimit: mesatare
dhe devijim standard u arrit né pérfundim se niveli i pérdorimit té metodave té vlerésimit
éshté i pérgéndruar né shkallén shpesh.

e Bazuar né shpérndarjen e frekuencave sipas niveleve, u arrit né pérfundim se evidentohen
diferenca relativisht té larta ndérmjet metodave qé tregojné se metodat e vlerésimit
pérdoren né nivele té ndryshme nga mésuesit e kurrikulés sé shkencave.

(2) Niveli i zhvillimit profesional té mésuesve ndikon né rritjen progresive té pérdorimit
té metodave té vlerésimit né kurrikulén e shkencave

e Bazuar né frekuencat pér secilén prej metodave té vlerésimit sipas nénkampioneve té
mésuesve, evidentohen diferenca qé verifikojné se niveli i zhvillimit té tyre profesional
ndikon né rritjen progresive té pérdorimit té metodave té vlerésimit né kurrikulén e
shkencave.

(3) 1/2 e mésuesve té kurrikulés sé shkencave i pérdorin metodat e vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me gojé té nxénésve né nivelin e mesém

e Bazuar né vlerat mesatare pér secilén prej metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
gojé té nxénésve u arrit né pérfundim se: (1) né nivelin e ulét metodat pérgjigje me gojé
dhe raportim kané vilerat mé té uléta, ndérsa metoda mbajtje kumtese ka vlerén mé té larté
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(4)

(®)

(6)

ndérkohé qé metodat e tjera zéné vend ndérmjetés; (2) né nivelin e mesém metodat
pérgjigje me gojé, dhe projekt kané vlera relativisht mé té uléta sesa metodat e tjera; (3)
né nivelin e larté metodat pérgjigje me gojé dhe projekt kané vlerat mé té larta, mbajtje
kumtese, koment dhe analizé rasti kané vlerat mé té uléta, metodat e tjera zéné vend
ndérmjetés.

Duke pérfshiré tendencat né nivelin e ulét, t&¢ mesém dhe té larté rezulton se metodat mé
té pérdorura jané: pérgjigje me gojé, projekt dhe raportim, ndérsa metodat mé pak té
zbatuara jané: mbajtje kumtese, koment dhe analizé rasti.

Bazuar né vlerat mesatare né total pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé
té nxénésve sipas niveleve u arrit né pérfundim se: (1) 13% e mésuesve té kurrikulés sé
shkencave i pérdorin kété grup metodash vlerésimi né nivel té ulét; (2) 50.3% e tyre i
pérdorin né nivelin e mesém; (3) 36.7% e tyre i pérdorin né nivelin e larté.

Metoda e vlerésimit mé e zbatuar né grupin e metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me gojé té nxénésve éshté pérgjigje me gojé dhe metoda mé pak e zbatuar
éshté mbajtje kumtese

Bazuar né vlerat né nivelin e larté, por edhe té mesém dhe té ulét, u arrit né pérfundim se
rankimi i pérdorimit t€ metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té nxénésve
paragitet si mé poshté: pérgjigje me gojé (59.4%), projekt (50.4%), raportim (41.7%),
provim me gojé (38.8%), debat (36.2%), analizé rasti (28.3%), koment (24.5%), mbajtje
kumtese (14.5%).

Mé pak se 1/2 e mésuesve té kurrikulés sé shkencave i pérdorin metodat e
vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té nxénésve né nivelin e mesém

Bazuar né vlerat mesatare pér secilén prej metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
shkrim té nxénésve u arrit né pérfundim se: (1) né nivelin e ulét metodat test, provim me
shkrim, hartim pyetje- pérgjigje, plan veprimi pér zgjidhjen e problemit kané vlerat mé té
uléta, ndérsa metodat hartim, hartim bibliografie, hartim manuali pérdorimi, kérkim,
vlerésim kané vlerat mé té larta ndérkohé gé metodat e tjera zéné vend ndérmjetés; (2) né
nivelin e mesém metoda test ka vlera mé té uléta, ndérsa metodat hartim, provim me
shkrim, krijim njésie enciklopedike, kérkim, hartim pyetje- pérgjigje, vlerésim, hartim
manuali pérdorimi, hartim bibliografie, krijim CD, DVD kané vlera relativisht mé té
uléta sesa metodat e tjera; (3) né nivelin e larté metoda test ka vlerat mé té larta, metodat
hartim, hartim manuali pérdorimi, hartim bibliografie, vlerésim, kérkim kané vlerat mé té
uléta, metodat e tjera zéné vend ndérmjetés.

Duke pérfshiré tendencat né nivelin e ulét, t&¢ mesém dhe té larté rezulton se metodat mé
té pérdorura jané: test dhe provim me shkrim, ndérsa metodat mé pak té zbatuara jané:
hartim dhe hartim manuali pérdorimi.

Bazuar né vlerat mesatare né total pér metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me
shkrim té nxénésve sipas niveleve u arrit né pérfundim se: (1) 24.9% e mésuesve té
kurrikulés sé shkencave i pérdorin kété grup metodash vlerésimi né nivel té ulét; (2)
48.4% e tyre i pérdorin né nivel t&é mesém; (3) 26.7% e tyre i pérdorin né nivel té larté.
Metoda e vlerésimit mé e zbatuar né grupin e metodave té vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me shkrim té nxénésve éshté test dhe metoda mé pak e zbatuar éshté
hartim

Bazuar né vlerat né nivelin e larté, por edhe té mesém dhe té ulét, u arrit né pérfundim se
rankimi i pérdorimit té metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té nxénésve
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paragitet si mé poshté: test (68.3%), provim me shkrim (51.2%), hartim pyetje- pérgjigje
(42.1%), plan veprimi pér zgjidhjen e problemit (33.1%), ngritje hipoteze (28.4%), krijim
njésie enciklopedike (27.7%), hartim pyetésori (24.2%), pérgatitje posteri (23.7%), krijim
CD, DVD (22.0%), pérgatitje e njé pérmbledhjeje (21.0%), ese (17.4%), kérkim (15.9%),
vlerésim (15.4%), hartim bibliografie (15.0%), hartim manuali pérdorimi (12.4%),
hartim (8.7%).

(7) Mé pak se 1/2 e mésuesve té kurrikulés sé shkencave i zbatojné metodat e vlerésimit
bazuar né vrojtimin e mésuesit né nivelin e mesém

e Bazuar né vlerat mesatare pér secilén prej metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e
mésuesit u arrit né pérfundim se: (1) né nivelin e ulét metodat puné né grup, puné
praktike, prezantim, listé kontrolli kané vlerat mé té uléta, ndérsa metodat déshmi
anekdotike, buletin diskutimi kané vlerat mé té larta ndérkohé gé metodat e tjera zéné
vend ndérmjetés; (2) né nivelin e mesém evidentohen vlera relativisht shumé afér njéra
tjetrés; (3) né nivelin e larté metodat puné né grup, puné praktike, dosje e nxénésit,
prezantim kané vlerat mé té larta, déshmi anekdotike ka vlerén mé té ulét, ndérsa buletin
diskutimi, buletin pjesémarrjeje kané vlera relativisht mé té uléta, metodat e tjera zéné
vend ndérmjetés.

e Duke pérfshiré tendencat né nivelin e ulét, t¢ mesém dhe té larté rezulton se metodat mé
té pérdorura jané: puné né grup dhe puné praktike, ndérsa metodat mé pak té zbatuara
jané: déshmi anekdotike dhe buletin diskutimi.

e Bazuar né vlerat mesatare né total pér metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit
sipas niveleve u arrit né pérfundim se: (1) 15.2% e mésuesve té kurrikulés sé shkencave i
pérdorin kété grup metodash vlerésimi né nivel té ulét; (2) 47.8% e tyre i pérdorin né
nivel t&¢ mesém; (3) 37.0% e tyre i pérdorin né nivel té larté.

(8) Metoda mé e pérdorur né grupin e metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e
meésuesit éshté puné né grup dhe metoda mé pak e zbatuar éshté déshmi anekdotike

e Bazuar né vlerat né nivelin e larté, por edhe té mesém dhe té ulét, u arrit né pérfundim se
rankimi i pérdorimit t€ metodave té vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit paraqitet si
mé poshté: puné né grup (53.8%), puné praktike (48.4%), dosje e nxénésit (45.7%),
prezantim (44.0%), listé kontrolli (37.6%), demonstrim (36.8%), shkallé vlerésuese
(32.2%), buletin pjesémarrjeje (29.1%), buletin diskutimi (28.0%), déshmi anekdotike
(14.8%).

(9) Né kurrikulén e shkencave metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé zéné
vendin e paré dhe metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim vendin e
treté

e Bazuar né raportet ndérmjet vlerave mesatare né total pér metodat e vlerésimit bazuar né
pérgjigjet me gojé té nxénésve, metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim té
nxénésve, metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit u arrit né pérfundim se: (1)
né nivelin e ulét pérdoren né vierat 13.0%; 24.9% dhe 15.2%; (2) né nivelin e mesém
pérdoren né vlerat 50.3%; 48.4% dhe 47.8%; (3) né nivelin e larté pérdoren né vlerat
36.7%; 26.7% dhe 37.0%.

e Bazuar né té dhéna té rankimit pérfundimtar té metodave té vlerésimit té tri grupeve u
arrit né pérfundim se: (1) metodat me pérdorim mé té larté jané test (68.3%), pérgjigje me
gojé (59.4%), puné né grup (53.8%), provim me shkrim (51.2%), projekt (50.4%); (2)
metodat me pérdorim mé té ulét jané hartim (8.7%), hartim manuali pérdorimi (12.4%),
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(10)

mbajtje kumtese (14.5%), déshmi anekdotike (14.8%), hartim bibliografie (15.0%),
vlerésim (15.4%), kérkim (15.9%), ese (17.4%); (3) metodat e tjera zéné vend ndérmjetés.
15 e mésuesve té kurrikulés sé shkencave jané trajnuar gjaté eksperiencés sé tyre né

mésimdhénie pér metodat e vlerésimit

Bazuar né té dhénat mbi zhvillimin profesional t& mésuesve té kurrikulés sé shkencave, u
arrit né pérfundim se rreth 50% e tyre kané marré pjesé né veprimtari pér zhvillimin e
tyre profesional né fushén e njohjes dhe pérdorimit té metodave té vlerésimit; ndérkohé
rreth 50% e tyre nuk kané marré pjesé né veprimtari trajnuese.

Bazuar né té dhénat e pérftuara nga tendenca e nivelit té pérfitimit t€ mésuesve té
kurrikulés sé shkencave, pérgjithésisht evidentohet luhatje deri né njé tendencé né rénie e
nivelit té pérfitimit nga veprimtarité pér zhvillimin profesional mbi metodat e vlerésimit.

6.3 Pérfundime nga testimi i marrédhénieve ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave
té vlerésimit

(1) Ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit ekzistojné marrédhénie

statistikisht domethénése, pavarésisht se masa e shogérimit ndérmjet tyre paraqitet
relativisht e ulét

Bazuar né pérmbledhjen e vlerave pér Pearson Chi- Square dhe Asymp. Sig. rezulton se
pér vlerén e p<.05 marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té
vlerésimit jané statistikisht domethénése.

Bazuar né pérmbledhjen e vlerave pér Lambda dhe Goodman and Kruskal tau pér
marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit rezulton se
pérgjithésisht evidentohet njé marrédhénie e dobét shogérimi ndérmjet tyre.

Bazuar né pérmbledhjen e vlerave t€ pérftuara pér Cramer’s V pér marrédhéniet ndérmjet
arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit rezulton se pérgjithésisht evidentohet njé
marrédhénie shogérimi relativisht e ulét né mesatare ndérmjet tyre.

Bazuar né vlerat e pérftuara té Pearson Chi-Square dhe vlera e Asymp. Sig.; Lambda and
Goodman and Kruskal tau; Cramer’s V rezulton se hipoteza nul # 1 rrézohet; pra,
ndérmjet arritjeve té nxénésve dhe metodave té vlerésimit ekzistojné marrédhénie
statistikisht domethénése, pavarésisht se masa e shogérimit ndérmjet tyre paragitet
relativisht e ulét.

(2) Ndérmjet variablave arritjet e nxénésve dhe metodat e vlerésimit ekziston njé

marrédhénie lineare pozitive megjithése né vleré té ulét

Bazuar né vlerat e R té pérftuara nga regresioni linear bivariat ndérmjet arritjeve té
nxénésve dhe metodave té vlerésimit, u arrit né pérfundim se ndérmjet variablave arritjet
e nxénésve dhe metodat e vlerésimit ekzistojné marrédhénie lineare pozitive, megjithése
né vleré té ulét, duke nénkuptuar gé rritja e vlerave té variablit metodat e vlerésimit con
né rritjen e vlerave té variablit arritjet e nxénésve.

(3) Ndikimi i variablit té pavarur metodat e vlerésimit né variablin e varur arritjet e

nxénésve éshté pozitiv por i ulét

Bazuar né vlerat e R? té pérftuara nga regresionit linear bivariat ndérmjet arritjeve té
nxénésve dhe metodave té vlerésimit, u arrit né pérfundim se ndikimi i variablit té
pavarur metodat e vlerésimit né variablin e varur arritjet e nxénésve éshté pozitiv, por
shumé i ulét.
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(4) Pérdorimi i metodave té vlerésimit ndikon shumé pak né arritjet e nxénésve né

kurrikulén e shkencave

Bazuar né vlerat e pérftuara té R dhe R? rezulton se hipoteza nul # 2 rrézohet pjesérisht;
pra, pérdorimi i metodave té vlerésimit ndikon shumé pak né arritjet e nxénésve né
kurrikulén e shkencave.

6.4 Rekomandime

6.4.1 Rekomandime pér arritjet e nxénésve

Mésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet té rrisin nivelin e mésimdhénies pér té
mundésuar reduktimin e shifrés prej rreth 25% e nxénésve gé nuk kané arritur nivelin 1
né PISA e krahasueshme me notén pakaluese 4 né sistemin toné té vlerésimit.

Mésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet e té rrisin nivelin e mésimdhénies pér té
mundésuar reduktimin e shifrés prej rreth 60% e nxénésve gé jané renditur né nivelin 1
dhe 2 né PISA. Kjo éshté e krahasueshme me notat 5 dhe 6.

Mésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet té rrisin nivelin e mésimdhénies pér té
mundésuar gé né nivelet 3 dhe 4 né PISA e krahasueshme me notat 7 dhe 8 té renditen
mé shumé se 20% e nxénésve.

Mésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet té rrisin nivelin e mésimdhénies pér té
mundésuar rritjen e numrit té nxénésve gé renditen né nivelet 5 dhe 6 né PISA. Kjo éshté
e krahasueshme me notat 9 dhe 10.

Mésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet té rrisin nivelin e mésimdhénies pér té
mundésuar zhvendosjen e mesatares sé arritjeve té nxénésve nga ndérmjet nivelit 1 dhe
nivelit 2 né PISA. Kjo pérkon me notat 5 dhe 6 né sistemin toné té vlerésimit né nivele
mé té larta.

Mésuesit e kurrikulés sé shkencave té rrisin nivelin e mésimdhénies pér t€ mundésuar gé
nga njé testim PISA né tjetrin té arrihen rezultate pozitive né rritje.

Mésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet té rrisin nivelin e mésimdhénies pér té
mundésuar gé Shqipéria té renditet nga vendi i 62 né té 65-sé. Kjo do té sillte largimin
nga vendet e fundit dhe duke iu afruar mesatares s€ OECD dhe vendit té paré.

Mésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet té rrisin nivelin e mésimdhénies pér té
mundésuar gé Shqipéria té renditet né vendet me arritje mesatare dhe té spikatura né
PISA, té cilat kané vlera mé té ulta né nivelet e para, rritje té vlerave né nivelet e mesme
dhe rénie relative té vlerave né nivelet e larta.

Institucionet e zhvillimit té kurrikulés duhet té reformojné kurrikulén e shkencés né
Shqipéri duke pérdorur si referencé kurrikulén e shkencave té vendeve me arritje té
spikatura né PISA, me synim arritjen e rezultateve mé pozitive.

Institucionet e zhvillimit té kurrikulés duhet té orientojné reformimin e kurrikulés sé
shkencés né Shqipéri drejt formimit té nxénésve me aftési pér jetén dhe kompetenca,
duke shmangur formimin e tyre vetém me njohuri shkencore té fushés.

Institucionet e vlerésimit duhet té zbatojné né testimet kombétare teste gé synojné matjen
dhe vlerésimin e aftésive dhe kompetencave té nxénésve né kurrikulén e shkencés, dhe jo
vetem matjen dhe vlerésimin e njohurive té tyre né kété fushé.

6.4.2. Rekomandime pér metodat e vlerésimit
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o Maésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet té zbatojné né mésimdhénie metodat e
vlerésimit, duke synuar mé sé shumti shkallét pothuajse gjithmoné dhe gjithmoné.

e Meésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet té zbatojné né mésimdhénie njé larmi té
metodave té vlerésimit, duke shmangur njéanshmériné e pérdorimit té tyre.

e Maésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet té zbatojné né mésimdhénie né ményré
sistematike metodat e vlerésimit, duke shmangur pérdorimin e tyre né ményré sporadike.

e Institucionet e zhvillimit profesional té mésuesve duhet té mundésojné gé mésuesit e
kurrikulés sé shkencave té trajnohen pér metodat e vlerésimit.

e Institucionet e zhvillimit profesional té mésuesve duhet té rrisin cilésiné e programeve té
zhvillimit profesional t& mésuesve mbi metodat e vlerésimit, duke synuar rritjen e
shkallés sé pérfitimit té mésuesve pjesémarrés.

e Institucionet e zhvillimit professional t€ mésuesve duhet té rrisin efektivitetin e
veprimtarive trajnuese mbi metodat e vlerésimit, duke synuar rritjen e shkallés sé
pérfitimit té mésuesve pjesémarrés.

e Institucionet e zhvillimit profesional té€ mésuesve duhet té planifikojné dhe zbatojné né
ményré té vazhdueshme veprimtari trajnuese té fokusuar né metodat e vlerésimit.

6.4. 3 Rekomandime pér pérdorimin e metodave té vlerésimit né funksion té ndikimit né
arritjet e nxénésve

e Meésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet té rrisin nivelin e pérdorimit té metodave té
vlerésimit pér té reduktuar diferencén prej 21.7% té nxénésve gé vlerésohen kalues prej
tyre, por gé nuk renditen né nivelin 1 né PISA e krahasueshme me notén 5.

e Mésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet té rrisin nivelin e pérdorimit té metodave té
vlerésimit pér té reduktuar diferencén prej 9.1% té nxénésve gé vlerésohen me notén 6,
por gé nuk renditen né nivelin 2 né PISA e krahasueshme me kété noté.

e Meésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet té rrisin nivelin e pérdorimit té metodave té
vlerésimit pér té reduktuar diferencén prej 14.4% té nxénésve gé vlerésohen me notén 7,
por gé nuk renditen né nivelin 3 né PISA e krahasueshme me kété noté.

e Meésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet té rrisin nivelin e pérdorimit té metodave té
vlerésimit pér té reduktuar diferencén prej 9.1% té nxénésve gé vlerésohen me notén 8,
por gé nuk renditen né nivelin 4 né PISA e krahasueshme me kété noté.

e Meésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet té rrisin nivelin e pérdorimit té metodave té
vlerésimit pér té reduktuar diferencén prej 10.8% té nxénésve gé vlerésohen me notén 9,
por gé nuk renditen né nivelin 5 né PISA e krahasueshme me kété noté.

e Meésuesit e kurrikulés sé shkencave duhet té rrisin nivelin e pérdorimit té metodave té
vlerésimit pér té reduktuar diferencén prej 12.2% té nxénésve qé vlerésohen me notén 10,
por gé nuk renditen né nivelin 6 né PISA e krahasueshme me kété noté.

6.4. 4 Rekomandime pér tema studimore té ardhshme
e Marrédhéniet ndérmjet arritjeve t& nxénésve né PISA dhe inteligjencés shkencore té
nxénésve né kurrikulén e shkencave

e Marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve né PISA dhe metodologjive té€ mésimdhénies
né kurrikulén e shkencave
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Marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve né PISA dhe stileve té té nxénit né
kurrikulén e shkencave

Marrédhénieve ndérmijet arritjeve té nxénésve né PISA dhe pérmbajtjes sé kurrikulés sé
shkencave

Marrédhénieve ndérmjet arritjeve té nxénésve né PISA dhe punés studimore té nxénésve
Marrédhénieve ndérmjet arritjeve té nxénésve né PISA dhe efektivitetit t¢ mésimdhénies
né kurrikulén e shkencave
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8. Anekse

8.1 Pyetésor pér mésuesit e kurrikulés sé shkencave

Ju faleminderit gé jeni pjesé e kétij studimi. Ne jemi té interesuar té studjojmé marrédhéniet ndérmjet metodave té
vlerésimit né klasé me arritjet e nxénésve né kurrikulén e shkencés; pra né 1éndét Fiziké, Kimi, Biologji, Gjeografi
Fizike. Pérgjigjet tuaja jané térésisht anonime dhe konfidenciale.

Ju lutem, pérgjigjuni duke rrethuar numrin pérkatés pér secilin nga pohimet e méposhtme sipas shkallés sé
frekuencave:

Gjithmoné = 6; Pothuajse gjithmoné =5 Shpesh = 4
Ndonjéheré =3 Rrallé =2 Asnjéheré = 1

Udhézim
Shpeshtésia e pérdorimit t€ metodave té vlerésimit duhet kuptuar né té gjitha rastet e pérdorimit té mundshém té tyre
né oré té ndryshme mésimore pér té vlerésuar arritjet e nxénésve.
P.sh. Prezantim duhet kuptuar sa kjo metodé vlerésimi zbatohet né té gjitha orét mésimore kur éshté e mundur.
(1) Nése kjo metodé vlerésimi zbatohet né té gjitha orét mésimore rrethohet numri 6- Gjithmoné; (2) Nése zbatohet
jo né té gjitha orét, por né shumicén dérrmuese té tyre rrethohet numri 5- Pothuajse gjithmoné; (3) Nése zbatohet né
njé pjesé té miré té oréve mésimore rrethohet numri 4- Shpesh; (4) Nése zbatohet né njé numér rastesh rrethohet
numri 3- Ndonjéheré; (5) Nése zbatohet né raste tepér sporadike, rrethohet numri 2- Rrallg; (6) Nése nuk zbatohet né
asnjé oré mésimi rrethohet numri 1- Asnjéheré.

Metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé té
nxénésve.

Né orén e mésimit pér té vlerésuar pérgjigjet me gojé té | Giithm | Pothu | Shpesh | Ndonjé | Rra | Asnjé

nxénésve, uné pérdor metodat (teknikat/instrumentet) e | °"¢ gjfg\ heré | NE | heré
méposhtme: moné
1. Pérgjigje me gojé (individuale; né grup) 6 5 4 3 2 1

Pérgjigje té pyetjeve té drejtuara nga mésuesi, gé vijné
pas njé detyre apo pérgatitjeje individuale, ose té njé
pune né grup

2. Raportim (individual; né grup; laboratorik) 6 5 4 3 2 1
Raportim me gojé i nxénésve pér njé detyré individuale,
né grup, ose i njé detyre laboratorike praktike

3. Projekt 6 5 4 3 2 1
Prezantim i pérfundimeve té njé projekti té zhvilluar nga
nxénésit né ményré individuale, ose né grup

4.  Koment (paragrafi; artikulli) 6 5 4 3 2 1
Koment i nxénésve, né té cilin parashtrohen piképamjet
dhe géndrimet e tyre pér njé paragraf, pjesé, artikull,
temé té caktuar

5. Analizé rasti 6 5 4 3 2 1
Analiza gé béjné nxénésit pér njé ngjarje, arritje,
personazh, zbulim, teori, ligj

6. Mbajtje kumtese 6 5 4 3 2 1
Leximi i njé materiali té pérgatitur nga nxénésit pérpara
njé audjence té caktuar

7. Provim (me gojé; intervisté) 6 5 4 3 2 1
Pérgjigje té ofruara nga nxénésit né lidhje me pyetjet me
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gojé t& mésuesit rreth njé céshtjeje, teorie, zbulimi, ligji,
ose pérgjigje nga nxénésit e pyetjeve té njé interviste té
zhvilluar nga mésuesi

8. Debat
Ofrimi nga nxénésit i argumenteve pro dhe kundér rreth
njé ¢éshtjeje, problemi, teme té caktuar

Metodat e vlerésimit bazuar né pérgjigjet me shkrim
té nxénésve

Né orén e mésimit pér té vlerésuar pérgjigjet me shkrim
té nxénésve, uné pérdor metodat (teknikat/instrumentet)
e méposhtme:

Gjithm
oné

Pothu
ajse
gjith
moné

Shpesh

Ndonjé
heré

Rra
11!

Asnjé
heré

9.  Test (Test i standartizuar; Test i hartuara nga
mésuesi; Test objektiv; Test subjektiv)
Tekniké/instrument i pérbéré nga njé sistem i integruar

pyetjesh, kérkesash, ¢éshtjesh, detyrash qé duhen
zgjidhur, pér té matur dhe vlerésuar njohurité, aftésité,
géndrimet

10. Ese (Ese treguese; Ese pérshkruese; Ese
shpjeguese; Ese krahasuese- kontrastuese; Ese
analizuese; Ese argumentuese- bindése; Ese
vlerésuese)

Tekniké/instrument me anén e té cilit maten dhe
vlerésohen aftésité e nxénésve pér té formuluar
pérgjigje/géndrime/gjykime rreth njé céshtjeje/teme pér té
cilén nuk ekziston njé pérgjigje e vetme e sakté

11. Pérgatitje e njé pérmbledhjeje
Hartim i njé pémbledhjeje té njé teme, artikulli, ¢éshtjeje,
problemi.

12.  Vlerésim (i njé teme; i njé libri; i njé artikulli)
Pozicionim dhe dhénir e gjykimit personal mbi njé temé,
arikull ose libér né lidhje me pérmbajtjen ose me
mesazhin gé pércjell

13. Hartim (i njé artikulli; i njé kumtese)
Hartim i njé materiali nga nxénésit qé do té publikohet né
njé organ té klasés, té shkollés, lokal ose kombétar; apo
gé do té mbahet né njé veprimtari.

14. Plan veprimi pér zgjidhjen e problemit
Fazat e parashtruara nga nxénésit pér zgjidhjen e njé
problemi té caktuar

15. Kérkim (dizenjim i njé hulumtimi shkencor)
Hartim i elementeve pérbérés té njé hulumtimi shkencor

16. Krijim CD, DVD
Pérgatitje nga nxénésit i medieve té ndryshme elektronike
me pérmbajtje té caktuar mésimore

17. Pérgatitje posteri
Hartim i njé posteri me pérmbajtje specifike, qé i shérben
publikimit té gédnrimeve té nxénésve né lidhje me ¢éshtje
té caktuara mésimore

18. Hartim manuali pérdorimi
Hartim i njé manuali pérdorimi té pajisjeve té ndryshme
me karakter praktik

19. Hartim bibliografie
Hartim i njé liste t& burimeve bibliografike (titulli i
burimit, autori, viti i botimit) té cilave nxénésit ju jané
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referuar pér té pérgatitur njé temé/projekt té caktuar.

20. Krijim njésie enciklopedike
Hartim i njé liste té termave/koncepteve kyc me
shpjegimet pérkatése, gé lidhen me njé ¢éshtje/temé té
caktuar

21. Hartim pyetésori
Hartim i njé pyetésori me pohime/pyetje, té cilat do té
pérdoren pér t& matur opinione, mendime, perceptime,
géndrime té ndryshme rreth njé apo mé shumé ¢éshtjeve

22. Provim me shkrim
Pérgjigje té ofruara nga nxénésit né lidhje me pyetjet me
shkrim té mésuesit rreth njé ¢éshtjeje, teorie, zbulimi,
ligji.

23. Formulim pérgjigjeje
Hartim i njé pérgjigjeje rreth njé pyetje té adresuar pér
njé céshtje té caktuar

24. Hartim pyetje- pérgjigje
Pérgatitje e formatit pyetje- pérgjigje rreth njé céshtjeje,
teme té caktuar

25. Ngritje hipoteze
Formulimi i njé hipoteze rreth njé problemi, i cili kérkon
zgjidhje

Metodat e vlerésimit bazuar né vrojtimin e mésuesit

Né orén e mésimit pér té vlerésuar nxénésit bazuar né
vrojtimin e mésuesit, uné pérdor metodat
(teknikat/instrumentet) e méposhtme:

Gjithm
oné

Pothu
ajse
gjith
moné

Shpesh

Ndonjé
heré

Rra
11é

Asnjé
heré

26. Déshmi anekdotike
Instrument vrojtimi me anén e sé cilés regjistrohet njé
sjellje/veprimtari e ¢astit gé ndodh né njé situaté té
natyrshme

27. Listé kontrolli
Tekniké/instrument i pérbéré nga njé listé me terma,
koncepte, pér té cilat nxénési do té vlerésohet dhe paralel
me té paragitet edhe shkalla e vlerésimit

28. Buletin pjesémarrijeje
Tekniké/Instrument, qé pérdoret pér té vrojtuar/matur
pérgjigjet me gojé né punén né grupe ose gjaté diskutimit

29. Buletin diskutimi
Tekniké/Instrument qé pérdoret pér té vrojtuar/matur
nivelin cilésor té pjesémarrjes sé nxénésve né diskutim
gjaté njé periudhe kohore gé mund té jeté javore ose
mujore

30. Shkallé vlerésuese (pérshkruese dhe numerike)
Tekniké/instrument vrojtimi me anén e té cilit matet dhe
vlerésohet niveli né té cilin demonstrohen tiparet
krahasuar me njé shkallé matése

31. Dosje e nxénésit
Tekniké/instrument vrojtimi, e cila pérdoret pér té
matur/vlerésuar procesin dhe produktet e t& nxénit.

32. Puné né grup
Veprimtari e pérbashkét e njé grupi nxénésish nén
drejtimin e mésuesit, qé ka pér synim té pérgatisé njé
produkt té caktuar me pjesémarrjen e té gjithé grupit
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33. Prezantim 6 5 4 3 2 1
Prezantim individual i njé produkti t& hartuar/pérgatitur
individualisht ose né grup pérpara njé audjence té
caktuar

34. Demonstrim (individual; lojé me role) 6 5 4 3 2 1
Demonstrim individual ose né role i njé eksperimenti,
pune praktike, rezultateve té njé vrojtimi, ose studimi mbi
njé ¢éshtje/temé té caktuar.

35. Vrojtim i punéve praktike 6 5 4 3 2 1
Tekniké/instrument me anén e té cilit mésuesi matet dhe
vlerésohet pjesémarrja dhe konstributi i nxénésve né
realzimin e njé pune laboratorike praktike rreth njé
céshtjeje/teme té caktuar

3. Zhvillimi profesional

Gjaté muajve té fundit a keni marré pjesé né ndonjé veprimtari pér zhvillim profesional? Rrethoni pérgjigjen e
sakté. Nése Jo vendosni ( X ) né kutiné pérkatése; nése Po shprehni dhe impaktin gé ajo ka patur né zhvillimin tuaj
profesional.

36. Trajnim/éorkshop pér metodat e 36.1 36.2
vlerésimit té nxénésve Pjesémarrja | Niveli i pérfitimit
1. 2. 1. 2. 3. 4.
PO JO | Larté | Mesatar | | Vogél || Pa
pérfillshém

Komente té tjera:

Ju falénderojmé pér pjesémarrijen tuaj né kété studim!

8.2 Fragment i testit né kurrikulén e shkencave né PISA 2012

1. Sera
Lexoni tekstin dhe pérgjigjuni pyetjeve gé vijojné.

Efekti seré: e vérteté apo e trilluar?

Qeniet e gjalla kané nevojé pér energji pér té mbijetuar. Energjia gé mban jetén né toké vjen nga dielli, i
cili rrezaton energji né hapésiré pér shkak té nxehtésisé sé larté. Njé pjesé e vogél e késaj energjie arrin né toké.
Atmosfera e tokés vepron si njé mbéshtjellése mbrojtése mbi sipérfagen e planetit toné duke parandaluar ndryshimet
e temperaturés gé do té ndodhnin né njé boté pa ajér. Shumica e energjisé sé rrezatuar gé vjen nga dielli kalon
népérmjet atmosferés. Toka absorbon njé pjesé té késaj energjie, ndérsa pjesa tjetér reflektohet nga sipérfagja e saj.
Njé pjesé e energjisé sé reflektuar absorbohet nga atmosfera.

Pér kété shkak temperatura mesatare né sipérfagen e tokés éshté mé e larté se sa do té ishte nése nuk do té kishte
atmosferé. Atmosfera e tokés ka té njéjtin efekt si sera, prej nga rrjedh termi efekti seré. Efekti seré ka marré mé
shumé vémendije gjaté shekullit té njézeté. Eshté fakt gé temperatura mesatare né sipérfagen e tokés éshté rritur.
Shpesh né gazeta dhe revista periodike rritja e emetimit té dioksidit té karbonit cilésohet si burimi kryesor i rritjes sé
temperaturés né shekullin e njézeté.

Njé nxénés me emrin Andrea hamendésoi njé lidhje t& mundshme ndérmjet temperaturés mesatare té
atmosferés sé tokés dhe emetimit té dioksidit té karbonit né toké. Né biblioteké ai ndeshi dy grafikét e méposhtém:
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Emetim i CO2 (1 milion Temperatura mesatare
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Nga kéto dy grafiké Andrea arriti né konkluzionin gé éshté e garté se rritja e temperaturés mesatare né
atmosferén e tokés ndodh pér shkak té rritjes sé emetimit té diokdisit t& karbonit.

Pyetja 4

Njé nxénése tjetér Jeanne nuk ishte dakord me konkluzionin e Andreas. Ajo krahasoi dy grafikét dhe tha qé disa
pjesé té grafikéve nuk mbéshtesin konkluzionin e tij.Jep njé shembull té njé pjese té grafikéve qé nuk mbéshtesin
konkluzionin e Andreas. Shpjegoni pérgjigjen tuaj.

Pyetja 5

Andrea kémbéngul né konkluzionin e tij gé rritja e temperaturés mesatare né atmosferén e tokés shkaktohet nga
rritja e emetimit té dioksidit té karbonit. Por, Jeanne mendon qé konkluzioni i tij éshté jo i sakté. Ajo thoté: “
Pérpara se té pranoni konkluzionin e tij ju duhet té jeni té sigurté gé faktorét e tjeré gé mund té infleuncojné efektin
seré jané konstanté”. Emértoni njérin prej faktoréve qé mendon Jeanne.

Veshjet
Lexoni tekstin dhe pérgjigjuni pyetjeve gé vijojné.

Teksti i veshjeve

Njé grup shkencétarésh britaniké po zhvillojén veshje “inteligjente” qé do tju japin mundésiné fémijéve té
paafté fuqiné e “té folurit”. Fémijét q€ veshin jeleké t€ pérb&ré nga elektrotekstile unike té lidhura me njé€ sintetizator
folés, do té jené né gjendje té béhen té kuptueshém pér té tjerét thjeshté duke shtypur mbi njé material t€ ndjeshém.
Materiali pérbéhet nga copé normale e mbushur nga njé rrjeté fibrash karboni gé mund té pércjellin energji. Kur
aplikohet shtypje mbi copén, né vendin ku ndodh shtypja ndodh njé alternim ndérmjet sinjaleve gé pércillen me ané
té fibrave dhe procesimit té njé cipi kompjuterik. Mg pas vihet né funksionim ¢fardo pajisje elektronike ngjitur me
t€, e cila mund t&€ mos jeté mé e madhe se dy kuti shkrepsesh. “E bukura éshté se ne mund té prodhojmé copén, e
cila dérgon sinjale dhe ne mund té pérdorim dizenjot e copave ekzistuese, duke béré gé t& mos duket asgjé né
sipérfaqe”- thoté njéri nga shkencétarét. | pa démtuar materiali mund té lahet, paloset rreth objekteve apo té
mblidhet né fomé Iémshi. Shkencétarét gjithashtu thoné gé materiali mund té prodhohet né masé me ¢cmim té liré.
Burimi: Farrer, S., “Interactive fabric promises a material gift of the garb”, The Australian, 10 August 1998.

Pyetja 1

A mund té testohen né laborator me rrugé shkencore kéto deklarata qé gjenden né artikull: Rrethoni Po, ose Jo pér
secilén.
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Materiali mund té: A mund té testohet né laborator me rrugé shkencore
pohimi?

Lahet pa u démtuar Po/Jo

Paloset pérreth objekteve pa u démtuar Po/Jo

Mbéshtillet [Emsh pa u démtuar Po/Jo

Prodhohet né masé dhe me ¢mim té liré Po/Jo

2. Mary Montagu
Lexoni tekstin dhe pérgjigjuni pyetjeve gé vijojné.

Historia e vaksinimit

Mary Montagu ishte njé grua shumé e bukur. Ajo i mbijetoi lisé né vitin 1715, por mbeti e mbuluar nga
plagét e shkaktuara prej saj. Né kohén gé po jetonte né Turqi né vitin 1717, ajo vrojtoi njé metodé té quajtur injektim
qé pérdorej gjerésisht atje. Trajtimi pérfshinte injektimin e njé tipi té dobésuar té virusit té lisé né Iékurén e té rinjve
kur sémureshin, por né shumicén e rasteve me njé formé té dobét té sémundjes. Mary Montagu ishte shumé e bindur
pér siguriné e kétyre injektimeve sagé lejoi té injektoheshin edhe djali dhe vajza e saj. Né vitin 1796, Edéard Jenner
pérdori injektimet e lisé sé lopéve pér té prodhuar antitrupa . Krahasuar me injektimet e lisé ky injektim kishte
efekte anésore mé té vogla dhe personi i trajtuar nuk infektonte té tjerét. Trajtimi u njoh si vaksinim.

Pyetja 2

Pér cilat lloj sémundjesh mund té vaksionohen njerézit

A. Sémundje trashéguese si hemofilia.

B. Sémundje gé shakktohen nga viruset si poliomeliti.
C.Sémundje nga kegfunksionimi i trupit té njeriut si diabeti.
D. Cdo lloj sémundjeje gé nuk ka shérim.

Pyetja 3

Nése kafshét ose njerézit sémuren me njé infeksion bakterial dhe mé pas shérohen, tipi | bakteries gé shaktoi
sémundjen zakonisht nuk e sémur pérséri.

Cila éshté arsyeja?

A. Trupi e vret bakterien gé mund té shkaktojé té njéjtén sémundje.

B. Trupi ka krijuar antitrupa gé vrasin kété lloj baterie pérpara se té€ shumohet.

C. Qelizat e kuge té gjakut e vrasin bakterien qé mund té shkaktojé té njéjtén lloj sémundje.

D. Qelizat e kuge té gjakut e kapin dhe e eleminojné kété lloj baterie nga trupi.

Pyetja 4
Jepni njé arsye pse rekomandohet gé né vecanti fémijét dhe pleqté duhet té vaksinohen kundér gripit

3. Prodhimet gjenetikisht té modifikuara
Misri gjenetikisht i modifikuar duhet té braktiset
Grupet e ruajtjes sé natyrés sé egér kérkojné gé misri gjenetikisht i modifikuar t&é mos pérdoret. Misri
gjenetikisht i modifikuar éshté pérgatitur t¢ mos preket nga njé herbicid i fugishém qé démton prodhimet e misrit
tradicional. Ky herbicid i ri do té démtojé shumicén e farave té misrit né fushé. Mbrojtésit e natyrés thoné gé pér
shkak se kéto fara jané ushgim pér kafshét e vogla, vecanérisht insektet, pérdorimi i kétij herbicidi té ri me misrin
gjenetikisht t& modifikuar do té démtojé mjedisin. Mbéshtetésit e pérdorimit té misrit gjenetikisht té modifikuar
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thoné gé njé studim shkencor ka treguar gé kjo nuk do t& ndodhé.Kétu jané detajet e studimit shkencor qé pérmendet

né artikullin e mésipérm:

e  Misri éshté mbjellé né 200 fusha anembané vendit

e  Cdo fushé éshté e ndaré né dy pjesé. Misri gjenetikisht i modifikuar | trajtuar me herbicidin e ri té fugishém
kultivohet né njérén gjysmé dhe misri tradicional i trajtuar me herbicidin tradicional kultivohet né gjysmén

tjetér

o  Numri i insekteve té gjetur né misrin gjenetikisht té modifikuar me herbicidin e ri &shté pothuaj i njéjté me

numrin e insekteve né misrin tradicional té trajtuar me herbicidin tradicional

Pyetja 3

Misri &shté mbjellé né 200 fusha anembané vendit. Pse shkencétarét pérdorin mé shumé se njé ané?
A. Né ményré qé shumica e fermeréve té pérdorin misrin gjenetikisht t& modifikuar.

B. Pér té paré sa misér gjenetikisht t&¢ modifikuar mund t& mbjellin.

C. Pér té mbuluar sa mé shumé toké gé té jeté e mundur me prodhime misri gjenetikisht té modifikuar.
D. Pér té pérfshiré kushte té ndryshme rritjeje pér misrin.

5. Ushtrimi fizik

Ushtrimi fizik i rregullt por i moderuar éshté i miré pér shéndetin toné

Pyetja 3

Cfaré ndodh kur muskujt ushtrohen. Rrethoni Po, ose Jo pér ¢do pohim
A ndodh kjo kur muskujt jané né lévizje ? Po/Jo?
Muskujt pésojné rritje té rrjedhjes sé gjakut Po/Jo
Dhjami formohet né muskuj Po/Jo

Burimi: www.oecd.org

8. 3 Matricé: Rezultatet e arritjeve té nxénésve né kurrikulén e shkencave né vitin
akademik 2012- 2013

DAR/ZA

Shkolla 9-vjecare/E mesme
Klasa/Klasat (9/10)
Qershor 2013

Rezultatet pérfundimtare né vitin shkollor 2012- 2013 né klasén e 9/10 né kurrikulén e shkencave

Rezultatet Pérfundimtare: Nr. i nxénésve sipas notave (Frekuencat)

Mesatare

né

kurrikulé
Niveli ne
sipas Gjeografi/Sh | shkencav | Totali i
PISA Notat Fiziké Kimi Biologji | kencé toke e nxénésve
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Numri i nxénésve sipas notave vjetore ka kuptimin : numri i nxénésve gjithsej né shkollé né klasat e 9/10-a me noté
vjetore 4 ....., me note vjetore 5 ..... etj.

8.4 Rezultatet e arritjeve té nxénésve né PISA 2012 né kurrikulén e shkencave té shteteve

pjesémarrése
All students
Beloé Level 1 Level 1 Level 2 Level 3 Level 4 Level 5 Level 6
(beloé 334.94 | (from334.94 | (from 409.54 | (from484.14 | (from558.73 | (from 633.33 (above
score points) to less than to less than to less than to less than to less than 707.93 score
409.54 score 484.14 score 558.73 score 633.33 score 707.93 score points)
points) points) points) points) points)
% S.E. % S.E. % S.E. % S.E. % S.E. % S.E. % S.E.
OECD
Australia 34| (03)] 102 | (04| 215 | (05) | 285| (0.7) | 228 (0.6) | 109 | (0.5) 26 | (0.3)
Austria 36| (05) | 122 | (0.9) | 243 | (1.0) | 301 | (0.9) | 219 | (0.8) 70 | (0.6) 08 (0.2
Belgium 58 | (0.5) | 118 | (0.6) | 215 | (0.7) | 287 | (0.7) | 229 | (0.6) 83 | (0.4) 1.0 | (0.1)
Canada 24 | (0.2) 80 | (04)| 210 | (0.7) | 320 | (0.5) | 253 | (0.6) 95| (0.5 1.8 | (0.2)
Chile 81| (08) | 263 | (1.1) | 346 | (1.1) | 224 | (1.0) 75| (0.6) 1.0 | (0.1) 0.0 | (0.0)
Czech Republic 33| (06) | 105 | (1.0) | 247 | (1.0) | 317 [ (12) | 222 | (1.0) 6.7 | (0.5) 09| (0.2
Denmark 47| ©5) | 120 | (0.7) | 257 | (0.8) | 313 [ (0.9) | 196 | (0.8) 6.1 ] (0.7) 07 ] (0.2
Estonia 05| (0.1) 45 ] (04) ] 190 | (09 | 345 | (0.9 | 287 [ (1.0) | 111 ] (0.7) 1.7 | (0.3)
Finland 1.8 | (0.3) 59| (05) | 168 | (0.7) | 29.6 | (0.8) | 288 | (0.7) | 139 | (0.6) 32 | (0.4
France 61] 07| 126 07| 229 @1) | 292 @1) | 213 (0.9) 69 | (0.7) 1.0 | (0.2
Germany 29 | (0.5 93| (0.7) | 205 | (0.8) | 289 | (0.9 | 262 | (1.0) | 106 | (0.8) 16 | (0.3)
Greece 74| (0.7) | 181 | (11) | 310 | (L.1) | 288 | (1.0)| 122 | (0.8) 23| (0.4) 02 | (0.1)
Hungary 41| (06) | 140 | (1.0)| 264 | (1.1) | 309 [ (1.2) | 187 | (1.0) 55| (0.7) 05 (0.2
Iceland 80 | (0.6) | 16.0 | (0.7) | 275 | (0.9) | 272 | (0.9) | 16.2 | (0.7) 46 | (0.6) 06 | (0.2
Ireland 26 | (0.4) 85| (08) | 220 (12)| 311] (a0)| 250 (0.9 9.3 | (0.6) 15 | (0.3)
Israel 112 | 1) | 177 (09 | 248 (09 | 244 (12| 161 | (1.1) 52 | (0.6) 06| (0.2
Italy 49 | (0.3) | 138 | (05) | 26.0| (0.6) | 301 | (0.7) | 19.1 | (0.6) 55| (0.4) 06 | (0.2)
Japan 2.0 | (0.4) 6.4 | (06) | 163 | (0.8) | 275 | (0.9) | 295 | (1.1) | 148 | (0.9 34 | (0.5)
Korea 1.2 | (0.2) 55| (0.6) | 180 | (1.0) | 336 | (L.1) | 301 | (1.2) | 106 | (0.9 11| (0.4)
Luxembourg 721 04| 151 07| 242 (06) | 262 | (06) | 192 | (05) 70 | (05) 12 | (0.2
Mexico 126 | (05) | 344 | (06) | 370 (06) | 138 | (0.5) 21| (0.2) 01| (0.0) 0.0 c
Netherlands 31| (05| 101 | (0.8) | 201 | (1.3) | 291 | (1.3)| 258 | (1.2) | 105 | (1.0 1.3 | (0.3)
New Zealand 47| (04) | 116 | (0.8) | 217 | (0.9) | 264 | (0.9) | 223 | (0.9) | 10.7 | (0.6) 27 | (0.3)
Norway 60| (06) | 136 | (07)| 248 | (08 | 289 | (09) | 19.0 | (0.8) 6.4 | (0.6) 11| (0.2)
Poland 13 | (0.3) 771 07| 225] @0y | 331 (09) | 245 (1.0) 9.1 | (0.8) 1.7 | (0.4)
Portugal 47| ©7) ] 143 1) | 273 | (1.0) | 314 [ (@3) | 178 (1.1) 42 | (05) 03] (0.2)
Slovak Republic 92| (0.9 | 176 | (L.1) | 270 | (1.3) | 262 | (1.6) | 150 | (1.0 43| (0.6) 06 | (0.2
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Slovenia 241 (02) ] 104 (05 | 245] (1.0) [ 300 (1.0) [ 230 (0.9) 84 [ (0.7) 12| (0.2)
Spain 37 ] (03)| 120 | (05) | 273 | (06) | 328 | (0.6) | 194 | (0.5 45 | (0.3) 03| (0.1)
Sweden 73] (06) | 150 | (08)| 262 | (0.8) | 28.0 | (0.8) | 172 | (0.8) 56 | (0.4) 0.7 | (0.1)
Switzerland 3.0 | (0.3 98 | (06) | 228 | (0.8) | 313 | (0.7) | 237 | (0.9 83 | (0.7) 1.0 | (0.2)
Turkey 44| 05) | 219 | (13)| 354 | (14) | 251 (13)] 113 | (1.3) 1.8 | (0.3) 0.0 c
United Kingdom 43| (05) | 107 | (0.9 | 224 | (1.0) | 284 | (1.0) | 230 (0.9) 93 | (0.7) 1.8 | (0.3)
United States 42| (05) | 140 | (1.1) | 267 | (1.1)| 289 | (1.1) | 188 | (1.1) 6.3 | (0.6) 11| (0.2)
OECD total 48| (02) | 146 | (03) | 257 | (0.3) | 275 | (0.3) | 193 | (0.4) 6.9 | (0.2) 12 | (0.1)
OECD average 48 | (01) | 130 | (0.1) | 245 | (0.2) | 288 (0.2) | 205 | (0.2 72 | (0.1) 12 | (0.0)
Partners

Albania 235 | (10) | 296 | (09) | 285 | (1.2) | 144 | (0.8) 36 | (04) 04 | (0.1) 0.0 | (0.0)
Argentina 198 | (14) | 310 | (15 | 311 | (1.3)| 148 | (1.2 30| (04) 0.2 | (0.1) 0.0 c
Brazil 186 | (0.8) | 351 | (0.8) | 30.7 | (0.8) | 125 | (0.7) 28 | (0.4) 03| (0.1) 0.0 c
Bulgaria 144 | 13)| 225 | (12)| 263 (1) | 225 (1) | 112 | (0.8) 28 | (0.5) 03] (0.2)
Colombia 198 | (1.4) | 363 (1.1) | 308 (1.1) | 11.0 | (0.8) 1.9 | (0.2) 01 ] (0.1) 0.0 c
Costa Rica 86| (0.8) | 307 | (1.3) | 392 | (1.3)| 178 | (1.1) 34 | (0.6) 0.2 | (0.1) 0.0 o
Croatia 32| (04)| 140 | (0.7) | 291 | (1.0) | 314 | (1.2)| 176 | (1.2 43 | (0.7) 03| (0.2)
Cyprus*? 144 | (05) | 237 | (0.7) | 303 | (0.9 | 213 | (0.7) 8.4 | (0.4) 18 | (0.3) 02| (0.2)
Hong Kong-China 12 | (0.2) 441 (05 | 130 ©7)| 298] (1) | 349 | @0) | 149 (0.9 1.8 | (0.4)
Indonesia 247 | (20) | 419 | (14| 263 | (15 6.5 | (1.0) 0.6 | (0.3) 0.0 0.0 c
Jordan 182 | (1.2) | 314 | (1.0) | 322 | (1.0) | 15.0 | (0.9 30 | (0.6) 0.2 | (0.2) 0.0 c
Kazakhstan 113 | (1.0) | 307 | (15 | 368 | (1.2) | 178 | (1.2 33| (04 0.2 | (0.1) 0.0 c
Latvia 18] (04) | 105 09 | 282 @2) | 351 (1.0) | 200 | (1.0) 40 | (0.5) 03] (0.2)
Liechtenstein 08 | (0.7) 96 | (1.9 | 220 | 39) | 308 | (3.8) | 267 | (2.6) 91| (1.5) 1.0 | (1.0)
Lithuania 34| (05) | 127 | (08) | 276 | (1.0) | 329 | (1.1) | 183 | (0.9 47 | (0.5) 04 | (0.1)
Macao-China 14| (0.2) 74| (05) | 222 | (06) | 36.2 | (0.8) | 26.2 | (0.7) 6.2 | (0.3) 04| (0.1)
Malaysia 145 (11) | 310 (12) | 339 (11) ]| 165 | (1.1) 37| (05) 03] (0.1) 0.0 c
Montenegro 187 | 07)] 320 (1.0) | 297 | (0.9 | 154 | (0.8) 38| (0.5) 04 | (0.1) 0.0 c
Peru 315 | (1.6) | 370 | (1.3) | 235 | (1.3) 70 | (0.9 1.0 | (0.3) 0.0 c 0.0 c
Qatar 346 | (04)| 280 | (06) | 196 | (0.7) | 112 | (0.4) 51| (0.4) 13| (0.1) 0.1 | (0.0)
Romania 87| (08) | 287 | (1.3) | 346 | (1.2) | 210 | (1.1) 6.2 | (0.8) 09 | (0.3) 0.0 c
Russian Federation 36| (0.4) ] 151 | (10)| 301 | (1.1) | 312 (0.9) | 157 | (1.0 39 [ (0.5) 03] (0.2
Serbia 103 [ (10) | 247 @12)| 324 | 12| 228 (1.1) 81| (0.6) 1.6 | (0.4) 01| (0.1)
Shanghai-China 03| (0.1) 24| (04) ] 100 09) | 246 | (09 | 355 @1) | 230 (1.1) 42 | (0.6)
Singapore 22 | (0.3) 74| (05) | 167 | (0.7) | 240 | (0.7) | 270 | (0.9) | 169 | (0.9 58 | (0.4)
Chinese Taipei 16 | (0.3) 82| (0.6) | 208 | (0.9) | 337 | (1.0) | 273 | (1.0 7.8 | (0.6) 06 | (0.1)
Thailand 70 (06) | 266 | 13) | 375 11) | 216 | (11) 6.4 | (0.7) 09 [ (0.3) 01 (0.0)
Tunisia 213 (15) | 340 @) | 311 | @4 | 117 | (1.0) 1.8 | (0.5) 01 ] (0.1) 0.0 c
United Arab 113 | (0.8) | 238 | (1.0) | 299 | (0.8) | 223 | (0.9) | 101 | (0.6) 23| (0.2) 03| (0.1)
Emirates

Uruguay 197 | 1) | 272 (09 | 293 (1.0) | 171 | (0.9) 56 | (0.5) 1.0 | (0.2) 0.0 | (0.0)
Viet Nam 0.9 | (0.3) 58 (09 | 207 @4 | 375 @5 | 270 | (15) 71 ] (0.9) 1.0 | (0.3)

Burimi: www.oecd.org

8.5 Rezultatet e tabelave té krygézuara pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve
kampioni kryesor dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé _NK 1
Case Processing Summary

Cases
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http://www.oecd.org/

Valid Missing Total
Percent N Percent N Percent
NivPISA*M V P G R 183 3.9% 4560 96.1% 4743 100.0%
NivPISA* M V P_G_R Crosstabulation
MV P GR Total
Asnjehere | Rrralle | Ndonjehere | Shpesh Pothuajse Gjithmone
gjithmone
Count 1 3 5 7 6 6 28
Nenniveli i % withi
ennvel 1 pare I\/;il\\l;t_hPIiG_R 50.0% | 23.1% 17.9% | 11.3% 98% |  353%| 153%
Count 0 4 5 19 19 1 48
Niveli i pare % withi
P ,\/;i’ct_hF',TG_R 0.0%| 30.8% 17.9% |  30.6% 31.1% 59%| 26.2%
Count 1 1 7 18 25 7 59
Niveliid % withi
Ivell T dyte ,\/;"‘\’}thF',”G . 500%| 7.7% 25.0% | 29.0% 41.0% |  412%| 32.2%
NivPISA - - =
W Count 0 4 8 15 10 2 39
Niveli i tret % withi
el ttrete ,\/;i"\’}t_hp'iG_R 00%| 30.8% 28.6% | 24.2% 16.4% 11.8% | 21.3%
Count 0 0 2 2 1 1 6
Niveli i katert 9 withi
I\/;X}TF:TG_R 00%| 0.0% 71%|  32% 1.6% 59%| 3.3%
Count 0 1 1 1 0 0 3
Niveli i pest % withi
Vel I peste GY\’}TF',EG_R 00%|  7.7% 36%|  16% 0.0% 00%|  1.6%
Count 2 13 28 62 61 17 183
Total % withi
,\/;i"\’}t_hF',EG_R 100.0% | 100.0% 100.0% | 100.0% 100.0% |  100.0% | 100.0%
Chi-Square Tests
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 29.518° 25 .243
Likelihood Ratio 31.096 25 .186
Linear-by-Linear Association .949 1 .330
N of Valid Cases 183
a. 24 cells (66.7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is .03.
Directional Measures
Value Asymp. Std. Approx. T° | Approx. Sig.
Error®
Symmetric .049 .048 1.003 316
Lambda NivPISA Dependent .040 .061 .652 .515
Nominal by Nominal M_V_P_G_R Dependent .058 .056 1.003 .316
NivPISA Dependent .037 .012 .109°
Goodman and Kruskal ta
USaTY M v P G R Dependent 032 013 271
a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.
c. Based on chi-square approximation
Symmetric Measures
Value Approx. Sig.
Phi 402 243
Nominal by Nominal
ominal by Nomina Cramer's V .180 243
N of Valid Cases 183

a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.

8.6 Rezultatet e tabelave té krygézuara pér marrédhéniet ndérmjet arritjeve té nxénésve
kampioni dytésor dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé
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Case Processing Summary

Cases
Valid Missing Total
N Percent N Percent N Percent
NotatGrup*M_V P G R 158 4.1% 3682 95.9% 3840 100.0%
NotatGrup * M _V P G R Crosstabulation
MVPGR Total
Asnjehere | Rrralle | Ndonjehere | Shpesh Pothuajse [ Gjithmone
githmone
Count 1 6 3 9 6 0 25
Kal Niveli i % withi
alles _TIvell 1 pare ,(Zi"\’}t_hP'iG_R 25.0% | 28.6% 86% | 16.7% 20.7% 0.0% | 15.8%
Count 0 1 4 4 0 0 9
Kalues_Niveli i dyte % withi
- % ,(Zi’ct_hF',iG_R 00%| 4.8% 11.4% | 7.4% 0.0% 00%| 57%
Count 1 1 4 10 9 1 26
Mesatar_Niveli i tret % withi
esalar_NIvell 1 trete I\/A""‘\’;thF',”G . 250% | 4.8% 11.4% | 185% 31.0% 6.7% | 16.5%
NotatG - - -
orrsIup Count 1 8 9 18 4 3 43
Mire_Niveli i katert % withi
fre_NIvell 1 kate ,\/Zi’ct_hp'iG_R 25.0% | 38.1% 257% | 33.3% 13.8% |  20.0% | 27.2%
Count 1 1 7 6 5 6 26
Mire_Niveli i peste % withi
- P ,(Zi"\’}t_hF',iG_R 250% | 4.8% 20.0% | 11.1% 17.2% | 40.0%| 16.5%
Shume Mire_Niveli i ((;our?tth. 0 4 8 ! ° ° 29
gjashte ,\Zi"\'}_F',iG_R 0.0% | 19.0% 22.9% | 13.0% 172% |  33.3%| 18.4%
Count 4 21 35 54 29 15 158
Total % withi
,(Zi"\’}t_hF',iG_R 100.0% | 100.0% [  100.0% | 100.0% 100.0% |  100.0% | 100.0%
Chi-Square Tests
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson Chi-Square 34.571° 25 .096
Likelihood Ratio 39.194 25 .035
Linear-by-Linear Association 2.806 1 .094
N of Valid Cases 158
a. 23 cells (63.9%) have expected count less than 5. The minimum expected count is .23.
Directional Measures
Value Asymp. Std. Approx. T | Approx. Sig.
Error®
Symmetric .046 .034 1.298 194
Lambda NoatGrup Dependent .070 .041 1.647 .100
Nominal by Nominal M_V_P_G_R Dependent .019 .057 .333 739
NotatGrup Dependent .044 .014 .101°
Goodman and Kruskal ta
wKaTBY M Vv P G R Dependent 044 015 093°
a. Not assuming the null hypothesis.
b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.
c. Based on chi-square approximation
Symmetric Measures
Value Approx. Sig.
Phi 468 .096
Nominal by Nominal
ominal by Nomina Cramer's V .209 .096
N of Valid Cases 158

a. Not assuming the null hypothesis.

b. Using the asymptotic standard error assuming the null hypothesis.
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8.7 Rezultatet e regresionit linear bivariat ndérmjet arritjeve té nxénésve kampioni Kryesor
dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé _NK 1

Descriptive Statistics

Mean Std. Deviation N
nN)l\e/ﬁLeStitsmas PISA te arritura nga 176 1147 183
M VPGR 41913 1.10021 183
Correlations
Nivelet sipas PISA te M_V P GR
arritura nga nxenesit
_ Nivelet' sipas PISA te arritura nga 1.000 072
Pearson Correlation nxenesit
M_V_P_GR -.072 1.000
) ) Nivelet' sipas PISA te arritura nga 166
Sig. (1-tailed) nxenesit
MV P GR .166
Nivelet sipas PISA te arritura nga
N nxenesit P ’ 183 183
MV PGR 183 183
Variables Entered/Removed?®
Model Variables Entered Variables Removed Method
1 MVPGR Enter
a. Dependent Variable: Nivelet sipas PISA te arritura nga nxenesit
b. All requested variables entered.
Model Summary®
Mode R R Square | Adjusted R | Std. Error of Change Statistics Durbin-
| Square the Estimate R Square F Change dft df2 Sig. F Watson
Change Change
1 .072° .005 .000 1.147 .005 .949 1 181 331 2.276
a. Predictors: (Constant), M_V_P_G_R
b. Dependent Variable: Nivelet sipas PISA te arritura nga nxenesit
ANOVA?
Model Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Regression 1.249 1 1.249 .949 .331°
1 Residual 238.172 181 1.316
Total 239.421 182
a. Dependent Variable: Nivelet sipas PISA te arritura nga nxenesit
b. Predictors: (Constant), M_V_P_G R
Coefficients®
Model Unstandardized | Standardized Sig. 95.0% Confidence Correlations Collinearity
Coefficients Coefficients Interval for B Statistics
B Std. Beta Loéer Upper Zero- | Partial | Part | Tolerance | VIF
Error Bound Bound order
(Constant) 2.075 .335 6.197 | .000 1.414 2.736
1 M_V_ P G
R~ -.075 .077 -072 | -974 .331 -.228 .077 -072| -.072| -.072 1.000 | 1.000
a. Dependent Variable: Nivelet sipas PISA te arritura nga nxenesit
Coefficient Correlations?
Model M VPGR
1 Correlations M_V P GR 1.000
Covariances M VPGR .006

a. Dependent Variable: Nivelet sipas PISA te arritura nga nxenesit

Collinearity Diagnostics®
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Model Dimension Eigenvalue Condition Index Variance Proportions
(Constant) MVPGR

1 1 1.967 1.000 .02 .02

2 .033 7.769 .98 .98
a. Dependent Variable: Nivelet sipas PISA te arritura nga nxenesit

Residuals Statistics®
Minimum Maximum Mean Std. Deviation N

Predicted Value 1.62 2.00 1.76 .083 183
Residual -2.000 3.226 .000 1.144 183
Std. Predicted Value -1.644 2.901 .000 1.000 183
Std. Residual -1.743 2.812 .000 .997 183

a. Dependent Variable: Nivelet sipas PISA te arritura nga nxenesit

8.8 Rezultatet e regresionit linear bivariat ndérmjet arritjeve té nxénésve kampioni dytésor
dhe metodave té vlerésimit bazuar né pérgjigjet me gojé

Descriptive Statistics

Mean Std. Deviation N
NotatGrup 7.7785 1.63802 158
M V P G R 3.8101 1.23201 158
Correlations
NotatGrup MV PGR
. NotatGrup 1.000 134
P lat
earson Correlation M V P G.R 134 1.000
. . NotatGrup . .047
Sig. (1-tailed) M_V P G_R 047 _
N NotatGrup 158 158
MV PGR 158 158
Variables Entered/Removed?
Model Variables Entered Variables Removed Method
1 MVPGR Enter

a. Dependent Variable: NotatGrup
b. All requested variables entered.

Model Summary”

Mode R R Square | Adjusted R | Std. Error of Change Statistics Durbin-
| Square the Estimate R Square | F Change df1 df2 Sig. F Watson
Change Change
1 1342 .018 .012 1.62851 .018 2.838 1 156 .094 2.056
a. Predictors: (Constant), M_V_P_G R
b. Dependent Variable: NotatGrup
ANOVA?
Model Sum of Squares df Mean Square F Sig.
Regression 7.528 1 7.528 2.838 .094°
1 Residual 413.719 156 2.652
Total 421.247 157
a. Dependent Variable: NotatGrup
b. Predictors: (Constant), M_V_P_G_R
Coefficients®
Model Unstandardized | Standardized t Sig. 95.0% Confidence Correlations Collinearity
Coefficients Coefficients Interval for B Statistics
B Std. Beta Loéer Upper Zero- | Partial | Part | Tolerance | VIF
Error Bound Bound order
1  (Constant) 7.101 422 16.815| .000 6.267 7.935
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M_V_P_G_
R

| 178

.105 |

134 | 1.685 | .094 | -.031 |

.386 | 134 | 134 | .134|

1.000 | 1.000 |

a. Dependent Variable: NotatGrup

Coefficient Correlations®

Model

M V P G R

Correlations

1 .
Covariances

M_V_P_G_R
MV P GR

1.000

.011

a. Dependent Variable: NotatGrup

Collinearity Diagnostics®

Model Dimension Eigenvalue Condition Index Variance Proportions
(Constant) MV PGR

1 1 1.952 1.000 .02 .02

2 .048 6.362 .98 .98
a. Dependent Variable: NotatGrup

Residuals Statistics®
Minimum Maximum Mean Std. Deviation N

Predicted Value 7.2790 8.1677 7.7785 .21897 158
Residual -2.98996 2.54324 .00000 1.62332 158
Std. Predicted Value -2.281 1.777 .000 1.000 158
Std. Residual -1.836 1.562 .000 .997 158

a. Dependent Variable: NotatGrup
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