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HYRJE

0.1 Pérligjja e punimit

Formimi gjuhésor i nxénésve té grupmoshés shkollore® (8-11 vjec?), ka gené
dhe éshté objekt i diskutimeve té ndryshme, vecanérisht, i t¢ mésuarit dhe té nxénit té
gjuhés shqgipe né shkollé, rolit té mésuesit né procesin mésimor, materialeve dhe
procedimeve didaktike né orén mésimore dhe faktoréve gé ndikojné né té. Interesimi i
vazhdueshém pér kété formim nga studiues e specialisté té ndryshém éshté nxitur e
motivuar gjithnjé nga problemet gé pasqyrohen né gjuhén e folur dhe té shkruar te
mosha shkollore.

Vémendja dhe kujdesi ndaj nxénésve té késaj grupmoshe (Cikli i Ulét i
sistemit 9-vjecar), motivohet nga fakti se, né kété etapé hidhen themelet e njé formimi
té ploté e té géndrueshém gjuhésor, gé do té sigurojé vazhdimésiné e tij né ciklet e
tjera arsimore.

Megjithaté, pérgatitja gjuhésore e tyre, sot e késaj dite, ende paraqgitet
problemore, pasi ata, hera-herés, por dhe né ményré té pérséritur, pasgyrojné mangési
dhe boshllége gjuhésore, teksa shprehen me gojé dhe me shkrim.

Mésuesit, prindérit dhe specialistét ndajné shqgetésime té pérbashkéta pér kéto
probleme té natyrés gjuhésore e komunikuese, si: fémijét, nxénésit e tyre kané
véshtirési né formulimin e mendimeve me gojé e me shkrim, nuk shprehen sakté e
garté, kané fjalor té varfér, béjné gabime gramatikore, leksikore e kuptimore me gojé
e me shkrim, pérshkruajné, tregojné dhe argumentojné me véshtirési njé objekt,
personazh, ngjarje, nuk respektojné si¢ duhet rregullat e njé diskutimi, dialogu gjaté
praktikave mésimore, por edhe né komunikimin e pérditshém etj.

! Sqarimi yné: termi grupmosha do té pérdoret pérgjaté kétij punimi me kuptimin e klasifikimit dhe
grupimit té njé nénkategorie moshore brenda ndarjes sé gjeré moshore, sipas konceptimit didaktik dhe
psikolinguistik, grupmosha 6,7 — 11, 12 ve¢ (Cikli i Ulét i sistemit 9-vjecare).

¢ Pérzgjedhja e késaj grupmoshe 8-11 ve¢ dhe ndarja moshore éshté béré mbi kriterin e periodizmit
moshor té pércaktuar nga psikologjia e zhvillimit dhe sipas strukturés sé sistemit arsimor né Shqipéri.
Né Psikologjiné e zhvillimit (Héléne Ricaud-Droisy. Claire Safont-Mottay. Nathalie Oubrayrie-
Roussel. Psychologie du développement Enfance et adoleshence, Eléments de base sur le
développement. Dunod. www.dunod.com, f. 45-46) kjo ndarje pasqyrohet né kété ményré: Gjaté tri
periudhave kryesore té jetés sé njeriut mund té bé&jmé kété ndarje moshore: fémijéria e hershme (gé
nga lindja e deri né moshén 3 vjecare), fémijéria parashkollore (nga 3 deri né 6 vjec), fémijéria
shkollore (nga 6 deri né 11-12 vjec) dhe, sé fundi, adoleshenca (nga 11-12 vje¢ deri né moshén
madhore). Kéto periudha moshore emértohen duke u bazuar mbi kriterin e periodizimit moshor: i
porsalinduri, i linduri, bebja, parashkollori, shkollori dhe adoleshenti. Ndérsa né Draftin Dokumenti
| strategjisé sé zhvillimit t& arsimit parauniversitar 2014 — 2020, Tirané 2014, f. 15, thuhet
shprehimisht: Arsimi bazé u ofrohet fémijéve t& moshave mbi 6 vjeg, zgjat 9 vite dhe éshté i detyruar.
Struktura e arsimit fillor, si arsimi i detyruar ka ndryshuar me planin e ri mésimor té vitit 2004. Né
bazé té késaj strukture, kohézgjatja aktuale éshté 5 vjet. Nxénésit i frekuentojné 1A-té gé ofrojné arsim
bazé deri né moshén 16 vjec.


http://www.dunod.com/

Duke u mbéshtetur né shgetésimet e mésipérme, natyrshém ngrihen pér
diskutim pyetje té hapura e problemore, si: Pse nxénésit e késaj grupmoshe
pasqyrojné mangeési e boshllége té kétij karakteri? Pse kané fjalor e shprehje té
kufizuara e té varfra teksa flasin (diskutojné, bashkébisedojné) dhe shkruajné
(pérshkruajné, tregojné, argumentojné etj)? Pse nuk arrijné té& formulojné ndjesi,
pérjetime, mendime, ide, me njé gjuhé té garté, té sakté e té pérshtatur? Pse i
pérséritin vazhdimisht kéto mangési e gabime gjuhésore né té folur dhe né té shkruar?

Ku dhe si duhet ta kérkojmé zgjidhjen e kétyre problemeve?

Cfaré nuk shkon dhe ¢faré duhet béré gé té kemi nxénés té formuar gjuhésisht
dhe té afté pér t'u shprehur me gojé e me shkrim, pér mé tepér, jo vetém né léndén e
gjuhés shqgipe? Si duhet t'i mésojmé nxénésit t€ nxéné gjuhén dhe té diné té shprehen
sakté, garté dhe né ményrén e duhur né ligjérimin e folur dhe té shkruar né shkollé e
kudo?

Kjo gamé shgetésimesh e problemesh ishte shtysa pér té ndérmarré njé studim
e pér té pérgatitur njé punim té tillé, né té cilin do té béhen objekt hulumtimi e studimi
céshtje té ndryshme gé dalim prej kétyre shgetésimeve e problemeve.

Né kété kuadér, mendojmé se pérmirésimi i késaj pérgatitjeje gjuhésore, por
edhe suksesi i formimit gjuhésor te kjo grupmoshé, kérkon mbi té gjitha njé hulumtim
dhe studim té hollé e té thellé té gjuhés sé nxénésve té moshés shkollore, té njohurive
e zotésive gjuhésore e komunikuese gé ata nxéné dhe zbatojné. Nevojitet gjithashtu
njé shqyrtim e trajtim i ploté i faktoréve gé ndikojné né mésimin dhe nxénien e
gjuhés, té shkageve kryesore gé favorizojné ose pengojné kété formim. Ky hulumtim
e studim duhet béré né pérputhje edhe me natyrén e vecantiné e ményrés se si
nxénésit e késaj grupmoshe e perceptojné, e konceptojné, e nxéné dhe e pérdorin
gjuhén né té folur dhe né té shkruar.



0.2 Objekti dhe géllimi i punimit

Shgetésimet, interesi dhe vémendja e mésuesve, studiuesve e specialistéve té
tjeré i referohen njé objekti té pérbashkét: gjuhés sé nxénésve té moshés shkollore.
Hulumtimi dhe studimi i gjuhés sé nxénésve té grupmoshés 8-11 vjeg, e vecanérisht, i
njohurive, zotésive (kompetencave) e shprehive gjuhésore e komunikuese né té folur
dhe né té shkruar, pérbén géllimin e punimit toné.

Me pak fjalé, synojmé t’i pérgjigjemi pyetjes problemore: sa i zotérojné dhe si
i pérdorin kéto njohuri, zotési e shprehi gjuhésore e komunikuese nxénésit e
grupmoshés 8-11 vjec né ligjérimin e folur dhe té shkruar, gjaté procesit mésimor né
shkollé?

Ké&tij géllimi gendror i bashkéngjiten synime té tjera pér ¢éshtje e néncéshtje
gé lidhen me trajtimin e té folurit dhe té shkruarit si dy shprehi mé vete, pér veté
vecantité gé bartin dhe pasqyrojné gjaté mésimit dhe nxénies sé gjuhés shqipe né
shkollé.

Zotérimi i kétyre shprehive na ¢on konkretisht né pérshkrimin, analizén dhe
interpretimin e gjedheve té folura e té shkruara, né komunikimin e folur dhe té
shkruar gjaté praktikave té ndryshme mésimore né Iéndén e gjuhés shqipe. Théné
ndryshe, né fokus té studimit jané pikérisht gjuha e folur dhe e shkruar né dialogé e
punét me shkrim.

Synojmé gjithashtu té pérshkruajmé e vlerésojmé ndikimin e 1éndéve té gjuhé-
leximit t& konceptuara si pérmbajtje mésimore dhe rolin gé kané ato né formimin
gjuhésor té nxénésve té késaj grupmoshe. Koncepti i 1éndéve té gjuhé-leximit, né kété
punim i referohet pérmbajtjes mésimore gé lidhet me fushén e gjuhés dhe fushén e
leximit letrar, pra ajo pér té cilén shkruajmé e flasim (fushat tematike, njésité
mésimore dhe njohurité gjuhésore, letrare dhe jo letrare).

Teksti i gjuhés shqgipe pér klasat e Ciklit t& Ulét té sistemit 9 vjecar pérbéhet
nga dy léndé kryesore: 1énda gjuhésore, gé ka té béjé me njohurité nga gjuha shqipe,
sistemi gjuhésor, rregullat e organizmit té njésive gjuhésore etj, dhe nga lénda e
leximit letrar ku pérfshihen tekste dhe fragmente tekstesh té ndryshme letrare dhe jo
letrare. Kjo 1éndé sendértohet mbi té gjitha pérmes leksikut té kétyre teksteve.

Ndaj, synojmé té pérshkruajmé, analizojmé e interpretojmé leksikun dhe rolin
e tij né formimin e fjalorit (pasiv e aktiv) té nxénésve té klasés 2-5 dhe pasgyrimin e
shkallés sé zotérimit dhe pérdorimit té kétij leksiku pérmes shprehive té té folurit dhe
té té shkruarit te kjo grupmoshé. Ky pérshkrim priret té paragesé fillimisht njé tablo
konkrete té véllimit leksikor dhe kuptimor té njésive leksikore, mjeteve e ményrave té
pasurimit té leksikut té tyre pérmes fushave leksikore e nocionore dhe gjedheve mé
prodhimtare fjaléformuese té gjuhés shqipe né kéto tekste.

Njohja dhe pérshkrimi i pasurisé leksikore té teksteve té€ gjuhés shqgipe qé i
drejtohen grupmoshés 8-11 vjeg, synon vlerésimin e rolit té tyre né formimin dhe
pasurimin e fjalorit t¢ nxénésve e, pér rrjedhojé, pérdorimin funksional té tij né
dialogé e punét me shkrim.
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Pikérisht, gjaté kétyre dialogéve dhe né punét me shkrim, konstatohen dhe
vlerésohen mangési, véshtirési e gabime gjuhésore e ligjérimore te formulimet dhe
prodhimet gjuhésore té kétyre nxénésve né té folur dhe té shkruar.

Kéto konstatime, analiza e interpretime mbi problemet e hasura gjaté
vézhgimit dhe studimit té shprehive té té folurit dhe té té& shkruarit na japin doré pér
pérfundime sa mé té mbéshtetura dhe sugjerime konkrete pér pérmirésimin e késaj
gjendjeje, né kuadrin e njé formimi sa mé té ploté e té géndrueshém gjuhésor té
nxénésve té grupmoshés 8-11 vjec.
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0.3 Metodologjia e kérkimit

Pér realizimin e kétij punimi kemi zbatuar tri metoda kryesore: pérshkruese,
krahasuese dhe analizuese. Metoda pérshkruese éshté zbatuar pérgjaté gjithé punimit.

Ké&to metoda jané pérzgjedhur né varési té objektit dhe géllimi té punimit,
céshtjeve dhe synimeve té trajtuara né kapitujt e tij.

Fillimisht, éshté punuar mbi njé literaturé teorike té vjelé e té pérzgjedhur nga
burime té ndryshme: tekste, artikuj e botime té ndryshme vendase dhe té huaja, né
pérputhje me géllimin dhe objektin e studimit. Nga shqyrtimi dhe trajtimi i materialit
teorik kemi pérftuar njé mbéshtetje teorike, e cila na ka orientuar né pérshkrimin,
analizén dhe interpretimin e materialit empirik (Iéndés gjuhésore).

Mandej, éshté béré vjelja e klasifikimi i késaj Iénde gjuhésore, vecanérisht
leksikore nga dialogét dhe punét me shkrim té nxénésve té késaj grupmoshe, si edhe
té korpusit leksikor té teksteve té gjuhés shqipe 2-5.

Né kapitullin e I-ré, jané pérdorur metodat e pérshkrimit dhe krahasimit. Sa i
pérket literaturés teorike jemi mbéshtetur né dy trajtime kryesore gé lidhen me
objektin toné té hulumtimit dhe studimit: gjenerativiste dhe konjitiviste. i kemi
pérshkruar dhe interpretuar ato sipas hipotezave, kéndvéshtrimeve e koncepteve qé
lidhen me objektin e kétij punimi, dhe duke i pérgasur me njéra-tjetrén. Pra, éshté
zbatuar metoda krahasuese.

Metoda krahasuese éshté pérdorur edhe né ¢éshtje té tjera té kétij punimi, duke
na ndihmuar pér té ndriguar e thelluar dukuri té caktuara té natyrés gjuhésore, psiko-
gjuhésore e didaktike qé lidhen drejtpérdrejt me kété objekt hulumtimi e studimi.

Kemi pérshkruar e interpretuar prurje té ndryshme konceptore nga disiplina té
caktuara né Iémén e gjuhésisé sé zbatuar, si edhe disa terma té natyrés gjuhésore e
didaktike, népérmjet té cilave kemi operuar né analizat e 1éndés gjuhésore.

Me ané té metodés sé pérshkrimit dhe krahasimit kemi shqyrtuar dhe
interpretuar kéndvéshtrimet e dy trajtimeve didaktike (tradicionale dhe bashkékohore)
né mjedisin didaktik evropian e peréndimor dhe até shqgiptar mbi mésimin dhe
nxénien e gjuhés né kontekstin shkollor.

Né kapitullin e 2-t8, 3-té &shté zbatuar veganérisht analiza statistikore e 1éndés
gjuhésore, analiza leksiko-semantike dhe pragmagjuhésore. Kéto analiza jané zbatuar
né varési té céshtjeve té trajtuara né kéto kapituj.

Né kapitullin e 3-t¢ dhe té 4-ét pérparési ka marré zbatimi i analizés
statistikore, pérshkruese dhe krahasuese. Mbi té dhénat e analizés statistikore éshté
pérshkruar e interpretuar korpusi leksikor (fjalori aktiv) te punét me shkrim té
nxénésve té ciklit fillor dhe korpusi leksikor i teksteve té gjuhés shqgipe 2-5, me
géllimin pér té vlerésuar gjerésiné dhe pasuriné e fjalorit t& nxénésve dhe té leksikut té
kétyre teksteve. Kjo analizé é&shté béré e mundur pérmes programit kompjuterik
TeXstudio nén platformén Linux.
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0.4 Baza teorike e punimit

Hulumtimi dhe studimi i objektit té kétij punimi éshté bazuar né trajtime,
parime e koncepte teorike e praktike gjuhésore, psiko-gjuhésore e didaktike.

Kjo bazé teorike e pérzgjedhur mendojmé se lidhet drejtpérdrejt me natyrén e
objektit t& kétij punimi dhe i shérben pérmbushjes sé géllimit té tij, sa i pérket njohjes
dhe vlerésimit té& nivelit té zotérimit dhe pérdorimit té njohurive gjuhésore (leksiko-
semantike) té késaj grupmoshe pérmes shprehive té té folurit dhe té té shkruarit né
procesin e mésimit dhe nxénies sé gjuhés né shkollé.

Fillimisht jemi bazuar né dy trajtime kryesore teorike: gjenerativiste e
konjitiviste. Kéto trajtime teorike na kané ofruar dy kundrime té ndryshme té mésimit
dhe té nxénies sé gjuhés te fémijét, duke u mbéshtetur te faktorét e brendshém dhe té
jashtém gé ndikojné né kété proces. Kéto trajtime jané fokusuar né hulumtimin dhe
studimin e aspekteve dhe faktoréve té ndryshém gé ndikojné né mésimin dhe nxénien
e gjuhés te fémijét, nxénésit e grupmoshés 8-11 vjeg.

Nga ana tjetér, pér veté natyrén komplekse té saj, gjuha e fémijéve, nxénésve
té moshés shkollore, procesi i mésimit dhe nxénies sé saj, i formimit té zotésive e
kompetencave gjuhésore e komunikuese pérmes shprehive té té folurit dhe té té
shkruarit, ka kérkuar domosdo njé qasje ndérdisiplinore. Pér kété arsye ne kemi
shqyrtuar e trajtuar véshtrime, parime e koncepte teorike e praktike nga fusha e
disiplina té gjuhésisé teorike e té zbatuar, qé na kané shérbyer pér té pérshkruar,
analizuar e interpretuar 1éndén gjuhésore té kétij punimi.

Késhtu, né gjuhésiné teorike jemi bazuar né konceptet bazé té leksikologjisé e
semantikés, si: leksik, kategorité dhe kuptimet leksikore, kategorité semantike,
pérbérésit kuptimoré, vlerat semantike, fusha semantike e nocionore, gjedhe
fjaléformuese, etj; té gramatikés — lidhjet gramatikore té njésive leksikore né rrafshin
paradigmatik e sintagmatik, gjedhet sintaksore, sintagmat emérore, sintagmat foljore,
kategorité e funksionet sintaksore etj.

Né |émé té gjuhésiné sé zbatuar jemi bazuar né konceptet bazé té
psikolinguistikés, si: pérftimi, mésimi i gjuhés, receptim, kuptim, prodhim, intuita
gjuhésore e konjitive, vetédija gjuhésore dhe pérbérésit e saj, leksiku mendor, fjalori
pasiv dhe aktiv, kapacitet dhe kompetencé gjuhésore e konjitive, mekanizma mendoré
etj; té pragmalinguistikés, si: parimet e kushtet pragmatike, kompetenca e pérbérésit
pragmatiké, konteksti social i ligjérimit dhe i komunikimit, pérshtatja, géllimi,
ligjérimi 1 folur dhe i shkruar, akt komunikim/akt ligjérimi/diskurs, rolet e
bashkébiseduesve, situata, etj; té didaktikés e glotodidaktikés (tradicionale dhe
bashkékohore), si: mésimi, nxénia dhe pérvetésimi i gjuhés, procesi mésimor, synimet
dhe objektivat, aftési, shkathtési, njohuri, kompetenca e shprehi gjuhésore e
komunikuese, metoda e teknika didaktike etj.

Kjo bazé teorike na ka ndihmuar pér té pérshkruar e interpretuar ¢éshtje e dukuri
gé lidhen drejtpérdrejt me formimin gjuhésor té nxénésve té késaj grupmoshe.
Gjithashtu, pérmes koncepteve té vjela prej tyre kemi analizuar gjuhén e nxénésve té
késaj grupmoshe né pérdorime konkrete, qofté né ligjérimin e folur, qofté né até té
shkruar.
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Ndértimi i punimit

Ky punim éshté konceptuar né 4 kapituj. Kapitulli i paré i kétij punimi
Qéndrime dhe prurje teorike tradicionale e bashkékohore, éshté konceptuar né
formén e njé trajtimi té gjeré té géndrimeve dhe kundrimeve teorike e praktike,
prurjeve konceptore nga disiplina té ndryshme né Iémé té gjuhésisé teorike dhe
gjuhésisé sé zbatuar mbi gjuhén, pérftimin, mésimin dhe nxénien e saj te fémijét, e né
vecanti te grupmosha 8-11 vje¢. Fillimisht jemi ndalur né dy géndrime teorike
gjuhésore e psikologjike: gjenerativiste dhe konjitiviste. Hipotezat dhe té dhénat gé
ato sjellin, rrokin profile té ndryshme té hulumtimit dhe studimit té gjuhés te fémijét.

Né kété kuptim, té dyja géndrimet teorike pérplotésojné njéra-tjetrén, sepse
bashkohen né pérfundime té caktuara dhe trajtojné e studiojné disa aspekte té
parrokura mé paré.

Nga njéra ané, kemi pohimet e Comskit (Chomsky) lidhur me pérftimin e
gjuhés, e vecanérisht té gramatikés, gé te fémijét realizohet falé zotérimit gé né lindje
té disa aftésive specifike njerézore, si: intuita gjuhésore (saktésia apo pasaktésia
gramatikore e njé fjalie) pérkundrejt intuités njohése (pérvojat e jetuara dhe té
mésuara). Kjo intuité gjuhésore, sipas Comskit (Chomsky), shpjegohet si pjesé e
ndonjé pérbérési té lindur t€ mendjes, i njéjti pérbérés me té cilin shpjegohet
shpejtésia e pérftimit dhe mésimit té gjuhés nga fémija dhe aftésia e tij pér té formuar
thénie té reja mbi bazén e njé pérvoje gjuhésore té copézuar dhe té kufizuar. Ai e
argumenton kété hipotez€ me konceptin e “varférisé s€ stimulit”, duke iu kundérvéné
hipotezés sé bihevioristéve se, gjuha pérftohet e mésohet nén ndikimin e drejtpérdrejté
té stimulit — reagimit — pérforcimit.

Ndaj, sipas kétij géndrimi teorik, fémija nuk e méson gjuhén e, né vecanti,
gramatikén, por e pérfton natyrshém, sepse e ka té lindur modulin gjuhé si njé
programim gjenetik, karakteristik vetém pér geniet njerézore.

Nocioni i Comskit (Chomsky) pér kété skemé e modul té lindur krijoi njé
kundérvénie me géndrimin teorik pararendés, konstruktivist, hipoteza e té cilit e
konsideronte fémijén té lindur me "flet¢ bosh” sa i pérket gjuhés. Qéndrimi
konstruktivist, me pérfagésues Piazhené (Piaget) theksonte réndésiné e njohurive té
reja gé fémija pérfiton nga bashkéveprimi dhe komunikimi me mjedisin gjuhésor,
ndaj té cilit éshté i ekspozuar vazhdimisht (familja, shkolla, shogéria).

Njohurité né fjalé kané té béjné si me pérvojat njohése, ashtu edhe me ato
gjuhésore, té cilat fitohen bashkérisht dne né marrédhénie reciproke me njéra-tjetrén
gjaté ndérveprimit té vazhdueshém té fémijés me folés té ndryshém amtaré, né
ligjérime t& ndryshme dhe skema té larmishme komunikimi.

Né kété kuadér trajtimesh, formulimi gjuhésor trajtohet hap pas hapi gjaté njé
procesi mendor, gé fillon me receptimin, perceptimin, kuptimin dhe pérmbyllet me
prodhimin gjuhésor. Ky prodhim gjuhésor u referohet mesazheve gé synon té pércojé
folési dhe gé béhen té ditura kur komunikohen me gojé a me shkrim.

Ky proces funksionon népérmjet disa mekanizmave dhe procedeve mendore,
té cilat mund té jené edhe té natyrés logjike. Kéto mekanizma e procede veprojné né
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varési té moshés sé fémijés, pra, né ményré specifike né varési té vecantive té
zhvillimit mendor, gjuhésor e konjitiv té tyre. Periodizimi moshor i Piazhesé (Piaget)
mundésoi dallimin dhe kuptimin e kétyre vecantive. Por, ai ndihmoi edhe né
konceptimin dhe ndértimin e njé metodologjie pune té frytshme pér mésimin e
nxénien e gjuhés né shkollé&, né grupmosha té ndryshme.

Hipoteza e konstruktivistéve mbi pérftimin e gjuhés te fémijét thekson rolin
dhe réndésiné e pérvojés konjitive paralelisht e né bashkéveprim me até gjuhésore.

Krahas kétyre géndrimeve, jemi ndalur dhe kemi trajtuar né kété kapitull
prurje té ndryshme konceptore né 1émé té disiplinave té zbatuara mbi mésimin dhe
nxénien e gjuhés te fémijét, si: né gjuhésiné e zbatuar me nocione té tilla si: akt
komunikim/ akt ligjérimi/diskurs, monologu dhe dialogu, shprehja grafike, “lexim né
heshtje” ose “lexim me mendje”, mesazhi i folur — i shkruar, rikodimi i mesazhit té
shkruar etj, fazave té fakteve té ligjérimit gjaté procesit t& komunikimit (dhénies dhe
marrjes sé mesazheve), duke u ndalur né njé ndér fazat mé té réndésishme,
pérzgjedhjen gjuhésore (leksikore e gramatikore); né psikolinguistiké me konceptin e
ligjérimit té folur, té dialogut né kontekstin e mésimit t& komunikimit pérmes gjuhés;
né sociolinguistiké me rolin e strukturave shogérore dhe marrédhénieve té ndryshme
sociale qé mund té rigjenerojné sisteme té folurish ose kode gjuhésore té ndryshme;
né neurolinguistiké me strukturén nervore dhe funksionimin e pjeséve pérbérése té
trurit qé na ndihmon té perceptojmé e kuptojmé natyrén dhe karakteristikat e
proceseve nervore, karakteristikat e njé sistemi biologjik specifik njerézor etj.

Jemi ndalur edhe né trajtimet didaktike, si: trajtimi tradicional mbi
kompetencén gjuhésore gé pérvijoi filozofiné e mésimdhénies me né gendér mésuesin
dhe krijoi modelin e njé nxénési, subjekti, gé ndértohej dhe formohej gjuhésisht né
kushtet e njé laboratori té gjuhés e jo si subjekt i gjallé, me njé zhvillim dinamik
mendor e intelektual. Rezultat i késaj mésimdhénieje ishin nxénésit me njé repertor té
varfér gjuhésor, pasivé, riprodhues dhe jo té pavarur e kritiké ndaj dijes né térési.

Né té kundért, trajtimi bashkékohor, me kompetencén gjuhésore komunikuese
pérvijoi filozofiné e mésimdhénies me né gendér nxénésin. Ky trajtim do té pushtonte
shpejt pérmbajtjet didaktike né shkollé e jo vetém né Iéndén e gjuhés amtare, sipas
parimit kryesor: fémijét jo vetém mésojné gjuhén, por ata mésojné pérmes gjuhés.

Njé moment i réndésishém i Kkétij kapitulli éshté edhe trajtimi i disa prej
koncepteve gjuhésore dhe didaktike gé kané té béjné drejtpérdrejt me ¢éshtjet dhe
problemet gé lidnen me mésimin dhe nxénien e gjuhés né shkollé, formimin gjuhésor
té moshés shkollore, si: aftésité, shkathtésité, njohurité, shprehité dhe kompetencat;
shprehité gjuhésore komunikuese, shprehia e té folurit dhe e té shkruarit;
kompetencat gjuhésore e komunikuese, pérbérésit e tyre..

Sé fundi, kemi pérshkruar dhe interpretuar rolin e tradités kombétare
shqiptare né drejtim té mésimit dhe nxénies sé gjuhés shgipe né shkollén toné te
mosha shkollore. Jemi ndalur né dy periudha kohore t& ndryshme. Pérmes kontributit
té gjuhétaréve, didaktéve, etj., né kéto etapa historike kemi synuar vlerésimin e késaj
tradite jo vetém né formimin e shkollés toné me tipare té garta e origjinale né té gjithé
pérbérésit e saj, por kryesisht né pérvijimin e mendimit teorik shkencor gjuhésor dhe
didaktik shgiptar. Ky mendim ka ndjekur njé trajektore té drejté té& zhvillimit té tij
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népér etapa té ndryshme kohore, pavarésisht véshtirésive té ndryshme, duke vendosur
themele té forta mbi té cilat do té ndértohej ngrehina e mendimit té kultivuar shkencor
bashkékohor shqgiptar né kéto fusha té dijes njerézore.

Kapitulli i dyté, Formimi i shprehisé sé té folurit, éshté organizuar si njé
ndérthurje midis trajtimit té c¢éshtjeve teorike me analiza té ndryshme statistikore,
gjuhésore e pragmagjuhésore. Fillimisht kemi pérshkruar dhe interpretuar konceptin e
té folurit si aftési dhe shprehi gjuhésore e komunikuese, rolin e konteksteve té
ndryshme gjuhésore e komunikuese (mjedisi familjar , shkollor e shoqgéror) né
ushtrimin e késaj aftésie dhe formimin e késaj shprehie. Jemi ndalur né rolin e
shkollés dhe, vecanérisht, mésuesit, si ingranazhi kryesor i funksionimit té procesit té
mésimit dhe nxénies sé gjuhés shqipe, si edhe i formimit té shprehive gjuhésore e
komunikuese te kjo grupmoshé.

Kéto shprehi jané pérshkruar e interpretuar né raport me shkallén e zotérimit té
kompetencave gjuhésore dhe komunikuese dhe té kompetencés pragmatike.

Njé syth té kétij kapitulli e pérbén trajtimi i Té folurit kundrejt té shkruarit. Ky
krahasim éshté béré me synimin pér té nxjerré né pah vecanti té natyrés dhe
funksionimit té tyre né raport me njéra-tjetrén. Kéto vecanti u trajtuan né dy lloj
marrédhéniesh: té folurit dhe té shkruarit né raport me aftésité, kompetencat dhe
shprehité gjuhésore e komunikuese, dhe té folurit e té shkruarit né raport me proceset
mendore, gjuhésore dhe konjitive. Gjithashtu, kemi trajtuar edhe konceptet e thénies
dhe fjalisé si dy njésité bazé té dy ligjérimeve té ndryshme: thénia si njésia bazé e
ligjérimit té folur dhe fjalia si njésia bazé e ligjérimit t& shkruar. Koncepti mbi thénien
mbéshtetet né trajtimin dhe interpretimin e saj né kuadrin e gjuhésisé sé thénies,
ndérsa koncepti i fjalisé si njési gjuhésore éshté trajtuar né kuadrin e shkencés
sintaksore bashkékohore (si njési kumtuese statike dhe dinamike).

Né céshtjet vijuese té kétij kapitulli kemi pérshkruar e interpretuar rolin e
aspekteve pragmatike né ligjérimin e folur, duke u ndalur né rolin e kompetencés
pragmatike, pérbérésve té saj né formimin e shprehisé sé té folurit. Kemi shqyrtuar e
trajtuar rolin e pérbérésve dhe faktoréve pragmagjuhésore né pérftimin e thénieve
gjuhésore té sakta, té garta e té kuptimshme né dialogét e nxénésve té klasés sé 2-5-té,
pér tema t& ndryshme mésimore dhe né léndé t& ndryshme gé ato zhvillojné né
shkollé. Kemi pérshkruar e interpretuar né ményré té thukét rolin dhe réndésiné e
metodés sé dialogut né formimin e shprehive gjuhésore e komunikuese, e vecanérisht
té shprehisé sé té folurit.

Pérvec vlerave didaktike, kjo metodé kultivon dhe ményrén e té shprehurit
sakté, qgarté e bukur né ligjérimin e folur, duke i mundésuar nxénésve formimin e
ploté dhe té géndrueshém té shprehisé sé té folurit.

Dialogu zhvillohet me ané té pyetjeve dhe pérgjigjeve, prandaj kjo metodé
éshté ndér mé efikaset pér té nxitur dhe aktivizuar pjesémarrjen e nxénésve né orén
mésimore, né diskutime dhe pér té mundésuar té shprehurit e lirshém, té sakté e té

garté té informacioneve, njohurive, ideve e géndrimeve té nxénésve ndaj
temés a ¢éshtjes sé mésimit.

16



Né vijim, kemi analizuar e interpretuar gjedhet e folura té nxénésve té Ciklit
Fillor, né dialogé gjaté praktikave té& ndryshme mésimore, duke u ndalur veganérisht
né analizén pragmagjuhésore dhe leksiko-semantike té thénieve té tyre (té
transkriptuara me shkrim).

Analiza pragmagjuhésore éshté bazuar mbi rolin e disa pérbérésve té natyrés
pragmatike, psiko-emocionale e gjuhésore gé ndikojné drejtpérdrejt né formulimet
gjuhésore dhe né pérftimin e kuptimeve dhe domethénieve té ndryshme té tyre, né
raportet pyetje-pérgjigje.

Ndérsa analiza leksiko-semantike u bazua mbi kuptimet e thénieve té
nxénésve, qé pérftohen si rezultat i mekanizmave té pérzgjedhjes dhe kombinimit té
njésive leksikore né struktura té ndryshme sintaksore. Sintaksa e té folurit® té
nxénésve té késaj grupmoshe pasgyron vecanti té dallueshme nga sintaksa e té
shkruarit. Kéto vecanti kané té béjné me karakteristikat e té folurit si aftési e shprehi
gjuhésore e ligjérimore, e ndryshme nga té shkruarit, me gjuhén e folur si njé formé e
vecanté e organizimit té kodit verbal, né raport edhe me faktoré té tjeré jogjuhésoré e
jashtégjuhésoré.

Né kapitullin e treté Formimi i shprehisé sé té shkruarit kemi trajtuar Fillesat
e shkrimit, ku ndjeshméria dhe interesi pér shkrimin dhe té shkruarit si aktivitet
shfaget shumé mé herét, para se fémija té hyjé né shkollé. Né grupmoshén e
parashkollorit formohet gradualisht vetédija metafonologjike, falé shkathtésive e
aftésive psiko-motorike té fémijés pér té vizatuar (ravijézuar forma pa ndonjé referent,
pa kuptim), e mé pas, pér té shkruar. Kjo periudhé, nga grupmosha 0-6 vjeg, njihet si
periudha e zgjimit, ajo gé autoré té ndryshém e emértojné si gjurmét e shkrimit té
rastésishém.

Nga grupmosha 8-11 vjec pérvijohet njé konceptim dhe reflektim, fillimisht
intuitiv (k. 1, 2) e mé pas i vetédijshém (kl. 3, 4, 5), pér natyrén simbolike té
shkrimit, jo vetém si paragitje grafike e gjuhés sé folur, por si mjet, ményré dhe formé
e vecanté e té shprehurit dhe komunikimit t¢ mendimeve, ideve, géndrimeve,
pérjetimeve etj.

Né planin didaktik, té nxénit e shkrimit né kété cikél moshor e arsimor
zhvillohet né njé dinamiké mé té gjeré té ushtrimit té kétyre aftésive dhe formimit té
shprehisé sé té shkruarit, né pérputhje me objektivat e synuara né programin e léndés
sé gjuhés shgipe dhe me vecorité e zhvillimit mendor, psiko-emocional, konjitiv e
gjuhésor té késaj grupmoshe.

Njé céshtje mé vete pérbén Té shkruarit, si aftési dhe shprehi gjuhésore, gé i
referohet drejtpérdrejt aftésisé psiko-motorike dhe mendore té njeriut pér t€ nxéné e
pérdorur gjuhén e shkruar, pér té shprehur e komunikuar mendime, ndjenja, pérjetime,

% Sqgarimi yné: Koncepti i sitnaksés sé té folurit bazohet mbi konceptin e sintaksés sé ligjérimit (akti
ligjérimor/ligjérimi i folur) né gasje me sintaksén e gjuhés (ligjérimi i shkruar). Jemi mbéshtetur né
pérkufizimin gé i bén R. Pérnaska sintaksés sé ligjérimit né librin Gjuhési....gjuhésore, Maluka, 2015, f.
89: “Edhe pér sintaksén ka réndési té dallohet sintaksa e ligjérimit nga sintaksa e gjuhés. Ne mendojmé
se né tekste shkollore duhet trajtuar sintaksa e ligjérimit, pérderisa gjuha éshté sistem i nxjerré nga
pérdorimi ligjérimor, kurse ligjérimi &shté realizimi i kétij sistemi gjaté procesit té kKomunikimit”.
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ide, fakte e njohuri etj., pérmes njé térésie shenjash grafike gé bartin e pércojné
kuptime.

Nxénésit e fitojné dhe e formojné gradualisht kété zotési né aktivitete té
ndryshme shkrimore gjaté procesit mésimor, né té cilat ata mésojné té shprehen sakité,
garté e bukur me shkrim dhe me ané té gjuhés standarde. Né kéto aktivitete dhe
pérmes formave e ményra té larmishme té té shprehurit me shkrim, ata formojné
shprehiné e té shkruarit.

Gjithashtu, formimi i shprehisé sé té shkruarit rrezonon me tregues té natyrés
gjuhésore dhe psiko-gjuhésore. Né aspektin gjuhésor, shprehia e té shkruarit do té
pasqyrojé shkallén e zotérimit t& njohurive e kompetencave leksikore, semantikore e
gramatikore.

Né aspektin psiko-gjuhésor, kjo shprehi formohet nén ndikimin e treguesve e
faktoréve té natyrés mendore, psiko-emocionale e konjitive, ndikimi i té ciléve éshté
marré né konsideraté edhe né analizat e fjalive té nxénésve té késaj grupmoshe te
punét me shkrim. né procesin e receptimit, kuptimit dhe formulimit gjuhésor.

Né kété kuadér té formimit t€ shprehisé sé té shkruarit jané trajtuar disa
koncepte gé lidhen drejtpérdrejt me té, si: koncepti i kompetencés leksiko-semantike,
leksikut dhe fjalorit. Sgarimi i kétyre koncepteve éshté paré i domosdoshém pér veté
rolin gé ato luajné né procesin e formimit gjuhésor té nxénésit té késaj grupmoshe dhe
réndésisé gé ato bartin né procesin e té nxénit e pérdorimit té gjuhés amtare.

Késhtu, né céshtjen gé i referohet Pasqyrimit t& kompetencés leksiko-
semantike né programet mésimore té gjuhés shqipe 2-5, kemi shqyrtuar shkallén e
pasqyrimit dhe té trajtimit té kétyre koncepteve né programet mésimore té gjuhés
shqipe 2-5, ku kemi ngritur ¢éshtje té diskutueshme lidhur me kété shqyrtim e trajtim,
duke dhéné edhe disa sugjerime né kété aspekt.

Pérmes koncepteve té kompetencés leksiko-semantike, fjalorit aktiv e pasiv
éshté operuar edhe né pérshkrimin dhe interpretimin e korpusit leksikor, fjalorit aktiv
té nxénésve té késaj grupmoshe né punét me shkrim, si edhe né analizat gjuhésore
(leksiko-semantike) té fjalive t& nxénésve té klasés sé 2-5-té te kéto puné me shkrim.

Analiza leksiko-semantike e fjalive té nxénésve té klasés sé 2-5-té u fokusua
né aspekte té caktuara té natyrés gjuhésore (leksiko-semantike, gramatikore) dhe
psiko-gjuhésore (mekanizmat Q& veprojné ne procesin e perceptimit, kuptimit,
formulimit dhe prodhimit gjuhésor), aspekte kéto qé ndikojné né pérftimin e kuptimit
té tyre. Né kété analizé u morén né konsideraté vecorité e zhvillimit gjuhésor, mendor
dhe konjitiv té grupmoshés 8-11 vjec.

U fokusuam, gjithashtu, edhe né shqyrtimin e gabimeve leksikore e semantike
te fjalité e nxénésve 8-11 vjec né punét me shkrim, té tipologjisé sé kétyre gabimeve,
shkageve dhe faktoréve gé ndikojné né to etj. Njohja dhe analiza e tyre mundéson dhe
njohjen dhe vlerésimin e shkallés sé zotérimit t& kompetencés gjuhésore (leksiko-
semantike dhe gramatikore), si edhe t& formimit t& shprehisé sé té shkruarit te kjo
grupmoshé.

Né kapitullin e katért, Ndikimi i Iéndéve té gjuhé-leximit né formimin e
shprehive té té folurit dhe té té shkruarit, jemi ndalur fillimisht né kuptimin e
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koncepteve té 1éndés, tekstit, disiplinés shkollore dhe né marrédhéniet midis tyre. Mé
konkretisht, koncepti i 1éndéve té gjuhé-leximit, né kété punim i referohet pérmbajtjes
mésimore gé lidhet me fushén e gjuhés dhe fushén e leximit letrar, pra ajo pér té cilén
shkruajmé e flasim (fushat tematike, njésité mésimore dhe njohurité gjuhésore, letrare
dhe jo letrare). Té marra sé bashku kéto pérbérés formojné pérmbajtjen e tekstit té
gjuhés shqipe, si njé dije shkollore né kuadrin e disiplinave té tjera qé zhvillohen né
Ciklin e Ulét té sistemit 9 — vjegar.

Ndaj, kur i referohemi né titull “léndéve t€ gjuhé-leximit” nuk kemi parasysh
emértimin e librit a tekstit, apo disiplinés shkollore, por fragmenteve té tekstit té
gjuhés dhe té leximit letrar si tekste gqé béhen objekt hulumtimi pér géllime konkrete
né punimin toné.

Nga ana tjetér, veté teksti &shté njé material 1éndor i cili hartohet dhe botohet
mbi njé program mésimore dhe si njé libér gé vihet né shérbim té nxénésve té
grupmoshave té ndryshme shkollore. Ky libér dhe ky tekst me pérmbajtjen e tij
mésimore mbulon njé disipliné té caktuar shkollore apo dije shkollore qé pérfshihet
né kurrikulén shkollore.

Mé tej jemi ndalur né ndikimin dhe rolin e léndéve té gjuhé — leximit né
formimin e zotésive dhe shprehive gjuhésore komunikuese. Synimet dhe objektivat
mésimore té pasqyruara né programet e gjuhés shqgipe zbulojné dhe natyrén e
konceptimit, formés dhe pérmbajtjes sé kétyre programeve, si edhe té filozofisé sé
mésimdhénies, t€ cilat, né krahasim me ato té viteve ‘95 e mé paré, pasqyrojné njé
konceptim krejt bashkékohor né raport dhe koherencé me pérmbajtjen, formén,
géllimet e kérkesat e shkollés evropiane e peréndimore.

Ky konceptim didaktik éshté orientuar edhe né drejtim té pasqyrimit e trajtimit
té linjave dhe nénlinjave gjuhésore e komunikuese né kéto tekste, té cilat i referohen
pérkatésisht zotésive (kompetencave) e shprehive gjuhésore e komunikuese.
Pérmbajtja e rubrikave té tekstit pérbéhet nga kérkesa, ushtrime e shembuj, té cilat
synojné té nxisin dhe formojné kompetenca e shprehi té plota gjuhésore e
komunikuese. Ato jané konceptuar né bashkéveprim me njéra-tjetrén dhe né funksion
té njéra-tjetrés, si: té dégjuarit dhe té folurit, té lexuarit dhe té shkruarit.

Sa i pérket ¢éshtjes sé Teksteve té gjuhés amtare dhe rolit té tyre né formimin
e fjalorit t¢ grupmoshés 8-11 vjec, tekstet e gjuhés shqgipe luajné njé rol mjaft té
réndésishém né formimin dhe pasurimin e fjalorit té késaj grupmoshe. Fushat
tematike qé pasgyrohen né to pérfshijné njohuri nga fusha té ndryshme diturore, té
cilat pércillen pérmes njé gjuhe té pérzgjedhur né pérshtatje me kriteret shkencore,
didaktike dhe psikolinguistike. Leksiku i kétyre teksteve, pérbérja e tij (fjalé e togje
fjalésh), regjistrat gjuhésoré, llojet e ligjérimeve vihen né shérbim té formimit
gjuhésore té nxénésve té ciklit fillor dhe, né vecanti, té formimit leksikor té tyre.

Lénda gjuhésore e letrare e tyre pérzgjidhet né ményré té kujdesshme, me
géllim gé nxénési i késaj grupmoshe ta kuptojé e ta pérdoré sakté e garté até né té
folur e né té shkruar, né skema té ndryshme komunikimi dhe pér géllime té ndryshme
komunikative.

Ndérsa né sythin Leksiku i teksteve té gjuhés shqipe si mjet pasurimi i fjalorit
té nxénésve 8-11 vje¢ pérshkruhet dhe interpretohet roli dhe réndésia e teksteve
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pérmes leksikut, pasurisé sé kétij leksiku né formimin e repertorit gjuhésor e,
vecanérisht, leksikor té grupmoshés shkollore. Kemi marré pér shqyrtim dy grupe
tekstesh té autoréve té ndryshém duke pérshkruar, analizuar dhe interpretuar né to,
korpusin leksikor té tyre. Jemi fokusuar né denduriné e pérdorimit té emrave, foljeve
dhe mbiemrave dhe kuptimeve konkrete/abstrakte, té drejtpérdrejta/té figurshme né
kéto tekste. Pérshkrimi i kétij korpusi leksikor synoi té nxirrte né pah réndésiné dhe
rolin e tij si mjet pasurimi i fjalorit té nxénésve 8-11 vje¢. Ky fjalor i gjeré dhe i pasur
gé kéto tekste synojné té kultivojné te nxénésit e késaj grupmoshe pérmes leksikut té
tyre, duhet té pasqyrohet né ligjérimin e folur dhe té shkruar té tyre, pérmes shprehive
gjuhésore e komunikuese, e né ményreé specifike té té folurit dhe té té shkruarit.

Pasuria leksikore e kétyre teksteve mundésohet, nga njéra ané, pérmes Krijimit
dhe zgjerimit té fushave nocionore, leksikore e semantike, dhe, nga ana tjetér, pérmes
dukurisé sé fjaléformimit, pra formimi i fjaléve té reja me mjete e ményra té
ndryshme gjuhésore.

Nga shqyrtimi i kétyre teksteve, ngritém c¢éshtje problemore gé kané té béjné
me numrin e fjaléve, véllimin leksikor, raportet midis dendurisé sé pérdorimit té
fjaléve dhe kuptimeve té ndryshme té tyre, mjetet dhe gjedhet mé té pasura
fjaléformuese té leksikut té tyre etj.

Ky punim pérmbyllet me shtojcén, pjesé e sé cilés éshté edhe njé fjalorth
termash né 1émén e disiplinave gé pérfshihen né gjuhésiné e zbatuar. Kemi menduar
pérfshirjen e njé fjalorthi té tillé, pér arsye e géllime té ndryshme, e mbi té gjitha pér
veté, faktin se objekti i Kkétij punimi kérkoi domosdoshmérish njé trajtim
ndérdisiplinor. Ky fjalorth pérfshin koncepte, terma, pjesa mé e madhe e té cilave jané
pasqyruar e pérdorur né pérmbajtjen e kétij punimi, madje edhe éshté operuar pérmes
tyre né analiza e interpretime té ndryshme té l1éndés gjuhésore.

Gjithashtu, hartimi i kétij fjalorthi modest mendojmé se duhet paré me
pérparési né té ardhmen, pér veté faktin se disiplinat nga té cilat vilen konceptet e
termat jané té reja dhe pararojé e prurjeve e risive té gjuhésisé sé zbatuar. Edhe né
mjedisin kérkimor e shkencor shqiptar prurje té tilla po gjéllijné pak nga pak si
domosdoshméri e veté problematikés qé po dallohet e po rroket vazhdimisht e
drejtpérdrejt né lidhje me ¢éshtjen e mésimit, té nxénit e pérdorimit té gjuhés/gjuhéve
nga grupmosha té ndryshme shkollore.

Sé fundi, mendojmé se lexuesi mund té hasé koncepte e terma té pérdorura né
kété punim, pérmbajtjen e té cilave mund ta gjejé té sqaruar mé miré e mé gjeré né
kété fjalorth.
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KAPITULLI | PARE

QENDRIME DHE PRURJE TEORIKE TRADICIONALE E
BASHKEKOHORE

1.1 Trajtime teorike mbi pérftimin dhe mésimin e gjuhés te fémijét

Pyetjeve se, si e pérfton dhe e méson fémija gjuhén, si arrin té shprehet sakté
gramatikisht né njé moshé ende té vogél, si méson té flasé e té shkruajé, si
bashkéveprojné njohurité gjuhésore me pérvojat njohése gjaté té shprehurit me gojé
dhe me shkrim, cilat mekanizma mendoré veprojné gjaté té shprehurit pérmes gjuhés
te femijét, ¢’rol luan shkolla, mésuesi né mésimin e nxénien e gjuhés né procesin
mésimor, po mjedisi social, e faktoré té tjeré gé ndérhyjné né kété formim etj., i jané
dhéné pérgjigje té ndryshme né varési té interesit kérkimor e shkencor té tyre dhe
véshtrimit e trajtimit té objektit té studimit. Cdo kérkues e studiues synon té vértetojé
hipotezén e ngritur rreth njé profili té caktuar hulumtimi dhe studimi té gjuhés, duke u
bazuar mbi géndrime e trajtime pararendése.

Tradita (e huaj dhe shqiptare) na ofron trajtime dhe prurje té bollshme teorike
e praktike, mbi té cilat jemi mbéshtetur pér té ndértuar njé orientim teorik gé do té
mbéshtesé objektin dhe synimin kryesor té kétij punimi.

Formimi i shprehive té té folurit dhe té shkruarit te nxénésit 8-11 vje¢ (mosha
shkollore) do té pérbéjé objektin e kétij punimi, trajtimi i té cilit do t¢ mbéshtetet
fillimisht né dy géndrime teorike gjuhésore e psikologjike: gjenerativiste dhe
konjitiviste.

Mbéshtetjen toné né kéto dy géndrime teorike e motivojmé:

Sé pari, kéto géndrime béjné objekt té drejtpérdrejté hulumtimi e studimi
pérftimin dhe mésimin e gjuhés te fémijét.

Sé dyti, pavarésisht se kané né gendér té hulumtimit dhe studimit té tyre té
njéjtin objekt, gjuhén te fémijét, kéto géndrime teorike synojné té rrokin pamje té
ndryshme té tij. Kéto profile té reja té kétij objekti studimi, pérvecse na ofrojné té
dhéna e njohuri té reja e me interes, thellojné njohjen toné shkencore mbi gjuhén, si
edhe pérforcojné réndésiné e saj si mjeti kryesor i komunikimit njerézor. Né kété
kuptim, té dyja géndrimet teorike pérplotésojné njéra-tjetrén, sepse bashkohen né
pérfundime té caktuara dhe rrokin disa aspekte t&¢ mohuara ose té patrajtuara nga njéra
apo tjetra.

Né kété dyjarési (binaritet) marrédhéniesh ndértohet kuptimi mbi traditén dhe
bashkékohésing, gé do té pérshkojé trajtimin e kétij kapitulli hyrés teorik.

Késhtu, né shekullin e kaluar, por edhe sot e késaj dite, interesi kérkimor e
shkencor mbi gjuhén, pérftimin dhe mésimin e saj nga mosha té ndryshme, e kryesisht
te fémijét, ka gené dhe éshté né gendér té diskutimeve dhe trajtimeve té shumta
teorike e praktike, gé bazohen dhe orientohen qofté nga géndrimet nativiste, qofté dhe
ato konstruktiviste.
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Pohimet e Comskit (ChomsKy), né fillim té viteve ‘60, se pérftimi i gjuhés te
njeriu administrohet dhe realizohet nga té gézuarit e njé mekanizmi té lindur, i dhané
pérgjigje disa pyetjeve e céshtjeve problemore, ende té pazgjidhura apo té pagarta aso
kohe. Kéto pohime dhe ky kéndvéshtrim i ri ngjalli interes né mjedisin shkencor
gjuhésor, madje edhe né fusha té tjera gé interesoheshin pér gjuhén. Parimet dhe
konceptet e gramatikés gjenerative u pranuan me ngazéllim, madje edhe sot e késaj
dite vazhdojné trajtimet e studimet duke u mbéshtetur né kéto parime e koncepte.

Ky géndrim dhe kjo gramatiké u mbéshtet mbi hipotezén bazé se, geniet
njerézore e gézojné dhe e zotérojné aftésiné e té folurit, si njé kompetencé dhe zotési e
lindur pér ta pérfituar e mésuar gjuhén. Pikérisht, kjo aftési e lindur, si njé pérbérés i
vecanté i trurit (moduli i gjuhés), i jep kétij géndrimi dhe késaj gramatike mé shumé
natyré biologjike dhe psikologjike, sesa gjuhésore.

Kjo hipotezé dhe prirja e késaj gramatike pér té rrokur aspektet psikike dhe
biologjike mbéshtetet edhe né té dhénat me natyré neuro-fiziologjike dhe gjenetike qé
ofrohen nga neurolinguistika.

Sipas saj, pérftimi i gjuhés, e vecanérisht i gramatikés, realizohet sepse ne i

gézojmé gé né lindje disa aftési specifike njerézore, si: intuita joné gjuhésore
(saktésia apo pasaktésia gramatikore e njé fraze) pérkundrejt intuités toné njohése
(pérvojat e jetuara dhe té mésuara).
Kjo intuité gjuhésore, sipas Comskit (Chomsky), shpjegohet si pjesé e ndonjé
pérbérési té lindur t& mendjes, i njéjti pérbérés me té cilin shpjegohet shpejtésia e
pérftimit dhe mésimit té gjuhés nga fémija dhe aftésia e tij pér té formuar thénie té
reja mbi bazén e njé pérvoje gjuhésore t& copézuar dhe té kufizuar®.

Ajo e ndihmon fémijén t& ndértojé fillimisht vetédijen metagjuhésore, e cila ka
té béjé me reflektimin e tij mbi gjuhén, né veprime té tilla si: pérmirésimi i shqiptimit
té fjaléve, i lidhjeve gramatikore té fjaléve né ndértime té ndryshme sintaksore, i
gabimeve leksikore gjaté pérzgjedhjes dhe pérshtatjes sé fjaléve sipas kuptimit gé
bartin dhe realizojné né lidhje me fjalét e tjera, etj. Kéto reflektime fémija i pasqyron
jo vetém te shprehjet dhe shprehité e tij gjuhésore, por edhe te ato té
bashkébiseduesve té tjeré, té vegjél a mé té rritur.

Sipas kétij géndrimi teorik, kéto veprime vértetojné se, vetédija metagjuhésore
formohet e zhvillohet falé njohurive gqé ka fémija mbi gjuhén, e vecanérisht falé
aftésisé sé tij pér ta zotéruar e pérdorur gjuhén si sistem njohés té lindur e jo té fituar.
Pikérisht, ky konceptim do té pérbéjé sipas disa studiuesve até qé éshté cilésuar si
zgjidhja nativiste e problemit té Platonit.”

Duke u bazuar vetém né faktorét psikologjiké dhe biologjiké, Comski
(Chomsky) nuk e vlerésoi, madje e shpérfilli né fillimet e késaj teorie rolin dhe
réndésiné e mjedisit té jashtém gjuhésor, té pérvojave gjuhésore e konjitive gé fémija i
ndérton nga komunikimi dhe bashkéveprimi me bashkésiné gjuhésore e socio-
kulturore, sé cilés i pérket.

*Giorgio Graffi. C’éshté gramatika gjenerative. Botimet Toena. Tirané, 2010, f. 45.

>Stephen Crain, Rosalind Thornton. Acquisition of Syntax and Semantics. Section 3: Language
Development. Handbook of Psycholinguistics. Second Edition 2006. Isbn-13:978-0-12-369374-7.
http://www.ucd.ie, f. 1073.
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Ky aspekt i 1éné pas dore, madje i mohuar, luan njé rol po aq té réndésishém
né pérfitimin e gjuhés dhe ka té béjé me pérdorimin e saj né pérputhje me kérkesat
ligjérimore dhe kushtet pragmatike.

Ndér té tjera, Comski (Chomsky) e argumenton kété hipotezé me konceptin e
“varféris€¢ s€ stimulit”, duke iu kund€rvéné hipotez€s sé€ bihevioristéve se gjuha
pérfitohet e mésohet nén ndikimin e drejtpérdrejté té stimulit — reagimit — pérforcimit.

Thelbi i varférisé sé stimulit lidhet me faktin se fémija e pérfiton gjuhén pa
gené nevoja e pranisé dhe pérkujdesjes gjuhésore té njé folési té rritur amtar.

Ndodh gé gjuha e té rriturit mund té shfagé gabime té natyrés shqiptimore,
gramatikore, leksikore e semantikore, mund té jeté e varfér né fjalor e shprehi, etj. Jo
domosdoshmérish kéto gabime e kjo varféri mund té ndikojné né gjuhén a ligjérimin e
fémijés.

Nga ana tjetér, fémija, duke reflektuar mbi gjuhén, mé sé shumti, e pérmiréson
veté até, pa gené patjetér té nevojshme ndérhyrjet a késhillat e njé té rrituri pér gjuhén
qé ai pérdor.

Pérfundimisht mund té pohojmé se, sipas kétij géndrimi teorik, fémija nuk e
méson gjuhén, e né vecanti gramatikén, por e pérfton e pérfiton natyrshém nga té
gézuarit e kétij moduli té lindur si njé programim gjenetik, karakteristik vetém pér
geniet njerézore.

Nocioni i Comskit (Chomsky) pér kété skemé e modul té lindur krijoi njé
kundérvénie me géndrimin teorik pararendés, konstruktivist, hipoteza e té cilit e
konsideronte fémijén té lindur me "fleté bosh” sa i pérket gjuhés®. Qéndrimi
konstruktivist, me pérfagésues Piazhené (Piaget) theksonte réndésiné e njohurive té
reja qé fémija pérfiton nga bashkéveprimi dhe komunikimi me mjedisin gjuhésor,
ndaj té cilit éshté i ekspozuar vazhdimisht (familja, shkolla, shogéria). Kéto njohuri té
reja ai i sistemon duke i ndérshténé me njohurité e méparshme dhe i vé né puné sa
heré gé i nevojiten né komunikimin me té tjerét. Njohurité né fjalé kané té béjné si me
pérvojat njohése (konjitive), ashtu edhe me ato gjuhésore, té cilat fitohen bashkérisht
dhe né marrédhénie reciproke me njéra-tjetrén, gjaté ndérveprimit té vazhdueshém té
fémijés me folés té ndryshém amtaré, né ligjérime té ndryshme dhe skema té
larmishme komunikimi.

Né kété ményré fémija, jo vetém pasuron pérvojat njohése, por edhe formohet
e pasurohet gjuhésisht. Ai pérpunon vazhdimisht kéto njohuri dykahshe, sidomos né
shérbim té nevojave dhe géllimeve komunikuese. Ky pérpunim ka té béjé kryesisht
me njohurité gjuhésore dhe éshté i natyrés psikike e mendore, intelektuale.

Kjo do té thoté se formulimi gjuhésor trajtohet hap pas hapi gjaté njé procesi
mendor, gé fillon me receptimin, perceptimin, kuptimin e formulimin, dhe pérmbyllet
me prodhimin gjuhésor. Ky prodhim gjuhésor i referohet mesazheve gé synon té
pércojé folési dhe gé béhen té ditura kur komunikohen me gojé a me shkrim. Ky
proces funksionon népérmjet disa mekanizmave dhe procedeve mendore, té cilat
mund té jené edhe té natyrés logjike. Pérmendim kétu, p.sh.: konkretizimin dhe

®Claudine Kirsch. Developing children’s language learner strategies at primary school. Education, f.
3-13 International Journal of Primary, Elementary and Early Years Education, Vol. 40/4. 2012.
DOI:10.1080, f. 379-399.
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abstragimin, krahasimin, Klasifikimin, pérgjithésimin, analizén e sintezén, arsyetimin
e gjykimin, etj. Kéto mekanizma e procede veprojné edhe né varési té moshés sé
fémijés, pra, né ményré specifike né varési té vecantive té zhvillimit mendor e
gjuhésor té tyre. Kéto vecanti jané pérshkruar né ményré té detajuar né ndarjet dhe
nénndarjet e zhvillimit moshor té fémijés nga Piazhe (Piaget).

Periodizimi moshor i Piazhesé (Piaget) mundésoi dallimin dhe kuptimin e
kétyre vecantive. Por, ai ndihmoi edhe né konceptimin dhe ndértimin e njé
metodologjie pune té frytshme pér mésimin e nxénien e gjuhés né shkollé né
grupmosha té ndryshme.

Késhtu, né grupmoshén 8-11 vjeg, sipas Piazhesé (Piaget), karakteristiké e té
menduarit té fémijéve jané veprimet konkrete, qé do té thoté konkretizimi i dijeve e
njohurive mbi njé dukuri a realitet konkret. Ky konkretizim déshmohet kur fémija
pérshkruan, tregon apo shpjegon objekte, personazhe e ngjarje me njé gjuhé té
thjeshté e me funksion referues.

Konkretizimi i referohet gjithashtu faktit se fémija pérpunon gradualisht njé
térési rregullash dhe strategjish pér té zbuluar botén qé e rrethon dhe pér té
ndérvepruar me sukses me té. Piazhe (Piaget) e emérton kété térési aftésish nén termin
veprime konkrete. Flitet kétu pér veprime gé konsiderohen si ményra té manipulimit
mendor té objekteve né raport me njéra-tjetrén’.

Duhet sqaruar se termi konkret nuk do té thoté patjetér qé fémija duhet té
shohé a preké objektet ekzistuese, gé té mund té flasé pér to apo té diskutojé rreth
tyre. Pérkundrazi, termi konkret do t€ thoté qé nj€ c¢€shtje a temé e caktuar pér t’u
diskutuar a zgjidhur duhet té mbéshtetet mbi objektet e identifikueshme gé
perceptohen ose imagjinohen drejtpérdrejt. ® Faza e operacioneve konkrete® (7, 8 vjec
deri né 11, 12 vjec) do té shénjohet nga njé decentralizim i pérfagésive té ndryshme
pérmes kontrollit progresiv té veprimeve mendore konkrete. Kjo gasje né operacione
pér Piazhené (Piaget) karakterizon zhvillimin mé té larté té intelektit dhe psikikés né
pérgjithési. Megjithaté, kjo aftési e re njohése gjithashtu ka kufij, ajo ndértohet
drejtpérdrejt mbi objekte dhe jo né ideté, té ashtuquajtura konkrete. Fémija fiton gjaté
késaj periudhe, grupe t& ndryshme té operacioneve logjike-matematikore™®.

Pér realizimin e konkretizimit Piazhe (Piaget) pérshkruan njé térési veprimesh
konkrete dhe abstrakte: kthyeshméria, renditja, transformimi, ruajtja (konservimi),
klasifikimi, krahasimi, logjika induktive dhe deduktive etj™.

" Joanna Berthoud—Papandropoulou. Conception constructivist et rdle des connaissances

metalinguistiques dans I'acquisition du langage. Persée, Revue francaise de pedagogie. VVol. 96, 1991,
DO01: 10. 3406, f. 47.

8 L’age préscolair et scolaire: développement physique et cognitive. Chapitre 5. La période de
I’enfance, f. 170.

°® Héléne Ricaud-Droisy. Claire Safont-Mottay. Nathalie Oubrayrie-Roussel. Psychologie du
développement Enfance et adoleshence, Eléments de base sur le développement. Dunod.
www.dunod.com, f. 62.

9 pg aty, f. 62-63. Operacioni éshté njé lloj i veprimit té brendshém, njé sjellje mendore gé lejon t&
parashikojé rezultatin e veprimeve aktuale. Fémija do té mbérrijé gradualisht né pérvijimin e
kéndvéshtrimit té tij té synuar (ménjanimi prej egocentrizmit) pérmes kétyre operacioneve a veprimeve
té natyrés mendore. Operacioni né thelb ka njé karakter logjik.

1 po aty, f. 170.
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Pra, me pak fjalé, hipoteza e konstruktivistéve mbi pérfitimin e gjuhés te
fémijét thekson rolin dhe réndésiné e pérvojés dhe kompetencés konjitive, paralelisht
e né bashkéveprim me até gjuhésore.

Duke iu kthyer konceptit té intuités gjuhésore, ndryshe nga géndrimi
gjenerativist, konstruktivistét e lidhin até me konceptin e kapaciteteve njohése té
fémijés. Jané pikérisht, kéto aftési a kapacitete njohése gé kushtézojné shkallén e
reflektimit mbi njohurité gjuhésore nga fémija. Kjo pasqyrohet né veprime, té tilla si:
pérzgjedh e pérshtat fjalé e shprehje né pérputhje me kérkesat gjuhésore e ligjérimore,
i zévendéson fjalét dhe shprehjet pérmes riformulimit, pérzgjedh regjistrin dhe
pérshtat shprehjet gjuhésore né varési té qéllimit té komunikimit, situatés dhe
bashkébiseduesve, krijon fjalé e shprehje té reja, krahason dhe korrigjon fjalét dhe
shprehjet e tij dhe té té tjeréve, perifrazon, shpjegon, pérkufizon koncepte té
ndryshme etj.

Ky reflektim dhe kéto veprime formojné gradualisht vetédijen dhe
kompetencén metagjuhésore mbi gjuhén si sistem simbolesh gé bartin dhe realizojné
kuptime né akte té ndryshme ligjérimore. Formimi i késaj vetédije e kompetence
shogérohet me konceptimin e elementéve gjuhésoré si shenja e mjete gjuhésore
komunikuese. Gjaté ushtrimit té aftésive té tij gjuhésore e ligjérimore, ai do té
aftésohet t’i pérdoré kéta elementé si shprehi, né funksione té ndryshme ligjérimore®2.

Tashmé kemi té béjmé me njé reflektim logjik (jointuitiv) ndaj gjuhés, gé
formohet né bazé té treguesve dhe procesit té trajtuar mé sipér dhe gjaté mésimit té
gjuhés né shkollé. Fémija éshté i afté né kété grupmoshé (8-11 vjeg) té korrektojé e
redaktojé veté dhe me ndihmén e mésuesit (prindérve e mé té rriturve) fjalé e shprehje
né njé kontekst té caktuar ligjérimor, né njé skemé mé té gjeré pérbérésish
metagjuhésoré dhe pragmagjuhésore.

Andaj, né raport me gjenerativistét, konstruktivistét me prurjet e tyre té reja
luajtén njé rol mjaft té réndésishém, sidomos né konceptimin didaktik t& mésimit dhe
nxénies sé gjuhés né shkollé, né vecanti te kjo grupmoshé.

Gjithnjé e mé shumé, duket se, psikolinguistét e teorisé zhvillimore po
zbulojné e vértetojné hipotezén se faktet gjuhésore mund té mésohen pa nevojén e
kushtézimit té parimeve abstrakte apo té nénkuptuara, té cilat jané parimet bazé té
teorisé sé Gramatikés Universale.'®

Nga pérgasjet e kétyre dy géndrimeve teorike dhe duke u bazuar né hipoteza,
véshtrime e koncepte teorike té ndryshme té tyre, jemi té mendimit se fémija e
pérfiton dhe e méson gjuhén, sepse gézon njé aftésie té lindur pér ta nxéné e pérdorur
até né akte té ndryshme ligjérimore, né bazé té pérvojave té caktuara konjitive, té
fituara nga ndérveprimet e tij me mjedisin dhe bashkésiné pérkatése gjuhésore, socio-
kulturore.

2Joanna  Berthoud—Papandropoulou. Conception constructivist et rdle des connaissances
metalinguistiques dans [’acquisition du langage. Persée, Revue francaise de pedagogie. Vol. 96, 1991,
DO01: 10. 3406, f. 48.

B3Stephen Crain, Rosalind Thornton. Acquisition of Syntax and Semantics. Section 3: Language
Development. Handbook of Psycholinguistics. Second Edition 2006. Isbn-13:978-0-12-369374-7.
http://www.ucd.ie, f. 1074.
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Gjithashtu, ¢cdo pérvojé té re konjitive e gjuhésore, fémija e strukturon i
ndihmuar nga veprime e procede té caktuara mendore.

Kjo na ¢on né pérfundimin se té dyja géndrimet plotésojné njéra-tjetrén né
aspekte té caktuara té hulumtimit dhe studimit té objektit té kétij punimi. Ato
pasqyrojné njé réndési té vecanté né kéto drejtime:

- vlerave kérkimore e studimore né profilizimin e objektit té pérbashkét té studimit,
- vlerave metodologjike e praktike né procesin e mésimit dhe nxénies sé gjuhés né
shkollé.

1.2 Prurje konceptore né Iémé té disiplinave té zbatuara mbi mésimin dhe nxénien e
gjuhés te fémijét

Disiplinat e reja né 1émé té gjuhésisé sé zbatuar, gé u pérvijuan kryesisht gjaté
shekullit XX, sollén prurje té larmishme pérmes profileve té reja té hulumtimit dhe
studimit té gjuhés. Kéto fusha kérkimore, mé paré Kkishin pasur pak kontakt me
disiplinat mémé dhe me debatet teorike e praktike mbi natyrén e mésimit dhe nxénies
sé gjuhés, si: gjuhésia, psikologjia, sociologjia, etj.

Kéto prurje kishin té bénin me té dhéna té ndryshme kérkimore dhe koncepte
qé pérvijoheshin nga aspekte té ndryshme té trajtimit dhe studimit té gjuhés.

Lidhur me prurjet e reja konceptore né lémé té gjuhésisé sé zbatuar,
pérmendim kontributin e Tatiana Slama Kazaku (Tatiana Slama — Cazacu) me
nocione té tilla, si: akt komunikim/ akt ligjérimi/diskurs, monologu dhe dialogu,
shprehja grafike, “lexim né heshtje” ose “lexim me mendje”, mesazhi i folur — i
shkruar, rikodimi i mesazhit t€ shkruar etj. Né gendér té kétyre akteve vendoset
subjekti folés/dégjues, emetues, receptues e prodhues. Pér té realizuar njé proces té
tillé dhénieje dhe marrjeje mesazhesh, té dy subjektet pérdorin até qé autorja e
emérton SLI (stoge sistemesh gjuhésore individuale).

SLI-ja materializohet me FLI (fakte gjuhésore individuale) né ¢do moment té
komunikimit, ose mesazhe (t€ cilat, né terminologjiné e shkencave t& ligjérimit do t’i
korrespondonin “diskurseve” t€ pércuara e té realizuara ¢do heré€ nga ¢do person).14

Késhtu, akti i komunikimit realizohet nén ndikimin e njé séré pérbérésish e
faktorésh me natyré psikike dhe pragmatike, si: gjendjet psiko-emocionale té
bashkébiseduesve; procede mendore, si: receptimi, kuptimi, prodhimi, formulimi;
konteksti social i ligjérimit dhe i komunikimit, pérshtatja, géllimi, etj., koncepte kéto
gé kané ushgyer terminologjiné e psikolinguistikés bashkékohore.

Prej kétej, mund t& pohojmé se prodhimi gjuhésor éshté sa individual, aq edhe
social. Eshté individual, sepse shpreh deri diku né ményré eksplicite gjendjet psiko-
emocionale té folésve gé do té pércohen gjaté ligjérimit dhe gé pérbéjné njékohésisht
trupin intim — té fshehté — té mesazhit'®. Kéto materiale nevojitet té jené té pérgatitura,
té pérpunuara, t€ pérshtatura pér t’u interpretuar sa mé miré dhe lehtésisht nga

 Tatiana Slama — Cazacu, Linguistique appliquee: une introduction...... f. 168-169.
B po aty, f. 174.
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“procede té ndryshme” (perceptimi, mendimi, gjykimi etj), t¢ ndihmuara edhe nga
mjete té ndryshme (gjuhésore) gé kané té béjné me formén e jashtme té mesazhit.
Gjithé ky proces ndodh brenda njé konteksti mé té gjeré gjuhésor dhe ligjérimor dhe
&shté i natyrés jogjuhésore (natyrés psikike dhe logjike).*

Ky konceptim i jep njé réndési té vecanté ligjérimit, si njé veprimtari qé
ndihmon shprehjen e mendimeve. Késhtu, ligjérimi rendit mendimin dhe mendimi nga
ana e tij bén té mundur organizimin e nevojshém té ligjérimit. Kjo marrédhénie
reciproke shfaqget vecanérisht gjaté pérgatitjes sé thénies, e pikérisht né até etapé gé
drejton zgjedhjen e formave leksikore dhe gramatikore mé té pérshtatshme pér
shprehjen gjuhésore.’

Po aq i vlefshém né prurjet konceptore né kété 1émé, éshté edhe nocioni i
fazave té prodhimit té fakteve té ligjérimit gjaté procesit té& komunikimit (dhénies dhe
marrjes sé mesazheve). Duke mos iu gasur né detaje, mund té themi se prodhimi i njé
thénie éshté njé proces sa mendor e intelektual, individual, ag edhe gjuhésor, socio-
kulturor, shogéror. Njé ndér fazat mé té réndésishme éshté pérzgjedhja gjuhésore
(leksikore e gramatikore), gé i referohet njé aktiviteti intelektual superior, mendor, né
té cilin dalin né pah né té njéjtén kohé raporte té reja midis fjaléve gé métojné té
shprehin kuptime né ¢do rast konkret pérdorimi té tyre.®

Pra, kuptohet se nuk kemi té béjmé thjesht me njé proces mekanik té njé
shogérimi té thjeshté fjalé — nocion. Pérkundrazi, ne kemi té b&mé me njé veprim i
cili pérpiget té funksionojé né gerthullin e njé dendurie alternativash té shumta, nga té
cilat folési duhet té zgjedhé té duhurén dhe mé té pérshtatshmen. Pérzgjedhja, pa
dyshim, kétu i referohet elementéve leksikoré dhe realizohet mbi aksin paradigmatik.
Duhet té kuptojmé se pérzgjedhja nuk varet domosdo nga ngulitja e fjaléve né kujtesé,
as edhe nga sasia e tyre né fjalorin aktiv. Ajo mbi té gjitha ka té béjé me aftésiné toné
gjuhésore pér té pérkapur fjalét e kuptimet e duhura nga leksiku yné mendor, dhe
aftésiné ligjérimore pér t’i pérdorur sakté, qarté e né ményré t€ pérshtatur me kérkesat
e gjuhés dhe ligjérimit.

Né vazhdén e kétyre prurjeve konceptore, psikolinguistika, dhe veganérisht
psikolinguistika e zbatuar, njé degé e re dhe bashkékohore, na ofron njé térési
nocionesh né 1émé té saj, qé shérbejné edhe pér zgjidhjen e problemeve gé shfagen né
formimin gjuhésor t& moshés shkollore.

Objekti i saj i studimit éshté gjuha dhe pérdorimi i saj, si njé dritare drejt
natyrés dhe strukturés sé mendjes njerézore.'® Ai zgjerohet duke rrokur vecantité e
mesazheve né raport me specifikén e mendimit, perceptimit té fémijés, aftésiné e tij
pér té prodhuar mesazhe té sakta, té garta e té kuptueshme me mjetet gjuhésore qé
zotérojné ato, rolin e kujtesés né suksesin shkollor, strategjité e kujtesés, stilet e té
mésuarit té gjuhés etj.

1® Tatiana Slama — Cazacu, Linguistique appliquee: une introduction...... , f. 174.

" Po aty, f. 177.

¥ po aty, f. 179.

YThomas Scovel. Psycholinguistics. Oxford Introductions to Language Study. Series Editor F. F.
Widdowson. ISBN 0 19 4372138. Oxford University Press 1998 (First published), f. 3-25.
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| jepet réndési, vecanérisht, hulumtimit dhe studimit té raportit midis gjuhés
dhe pérvojés (kapacitetit gjuhésor dhe konjitiv), qé éshté relativisht njé raport i
zhdrejté, gjuhés dhe mendimit, shprehjes dhe shprehive, shprehive dhe ligjérimit,
individit dhe realitetit mendor e psikik, gjuhés dhe pérdorimit té saj, receptimit dhe
kuptimit etj.

T¢ gjitha kéto marrédhénie “pérkthehen” né ¢éshtje problemore né njé kuadér
mé té gjeré té debatit mbi formimin gjuhésor té nxénésve né kontekstin shkollor.
Kuptimi i gamés sé gjeré té kétyre marrédhénieve né makrokontekstin e komunikimit
shkollor, ku ata ndértohen dhe pérfshinen né ményré reciproke, ndértohet né njé
shumési “rrjetesh” nén vézhgimin e njé “vézhguesi t€ jashtém”. Né kété kuptim,
komunikimi realizohet né kuadrin e késaj marrédhénieje sociale té gjeré dhe
komplekse.?

Psikolinguistika e zbatuar interesohet pér njé nga ¢éshtjet themelore té gjuhés,
e vecanérisht té ligjérimit té folur, té dialogut, né kontekstin e mésimit té komunikimit
pérmes gjuhés. Ky interesim pér té folurin dhe dialogun motivohet nga fakti se ato
jané Iéné disi pas dore nga gjuhétarét, gjé gé pasgyrohet edhe né procesin mésimor né
shkollé. Kjo domosdoshméri lidhet edhe me faktin se studimi i gjuhés sé folur do té
duhet té formonte objektin e kérkimeve té jashtme dhe njékohésisht té thella pér
interpretime té duhura dhe kjo, jo vetém pér géllime praktike, por edhe pér té
plotésuar njohjen toné teorike té fenomeneve gjuhésore®.

Sociolinguistika, gjithashtu, ka dhéné njé kontribut té veganté pérmes prurjeve
té té dhénave e koncepteve té ndryshme qé kané shérbyer né mésimin dhe nxénien e
gjuhés, si edhe pérdorimin e saj. Né konceptimin sociolinguistik, gjuha ndértohet e
strukturohet jo vetém né raport me strukturat mendore, psiko-emocionale, por edhe
normat socio-kulturore té njé bashkésie a komuniteti té caktuar ku lind, edukohet e
arsimohet fémija.

Bernshtajn (Bernstain) pohon se midis gjuhés dhe té folurit gjenden strukturat
shogérore. Llojet e marrédhénieve té ndryshme sociale mund té rigjenerojné sisteme
té folurish ose kode gjuhésore t& ndryshme.?.

Krahas kétyre prurjeve konceptore, rendisim kontributin e vlefshém té
neuroshkencave, e veganérisht té neurolinguistikés. Sipas kéndvéshtrimit té saj, njohja
dhe kuptimi gé ndértojmé ne pér strukturén nervore dhe funksionimin e pjeséve
pérbérése té trurit na ndihmon té perceptojmé e kuptojmé natyrén dhe karakteristikat e
proceseve nervore, karakteristikat e njé sistemi biologjik specifik njerézor. Ky sistem
biologjik éshté konsideruar si njé mekanizém i pérftimit dhe nxénies sé gjuhés, si
edhe njé mjet pér pérdorimin e saj*>.

Kérkimet né neurolinguistiké kané ushgyer me té dhéna e koncepte debatet
teorike rreth faktoréve biologjiké dhe neuro-fiziologjiké né formulimin dhe prodhimin

2 Thomas Scovel. Psycholinguistics..... f. 75-76.

21 po aty, f. 90-93.

?2Joanna Berthoud—Papandropoulou. Conception constructivises e role des connaissances ....DO1: 10.
3406, f. 113.

“Gerry T. M. Altmann. Psycholinguistics in review. British Journal of Psychology (2001), 92, 129—
170. The British Psychological Society The Language Machine.www.psycholinguistics.com,f.140-146.
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e gjuhés. Né kété kuptim, ndoshta sfida mé e madhe e shekullit toné do té keté pér
géllim té forcojé lidhjen midis modeleve teorike té té mésuarit, proceseve né
vazhdimési, gjithnjé e mé té kuptueshme, dhe studimit empirik té mekanizmit biologjik,
prurjet rreth té cilit po pranohen plotésisht dhe po e lehtésojné mésimin dhe nxénien
e gjuhés, duke vlerésuar domosdoshém rolin e aftésisé njohése.?*

Kéto prurje empirike dhe teorike, e né vecanti konceptore, ndricojné aspekte té
ndryshme té objektit toné té studimit, si edhe kontribuojné edhe né kuptimin dhe
interpretimin toné rreth céshtjeve té ndryshme qé i referohen procesit t¢ mésimit dhe
nxénies sé gjuhés né shkollé te grupmosha 8-11 vje¢. Ato na orientojné té kuptojmé
dhe vlerésojmé faktoré té ndryshém qé ndikojné drejtpérdrejt ose térthorazi né kété
proces, t’i japim pérgjigje dhe pyetjeve problemore qé€ kané t& béjné me formimin
gjuhésor né térési dhe formimin e shprehive té té folurit e té té shkruarit né vecanti te
kjo grupmoshé. Né kété kuptim, ato na ofrojné zgjidhje metodike e praktike té kétyre
problemeve.

1.3 Trajtime didaktike.Tradicionalja kundrejt bashkékohores

w >

Né kété syth do té pérshkruajmé e trajtojmé céshtje e dukuri gé lidhen me
mésimin dhe nxénien e gjuhés né moshén shkollore, nén véshtrimin e trajtimeve té
ndryshme didaktike, tradicionale krahasuar me ato bashkékohore.

| jemi pérmbajtur tri materialeve bazé, mbi té cilat kemi pérvijuar njé pasqyré
pérmbledhése té trajtimeve kryesore didaktike dhe pérbérésve té tyre: Modeli i
Danesit™, Tabela pérmbledhése e Paolo Balboni®®, Kuadri Evropian e Pérbashkét i
Referimit pér Gjuhét.?” Njé trajtim i tillé mendojmé se éshté i nevojshém né kuadér t&
debatit didaktik shgiptar mbi problemet gé pasqyrohen né mésimin dhe nxénien e
gjuhés shqgipe nga nxénésit né shkollé né té gjitha ciklet arsimore. Gjithashtu, kjo
domosdoshméri vjen si rezultat e risive né shkencén e didaktikés bashkékohore, gé
duhet té reflektohen edhe né didaktikén e gjuhés shqipe.

Né Tabelén pérmbledhése té P. Balbonit dhe M. Danesit pasqyrohen 4 trajtime
kryesore didaktike, sipas shkollave pérkatése teorike. Ndarja dhe grupimi i tyre béhet
sipas parimit t€ klasifikimit: tradicionales kundrejt bashkékohores. Do t’1 pérmbahemi
dy kritereve: atij té kufijve kohoré kur kané lindur e jané zbatuar kéto gasje, dhe
zgjedhjeve metodologjike e funksionale specifike té tyre.

Trajtime tradicionale: - gasja formaliste dhe gasja strukturaliste

Trajtime bashkékohore: - gasja komunikative dhe gasja humanistike-afektive.
Interpretimi yné do té mbéshtetet mbi rolin e metodave dhe teknikave didaktike né
mésimin dhe nxénien e gjuhés, gé diktoheshin nga parimet teorike dhe gé diktuan
modelet pérkatése didaktike.

#Gerry T. M. Altmann. Psycholinguistics in review. British Journal of Psychology (2001), 92, 129—
170. The British Psychological Society The Language Machine. www.psycholinguistics.com, f. 145.
“Gianfranco Porcelli. Principi di glottodidattica. Copyright by Editrice La Scuola, 1994, 2013, f. 41.
%Shih pér mé tepér: Paolo Balboni. Le sfide di Babele, insegnare le lingue nelle societa complesse (Ed.
UTET. Univerista Torino), 2002.

#’Cadre Européen Commun De Reference Pour Les Langues...... Strasbourg. www.coe.int/lang-CECR
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Shkollat , teorité dhe

shkencat kryesore Shkollat, teorité dhe shkencat kryesore
(biheviorizmi, giuhésia e (Teoria antropolinguistike e Malinowsky dhe Firth,
Bloomfield, kérkimet sociolinguistika e Fishman dhe Hymes, teoria mentaliste e

antropologjike té Boas, psikologjia
neobihevioriste e Skinner dhe
gjuhésia kontrastive e Lado,
strukturalizmi evropian dhe ai

Chomsky, teoria e ndérgjuhéve e Corder/Selinker,
pragmalinguistika e  Searle/Wittgenstein-psikologjia
humanistike dhe studimet e Maslow dhe Rogers, Stephen

amerikan) Krashen, té psikodidaktikés dhe té studimeve mbi

Tradicionale
1. Funksionaliste

2. Strukturali

Modeli i mésimit

Mésimi deduktiv, réndésia vihet mbi
rregullat sesa te sjellja gjuhésore.
Gjuha mésohet nga shpjegimi dhe
ngultija né kujtesé e informacioneve

= mbi veté gjuhén, mungesa e
situatave konkrete té komunikimit-
Mésimi pérmes stimulit - pérgjigje-
riforcim, pérséritja e vazhdueshme
pércakton njé pérvetésim mekanik
té automatizmit.

ﬁoli i gjuhés N
Gjuha merr réndési né formén e
shkruar, pra, as pérdoret dhe as
ushtrohet, por mésohet dhe ngulitet
né  Kkujtesé  pérmes  mésimit
pérmendésh té rregullave qé

L. pérgendrohen né formimin e
frazave té rregullta. - Gjuha
konsiderohet nisur nga strukturat e
saj mé té vogla dhe e paré si njé
térési rregullash qé do t& duhet té
transformohen né njé komunikim
autentik té sapodalé nga njé

\laborator gjuhésor.

ASPEKTE METODOLOGJIKE

Mésimi éshté i pérgéndruar mbi lidhjet
|| gramatikore ose sintaksore té gjuhés.

| vihet réndési aftésive té kuptimit dhe

prodhimit té shkruar, teknika e
ushtrimeve éshté e natyrés strukturore.

inteligjencén emotive, mbi pérvetésimin e gjuhés né
moshat e hershme, e filtrit afektiv, mbi kérkimet mbi
rend

n natyror té pérvetésimit té gjuhés etj. )

Bashkékohore
— 1. Komunikuese
2. Humane-afektive

Modeli i mésimit

Mésimi induktiv. Kurrikula duhet té niset
nga analiza e nevojave komunikuese té
nxénésit; faktoré té tillé, si: emocionaliteti,
marrédhéniet, karakteristika té personalitetit
té individit, ndjesité negative dhe pozitive,
analiza e nevojave komunikative etj.,
kushtézojné té nxénét.

Roli i gjuhés

Gjuha si njé instrument komunikimi, veprimi
shogéror, zbulon vlerén pragmatike lidhur me
pérkujdesjen gjuhésore. Kundrejt
kompetencés  gjuhésore  zhvillohet dhe
kompetenca komunikuese. Té réndésishme
== jané aspektet sociopragmatike, paralinguistike
dhe ekstralinguistike. Pérfshihet koncpeti i
“nivelit té pragut”. - Instrumenti pragmatik i
komunikimit né té cilin korrektésia formale
éshté dytésore. Ve¢ gjuhés, merret né
konsideraté edhe kultura, me géllim

shmangien e problemeve komunikative.

-

ASPEKTE METODOLOGJIKE

Metoda situacionale dhe nocionore-funksionale. Zhvillimi i
shprehive gjuhésore, té strukturuara né njé térési didaktike.
Pérdorimi i dramatizimit dhe veprimtarive té drejtuara nga

teknika té llojit komunikues.

Njé kurrikul e strukturuar né bazé té natyrés sé pérvetésimit
té gjuhés — lidhjet e organizuara né njési didaktike — pérdor
materiale té natyrave té ndryshme, mundésisht autentike, né
meényré té kujdesshme té shkallézuara mbi bazén e rendit
natyror, - veprimtari té& dramatizimit, bashkébisedimeve,
pérdorim i rregullave, ushtrime mbi shprehité gjuhésore etj.

\.
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13.1

Trajtimi tradicional i mésimit dhe nxénies sé gjuhés né shkollé

Né trajtimin tradicional (formalist/strukturalist), metodat e teknikat e
pérdorura né mésimin dhe té nxénit e gjuhés synonin:
Pérmes metodave e teknikave didaktike synohej formimi i njohurive dhe i
kompetencave, vecanérisht, pér ményrén sesi kéto njohuri e kompetenca reflektonin
strukturén e gjuhés né kéto nénsisteme: drejtshkrim, leksik e gramatiké.
Késhtu, konkretisht, synohej mésimi dhe nxénia e gjuhés si sistem dhe strukturé, duke
i dhéné réndési parésoré pérvetésimit té rregullave drejtshkrimore, leksikore dhe
gramatikore. P.sh.: njohurité gramatikore merreshin né kuadér té mésimit té
rregullave gramatikore dhe zbatimit té tyre té sakté né gjuhén e shkruar. 2
Ndérsa, njohurité leksikore merreshin si koncepte e kategori né fushé té
leksikologjisé, duke i dhené pérparési té nxénit té leksikut (si koncept shkencor), mé
shumé sesa pérdorimit té tij (si koncept ligjérimor), me synimin pér ta aktivizuar,
zgjeruar e pasuruar fjalorin pasiv e aktiv té nxénésve.
Kérkohej mésimi pérmendésh i kétyre koncepteve e kategorive gjuhésore dhe
riprodhimi i tyre sipas pérkufizimeve pérkatése né tekstet e gjuhés amtare. Kjo shkallé
e larté abstragimi véshtirésonte té nxénit e gjuhés, madje e pengonte zotérimin, e
kryesisht pérdorimin funksional té saj né kontekste té ndryshme ligjérimore.
Me pak fjalé, synohej formimi i kompetencés gjuhésore dhe i pérbérésve té saj
(kompetencat fonologjike e fonetike, leksikore e gramatikore), duke I&né né plan té
dyté kompetencén komunikative (aftésité ligjérimore).
Lidhur me formimin e kompetencés gjuhésore i jepej pérparési funksionit
metalinguistik té gjuhés, pa marré né konsideraté edhe funksionin komunikues té saj
(kompetenca komunikuese).
Njohurité gjuhésore jepeshin ndarazi, gjé gé sillte fragmentarizmin e tyre né mésimin
dhe nxénien e gjuhés nga nxénésit.
Gjithashtu, mésimi dhe nxénia e gjuhés realizohej né ményré parésore pérmes Iéndés
sé gjuhés amtare, duke mos iu dhéné réndésia e duhur rolit té 1éndéve a disiplinave té
tjera shkollore.
Ky fragmentarizém dhe abstragim i njohurive gjuhésore sillte véshtirési e mangési né
formimin gjuhésor té nxénésve, gjé qé déshmohej drejtpérdrejt né té shprehurin me
gojé dhe me shkrim.
Edhe kérkesat e tekstit, pyetjet dhe ushtrimet ishin me natyré strukturore dhe nuk e
mundésonin drejtpérdrejt formimin e zhvillimin e aftésive e shprehive gjuhésore
komunikuese té nxénésve.
Metodat e teknikat didaktike @& synonin formimin e shprehive gjuhésore
komunikuese pérdoreshin té ndara dhe specifike pér ¢cdo shprehi. Kjo gjé u pasgyrua
edhe né programet mésimore té gjuhés amtare. P.sh. shprehia e té folurit nuk u trajtua
ashtu si¢ diktonte réndésia gé ajo paraqgiste dhe paraget né kuadrin e formimit

8 Konceptimi i kétyre njohurive nga sistemi dhe zbatimi i tyre né ligjérimin e shkruar dhe té folur né
shkollén shqiptare lidhej me pérvetésimin dhe zbatimin e normés standarde. (Shih ¢éshtjen e katért té
kétij kapitulli).
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1.3.2

gjuhésor dhe formimit té shprehive gjuhésore komunikuese. Té folurit u konsiderua
né funksion té té lexuarit me zé&, dhe jo si njé aftési e shprehi gé bart njé réndési po aq
té madhe né kété formim.

Metodat e teknikat gé pérdoreshin né mésimin dhe nxénien e gjuhés niseshin dhe
synonin pérmbushjen e objektivave mésimore, dhe jo formimin e kompetencave
gjuhésore e komunikuese té pritshme, né varési té grupmoshave pérkatése shkollore,
sikurse do té pasgyrohej né trajtimin bashkékohor.

Trajtimi tradicional mbi kompetencén gjuhésore, nga njéra ané, pérvijoi
filozofiné e mésimdhénies me né gendér mésuesin, dhe nga ana tjetér krijoi modelin e
njé nxénési, subjekti qé ndértohej dhe formohej gjuhésisht né kushtet e njé laboratori
té gjuhés, e jo si subjekt i gjallé, me njé zhvillim dinamik mendor e gjuhésor.

Rezultat i késaj mésimdhénie ishin nxénésit me njé repertor té varfér gjuhésor
né shprehi gjuhésore e komunikuese, pasivé, riprodhues dhe jo té pavarur e kritiké
ndaj dijes gjuhésore né vecanti dhe njohurive enciklopedike né térési.

Trajtimi bashkékohor i mésimit dhe nxénies sé gjuhés né shkollé

Né trajtimin bashkékohor (gasja komunikuese, humano-afektiv), metodat e
teknikat e pérdorura né mésimin dhe té nxénit e gjuhés u fokusuan:
Né dimensionin dhe vlerat pérdorimore té gjuhés si mjet komunikimi.
Mésimi dhe nxénia e gjuhés u mbéshtet jo vetém né pérvetésimin e njohurive mbi
sistemin, por sidomos, pérdorimin e tyre sipas kérkesave ligjérimore, kushteve
pragmatike.
Pérparési iu dha gjuhés sé folur, krahas asaj té shkruar. Pra, u synua formimi i
shprehisé sé té folurit né bashkéveprim me shprehiné e té shkruarit, duke u bazuar né
rolin e té folurit né mésimin dhe té nxénit e té shkruarit.
Mésimi i gjuhés dhe nxénia e saj né trajtimin bashkékohor u clirua nga modelet e
ngurta gjuhésore, duke e fokusuar interesin né strategjité e folésve, aspektet
pragmatike té ligjérimit: aktiviteti i fjaléve analizohet né njé kontekst prodhimtar, si
funksion i karakteristikave té ndryshme, té pérshtatjes sé ligjératés sé
bashkébiseduesit, géllimit t& komunikimit.?
U rrit e u zhvillua shumé interesi mbi njohurité leksikore té fémijéve, formimin e
fjalorit aktiv té tyre, si edhe gramatikén fémijérore e gramatikat shkollore.
Gramatikat shkollore u konceptuan né funksion té zotérimit dhe pérdorimit té sakté
dhe té pérshtatur té rregullave gramatikore, e kryesisht t& modeleve e gjedheve
origjinale dhe té larmishme sintaksore te nxénésit.
Kujdesi pér mésimin dhe nxénien e gjuhés u zhvendos nga zotérimi dhe zbatimi i
sakté i njohurive dhe rregullave gjuhésore, te prodhimi gjuhésor (formulimi) gé vé né
lévizje dy procese bazé té aktivizimit dhe pérdorimit té kétyre njohurive e rregullave:
leksikalizimit e gramatikalizimit,® né raport me kérkesat ligjérimore.

? Agnés Florin. Les connaissances lexicales des énfants d'école primaire. Université De Nantes
Laboratoire De Psychologie "Education, Cognition, Développement” http://ife.ens-lyon.fr, f. 93-110.

% Sipas Anne Fernald, Virginia A. Marchman (te Language Learning in Infancy. Section 3: Language
Development. Handbook of Psycholinguistics, f.1027), leksikalizimi ka té& bé&jé me zgjedhjen e fjalés qé

32


http://ife.ens-lyon.fr/

Mésimi dhe pérdorimi i gjuhés nga nxénésit u konceptua né raport me réndésiné e
proceseve té receptimit — kuptimit — formulimit né prodhimet gjuhésore té folura dhe
té shkruara té tyre.
Metodat e teknikat pér mésimin dhe nxénien e gjuhés te mosha shkollore u zbatuan
duke marré né konsideraté ndryshimet individuale né repertorin e tyre gjuhésor dhe
kapacitetet njohése, stilet e té nxénit, pérkatésiné e tyre gjuhésore e socio-kulturore
etj.
U pérvijuan metoda e teknika té reja gé synonin jo vetém formimin e shprehive
gjuhésore komunikuese por, kryesisht, integrimin e kétyre shprehive né funksion té
njéra-tjetrés dhe pér njé formim gjuhésor sa mé efikas té nxénésve té késaj moshe.
Ky konceptim dhe térési metodash u pasqyrua edhe né materialet didaktike pérkatése,
duke pérmendur kétu teknikat e ndryshme té té folurit dhe té té shkruarit, si: dialogu,
monologu, dramatizimi e diskutimi; llojeve t& shkrimit sipas marrésit, argumentit,
géllimit, rishkrimin, redaktimin dhe korrektimin, etj.
Gjithashtu, mésimi e nxénia e gjuhés pérmes kétyre metodave e teknikave synonte
formimin e zotésive (kompetencave) gjuhésore e komunikuese, shprehive té té
dégjuarit, té folurit, té lexuarit dhe té shkruarit, dhe jo pérmbushjen mekanike té
objektivave té synuara né kéto programe.

Trajtimi  bashkékohor mbi kompetencén gjuhésore komunikuese pérvijoi
filozofiné e mésimdhénies me né gendér nxénésin.

Ky trajtim do té pushtonte shpejt pérmbajtjet didaktike né shkollé, e jo vetém
né 1éndén e gjuhés amtare, sipas parimit kryesor: fémijét jo vetém mésojné gjuhén, por
ata mésojné pérmes gjuhés™.

1.4 Qasje terminologjike mbi disa koncepte gjuhésore e didaktike

a.

Né kété céshtje do té shpjegojmé e interpretojmé pérmbajtjen e disa termave
bazé té natyrés gjuhésore, psiko-gjuhésore e didaktike gé kané té béjné drejtpérdrejt
me formimin gjuhésor té& nxénésve né shkollé. Do té mbéshtetemi mbi té gjitha te
KERGJ.*

Aftésité, shkathtésité, njohurité, shprehité dhe kompetencat
Shprehité gjuhésore komunikuese, shprehia e té folurit dhe e té shkruarit
Kompetencat gjuhésore e komunikuese, pérbérésit

pérshtatet mé shumé me mesazhin qé duam té pércjellim dhe gé shfaget né njé nivel konceptual;
gramatikalizimi ka té bé&jé me gjetjen e formés, vlerésimin dhe mbledhjen e informacionit fonologjik qé
nevojitet pér té artikuluar fjalén.

*!_anguage in the Primary School. Primary English Curriculum. www.into.ie, f. 1-141.

¥Kuadri i Pérbashkét Europian i Referencave Pér Gjuhét. Filara. Tirané 2010; Cadre Européen
Commun de Référence Pour Les Langues: Apprendre, Enseigner, Evaluer; Common European
Framework of Reference For Languages: Learning, Teaching, Assessment; Quadro Comune Europeo
di Riferimento Per le Lingue: Apprendimento, Insegnamento, Valutazione. www. coe.int/lang-CEFR.
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1.4.1 Koncepti i aftésisé, shkathtésisé, shprehisé, njohurisé dhe i kompetencés

Nxénia, zotérimi dhe pérdorimi i njé gjuhe parakupton ndérveprimin e
domosdoshém té aftésive, shkathtésive, njohurive, shprehive e zotésive
(kompetencave) té ndryshme né kété proces vijues.

Né Kkété rrjet raportesh komplekse, marrédhéniesh kushtézuese, bashkévepruese e
ndérvepruese pérvijonen konceptet mbi termat e paragitura né skemén e méposhtme.

Aftési _{ Shkathtési Njohuri _{ Shprehi Kompetencé

Sipas késaj skeme dhe rendit domethénés té elementéve pérbérés té saj do té
sgarojmé e interpretojmé konceptet e termave pérkatés.

Duke iu kthyer edhe njé heré, trajtimeve teorike, pohuam se genia njerézore
gézon njé aftési (t€ lindur dhe té fituar) pér t€ nxéné gjuhén, pér ta zotéruar dhe
pérdorur até né ligjérime té ndryshme (ligjérimin e folur dhe t& shkruar). Né njé
kuptim mé té gjeré, aftésia, e pérdorur edhe si kapacitet, éshté njé shkathtési e lindur
apo e fituar e njeriut pér té pérvetésuar e ushtruar njé zotési té caktuar. Zotésia veté
nénkupton njé aftési, té trashéguar apo té mésuar, né njé fushé ku éshté kultivuar dhe
nxéng, p.sh.: zotésia pér té shkruajtur letérsi, pér té zgjidhur ekuacione té véshtira né
matematiké, pér té béré zbulime a shpikje shkencore apo teknologjike né fusha dhe
veprimtari té ndryshme njerézore etj.

Né kété kontekst artikulohet edhe kuptimi i konceptit té talentit, si njé aftési e
lindur pér njé fushé té vecanté, vecanérisht arte, kundrejt konceptit té€ prirjes, gé
zakonisht ka té béjé me kapacitete té trashéguara dhe interesim né njé aktivitet té
vecante.

Me pak fjalé, aftésité jané térésia e njohurive, shkathtésive dhe dispozitave qé
té lejojné té veprosh.*

Né raport me aftésing, sqarojmé dhe konceptin e shkathtésisé, si njé aftési e
trashéguar dhe e fituar, ose e zhvilluar gjaté pérvojés, né procesin e mésimit dhe
nxénies sé njohurive né dije e fusha té caktuara. Kur kéto shkathtési arrijné realizimin
e njé veprimtarie té njé shkalle té larté véshtirésie (p.sh.: veprimtarité mendore,
intelektuale), atéheré mund té flasim me termat e zotésive (kompetencave). Ndérsa
njohurité, sipas KERGJ (koncepti mbi njohurité deklarative®*) jané informacione, dije
dhe pérmbajtje gé ne i pérfitojmé qofté né procesin e shkollimit, por edhe nga pérvoja
jetésore. Ato me té drejté nuk mund té barazohen me njé pérmbajtje té vetme, pasi
jané edhe fakte té natyrés psikike e neuro-fiziologjike, psiko-emocionale e konjitive,
gjuhésore dhe ligjérimore, etj.

* Grup autorésh. Kuadri i Pérbashkét Evropian i Referencave Pér Gjuhét. Filara. Tirané 2010, f.18.
% po aty, f. 17-18.
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1.4.2 Koncepti i shprehisé gjuhésore e komunikuese, shprehisé sé té folurit dhe té té
shkruarit

Shpeshheré termi shprehi pérdoret né ményré alternative, madje edhe
njéjtésohet me termat aftési, shkathtési, njohuri etj. Ndaj, fillimisht nevojitet té
gartésojmé se cdonjéri prej termave té mésipérme pérbén njé koncept mé vete,
pavarésisht marrédhénieve ndérvepruese apo kushtézuese gé vendosen midis tyre.

Késhtu, té dégjuarit, té folurit, té lexuarit dhe té shkruarit gézohen fillimisht si
aftési dhe mé pas shkathtési, té cilat ushtrohen e stérviten pérmes veprimtarive
pérkatése gjuhésore e ligjérimore, duke u kthyer késhtu né shprehi. Pér té sgaruar e
interpretuar konceptin e shprehisé jemi mbéshtetur né disa burime.

M. Gjokutaj i méshon konceptit té té shprehurit me gojé e me shkrim, duke
nénkuptuar prodhime gjuhésore té folura dhe té shkruara, ku “...té folurit &shté dicka
mé shumé se formé e jashtme e té menduarit, por njékohésisht éshté i lidhur
pazgjidhshmérisht me pérmbajtjen e tij.”*

Fjalorin e shqipes sé sotme, 2002 jepet fusha leksikore e nocionore e fjalés

shpreh:
Konceptet Pérmbajtja
Shpreh Shfagq me fjalé ose me ményra té ndryshme

mendimet, ndjenjat a pérshtypjet e mia;
tregoj. P.sh. Shpreh njé mendim etj.

Shprehem Shpreh mendimet, ndjenjat a piképamjet e
mia. P.sh. U shprehé&n me fjalé t& mira, Nuk
di té shprehet etj.

Shprehési Té genét shprehés, fugia a aftésia shprehése.
Shkalla e shprehésisé.
Shprehi Aftésia pér té béré shpejt dhe miré dicka, e

cila fitohet nga dikush duke u ushtruar e duke
u stérvitur vazhdimisht a duke punuar,
ményré veprimi a sjelljeje e vetvetishme, e
cila béhet zakon pas njé pérséritjeje a njé
stérvitjeje té gjaté. Shprehité e muratorit,
shprehia e té folurit. i éshté béré shprehi.

Shprehje Veprimi sipas Shpreh, Shprehem. 3. Edhe
gjuhé. Grup fjalésh me njé ndértim zakonisht
té géndrueshém, gé ka disa vecori dalluese
gramatikore, kuptimore e stilistike, lokucion,
ményré té foluri. P.sh. Shprehje e bukur;
Shprehje pa kuptim — frazé e zbrazét, boshe
etj.

Té shprehurit Aftésia (shkathtésia) e té shprehurit

® Mimoza Gjokutaj. Didaktika e gjuhés shqipe. Shtépia Botuese e Librit Universitar, Tirang,2012, f. 85.
% Fjalori i Shqipes sé Sotme, Botime Toena, Tirang, 2002, f. 1284-1285.
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Po késhtu, né Fjalorin krahasues té termave t& gjuhésisé®’ jepen termat
pérgjegjés né disa gjuhé pér termin shprehje/lokucion, shprehje/pérmbajtje, té
dallueshém nga koncepti i té shprehurit. Duke u mbéshtetur né shpjegimet gé jepen né
fjaloré dhe materialet didaktike, shprehia éshté njé aftési e kultivuar, e cila kthehet né
shprehi, gjaté mésimit dhe ushtrimit té saj né njé veprimtari té caktuar.

Né kété kuptim, shprehia gjuhésore komunikuese ka té bé&jé me aftésiné pér ta
nxéné e pérdorur gjuhén né pérputhje me kérkesat gjuhésore e ligjérimore. Shprehia
gjuhésore komunikuese do té konsiderohet zotési, kur njé individ arrin té pérdoré
sakté njohurité gjuhésore sipas rregullave té funksionimit té njé gjuhe té caktuar, dhe
arrin t’i pérshtat€ kéto njohuri né pérputhje me qéllimin, situatén, kontekstin e
komunikimit dhe me bashkébiseduesit.

Ndérsa, shprehia e té folurit dhe e té shkruarit i referohet aftésisé dhe mé pas
ZOtésisé soné pér té pérdorur sakté, garté dhe né ményré té pérshtatur njohurité
gjuhésore, pérkatésisht né ligjérimin e folur dhe té shkruar.

Niveli dhe shkalla e zotérimit té njohurive gjuhésore (kompetencés gjuhésore)
pasgyrohet dhe déshmohet pérmes shprehive gjuhésore e komunikuese té té folurit
dhe té shkruarit.

Né kété kuadér motivohet edhe nevoja e sgarimit t€ koncepteve kompetencé
gjuhésore komunikuese dhe nénkompetencat pérkatése té saj, raportet e tyre me
shprehité gjuhésore e komunikuese.

1.4.3 Koncepti i kompetencave gjuhésore e komunikuese dhe pérbérésve té tyre

Koncepti mbi kompetencén gjuhésore i referohet njohurive gjuhésore qé
zotéron dhe pérdor folési apo shkruesi i njé gjuhe né akte té ndryshme komunikative.
Né gramatikén gjenerative, kéto njohuri i referohen zotérimit dhe pérdorimit té sakté
té rregullave gramatikore né ndértime té ndryshme sintaksore, me géllimin pér té
pérftuar fraza t€ pafundme dhe pér té kuptuar ato té padégjuara mé paré (Chomsky
1977). Kéto rregulla gjejné zbatim gjaté kombinimit, lidhjeve té ndryshme
gramatikore té njésive leksikore, me géllim qé té pérftohen mesazhe qé bartin dhe
pércojné kuptim qofté né ligjérimin e folur, qofté né até té shkruar.

Kompetenca gjuhésore formohet falé aftésive dhe shkathtésive té lindura e té
fituara te geniet njerézore pér ta pérftuar e pérfituar gjuhén, pér ta nxéné e pérdorur
até, falé njohurive té pafundme gjuhésore ndaj té cilave fémija, individi pérballet gjaté
gjithé jetés, falé shprehive té té folurit dhe té té shkruarit, pérmes té cilave ajo gjen
zbatim. Ky koncept i parapriu konceptit pasardhés té Dell Hymes (1991), atij té
kompetencés komunikuese.

Kompetenca komunikuese pérbén njé koncept mé té gjeré se ajo gjuhésore dhe
realizohet falé ekzistencés dhe rolit gé luan kjo e fundit. Marrédhénia e tyre éshté e
genésishme. Kjo mund té déshmohet dhe vértetohet né ¢cdo moment t& komunikimit
njerézor.

¥ G. Belluscio, Sh. Rrokaj. Fjalor krahasues i termave té gjuhésisé.....Arbéria, Tirané 2011, f. 344-
345,
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Kujtojmé castin kur sapo filluam té mésojmé njé gjuhé té huaj. Dégjonim
folésit amtaré té asaj gjuhe dhe nuk kuptonim asgjé. Nuk kishim mjaftueshém repertor
fjalésh e rregullash té asaj gjuhe. Vetém kur krijuam njé fond té kufizuar fjalésh e
rregullash né até gjuhé, u pérpogém té shpreheshim me ané té tyre. Pra, me pak fjalé,
filluam té komunikonim.

Por, kérkonim mé shumé, edhe pse pamjaftueshméria e kétyre rregullave e
njohurive nuk na e mundésonte kété komunikim té ploté dhe té garté, sikurse né
gjuhén toné amtare. Megjithaté, e mésuam gjuhén né shkollé gjaté disa viteve. E
pérdornim né klasé né orén e mésimit me njéri-tjetrin dhe mendonim se e dinim, e
njihnim, por u zhgénjyem kur u pérballém né komunikimin me folésit amtaré té asaj
gjuhe.

Cfaré ndodhi? Kishim véshtirési pér t’i kuptuar, por edhe nuk i kuptonim ato,
shkaktuam kegkuptime e deri konflikte etj. Pse? Sepse ne zotéronim njohuri e rregulla
té izoluara, por nuk zotéronim aftésiné pér t’i pérdorur sakt€ dhe né€ ményré té
pérshtatur ato. Pérshtatja nénkupton shumé faktorét gé e kushtézojné até. Ndér to
pérmendim: géllimin dhe situatén e komunikimit, kontekstin dhe rolin e
bashkébiseduesit, formimin dhe prejardhjen e tij socio-kulturore, gjendjet psiko-
emocionale té bashkéfolésve, etj. Kéto faktoré duken si té paréndésishém né pamje té
paré e deri té papérfillshém pér t¢ menduar rreth tyre nga folés té ndryshém amtaré.
Ndoshta nuk na kané shkuar ndérmend t’i mendojmé apo té reflektojmé sadopak rreth
tyre. Por né syrin e njé studiuesi ato vézhgohen e konsiderohen mjaft té réndésishém e
me myjaft interes pér t’u hulumtuar e studiuar, si¢ ne 1 kemi marré né konsideraté né
varési té interesit dhe géllimit té objektit toné té studimit.

Ndaj, situata e mésipérme g€ mund t’1 ket€ ndodhur ¢donjérit prej nesh, na ¢on
né pérgjithésimin e vlerave té njékohshme gé bartin e shfagin kéto kompetenca gjaté
akteve té ndryshme ligjérimore.

Né kété kuptim, konceptet e shgyrtuara mé sipér kané, ndér té tjera, edhe
funksion pérplotésues, né varési edhe té marrédhénieve reciproke dhe funksioneve
specifike.

Shqyrtimi i tyre né kuadrin e kétij punimi synon krijimin e njé kornize sa mé
té kompletuar konceptesh, pérbérésish e faktorésh né funksion té géllimit kryesor té
kétij punimi dhe objektit toné té hulumtimit dhe studimit.

Megjithaté, ne na éshté dashur gé pér arsye studimore dhe veté natyrén e
vecgantité gé bartin e pasqyrojné kéto koncepte (aftési, shprehi, zotési e kompetenca)
t’1 trajtojmé mé vete dhe n€ pérbérés specifiké té tyre.

Kéta pérbérés do té pérshkruhen né varési té marrédhénieve gé vendosen
midis aftésive gjuhésore ligjérimore dhe kompetencave gjuhésore komunikuese, duke
pérvijuar njé skemé qé pasqyron kété marrédhénien reciproke e bashkévepruese sipas
tabelés sé méposhtme té mbéshtetur né KERGJ*®

% Cituar nga Bakary DIARRA. La notion de competence et le statut de ses composantes en didactique
des langues REVUE ELECTRONIQUE INTERNATIONALE DE SCIENCES DU LANGAGE
SUDLANGUES N° 13 - 2010 ISSN :08517215 BP: 5005 www.sudlangues, f. 85.
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A

Aftésité gjuhésore e ligjérimore

Kompetenca gjuhésore e komunikuese

(Aftésité e veprimit: géndrimi Q€

pérshtat prodhimin gjuhésor me
karakteristikat e kontekstit dhe
referentit.

& I

rAftésité ligjérimore dhe diskurseve

Kompetenca sociolinguistike: treguesit e
lidhjeve shogérore — rregullat e mirésjelljes —

shprehjet e urtésisé popullore — regjistrat e >
ndryshém gjuhésor — dialektet, varietetet
gjuhésore, theksi.
I _J
\

Kompetencat pragmatike: njohuri té parimeve

géndrime gé mobilizojné modelet € sipas té cilave théniet jané té organizuara, té

nevojshme  ligjérimore/diskursive
pér njé veprim té caktuar.

!

(Aftésité gjuhésore, ligjérimore
dhe diskursive: aftésité e zotérimit

{ t€ veprimeve té shumta me natyré

psikolinguistike té fituara pér
prodhimin e njé diskursi té vecanté.
\

strukturuara e té pérshtatura (kompetenca
ligjérimore/diskursive); té pérdorura pér
realizimin e funksioneve komunikative
(kompetenca funksionale); té segmentuara

sipas skemave ndérvepruese dhe
mbarévepruese (kompetenca e konceptimit
skematik). I

Kompetenca gjuhésore: kompetenca
leksikore, kompetenca gramatikore,
kompetenca semantikore, kompetenca

fonologjike, kompetenca drejtshkrimore.

Né kuadrin e mésimit dhe nxénies sé gjuhés né shkollé, kéto aftési, shprehi
dhe kompetenca, si edhe pérbérésit e tyre pérkatés formohen gradualisht, duke u
integruar me njéri-tjetrin, dhe né marrédhénie reciproke né veprimtari té ndryshme e
té larmishme gjuhésore e ligjérimore. Né kété kuptim, shkolla bart rol réndésiné
parésore, sa i pérket ushtrimit dhe kultivimit té kétyre aftésive, formimit té kétyre
kompetencave e njohurive gé nxénésit performojné pérmes shprehive té té folurit dhe

té té shkruarit.
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1.5 Tradita shqiptare - njé vleré e shtuar

“...kur zuné njerézit me dérgue fémijt e tyne népér shkolla, pér me kéndue, me
shkrue e me njehsue, atéhere puna e té€ mésuemit, zu me u-ba, simbas nji metode e
rruge té caktueme, né mes té nji njeriu gé jep mésime, gé méson, té mésuesit edhe té
nji tjetri, gé merr mésime, gé nxen, t& nxanésit”>°.

Me kété pérkufizim e nis veprén e tij A. Xhuvani duke na parashtruar garté
pérpjekjet e tij pér njé pérpunim dhe thellim t¢ mendimit shkencor didaktik, psiko-
pedagogjik dhe gjuhésor shqiptar, lidhur me procesin e formimit dhe arsimimit té
nxénésve té moshés shkollore. Kjo udhé kishte nisur prej kohésh dhe ishte gatitur
tashmé ky mendim qé do té kristalizohej né dekadat né vazhdim, duke iu pérshtatur
kérkesave té reja shkencore dhe kushteve gé parashtronte koha.

Né kuadrin e prurjeve teoriko-shkencore, konceptuale dhe praktike té shkollave
mé té njohura gjuhésore, psiko-gjuhésore e didaktike evropiane e peréndimore,
mendojmé se njé vend té réndésishém zé& edhe mendimi shkencor shqiptar, i cili, nga
njéra ané, reflekton ndikimin e kétij mendimi bashkékohor, por, nga ana tjetér,
pérvijohet si njé mendim origjinal né pérshtatje me veté kérkesat e kohés, kontekstit
politik, historik, socio-kulturor e arsimor shqiptar. Edhe mé paré kjo céshtje éshté
trajtuar gjerésisht nga autoré shqiptaré, gé i kané motivuar kéto trajtesa pér géllime té
ndryshme.

T. Plangarica shkruan: “...Studimi i késaj tradite nuk sjell kontribute té
drejtpérdrejta pér zgjidhje shkencore té problemeve té sotme......por né njé véshtrim
mé té gjeré, déshmité e atyre periudhave né kérkimin shkencor jané déshmi té
ndérgjegjes mé té pérparuar kombétare, zédhénése té sé cilés béhen forcat mé té
pérparuara té kohés....... dhe nga ky kéndvéshtrim, studimi i mendimit gjuhésor té
tradités éshté me vieré dhe funksional” 40

Ndérsa Ali Shashaj pohon se “...&shté me interes té studiohet kjo pérvojé, jo
thjesht si tradité, pér aspektin afektiv, por té reflektohet mbi té duke pasur parasysh
mendimin bashkékohor té shkencave aplikative gjuhésore dhe até pedagogjik e
didaktik, si dhe pérvojén bashkékohore t& shkollave evropiane.”**

Né ményra e kéndvéshtrime té ndryshme kéto motivime do té jené té pranishme
edhe né trajtesén toné. Kjo trajtesé synon té rroké vecori t& mendimit shkencor
gjuhésor e didaktik shgiptar lidhur me formimin gjuhésor té nxénésve té ciklit fillor,
formimin leksikor, formimin e shprehive gjuhésore dhe komunikative té folura dhe té
shkruara, duke u ndalur né dy periudha té ndryshme kohore. Pér lehtési studimore dhe
pér veté vecantité gé pasqyrojné kéto periudha, kemi béré kété periodizim kohor:
Etapa e paré: vitet *20 — ’45 dhe etapa e dyté: vitet *49 — ‘90

Pér etapén e paré jemi mbéshtetur né shkrimet e kohés né gazetat dhe revistat
mé me z& si: Normalisti, Albania, Kopshti letrar, Kumtari arsimuer, Shkolla
Shqiptare, Shkolla e Re, Shkolla Kombétare etj., ndérsa pér etapén e dyté né tekstet

¥ A. Xhuvani. Didaktika. Elbasan, tetor 1937, f. 7.
“OShih mé gjeré: T. Plangarica. Aspekte té gjuhésisé sé zbatuar. Sejko 2002, f. 78-133.
* Shih mé gjeré: Ali Shashaj. Metodiké e mésimit té gjuhés amtare (Klasat e uléta). Ada 2007, f. 3-25.
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dhe shkrimet e botuar né revista dhe buletine shkencore si: Arsimi popullor, Gjuha
joné, Revista Pedagogjike, Buletini shkencore etj.

1.5.1 Pérvijimi i mendimit shkencor didaktik e gjuhésor shqiptar né vitet "20 - '45

Pérmes njé véshtrimi té shpejté mbi tekstin e Didaktikés sé A. Xhuvanit, ndér
themeluesit e mendimit t€ miréfillté shkencor shqiptar né fusha té ndryshme té
shkencés dhe kulturés shqiptare, do té rrokim dukuri, aspekte, céshtje e koncepte
teorike e praktike lidhur me mésimin/té nxénit e gjuhés amtare te mosha shkollore,
pérbérés dhe faktoré gé ndikojné né kété proces, etj. Mendimi didaktik, psiko-
pedagogjik e gjuhésor i Xhuvanit né kété vepér, éshté sintetizim i mendimit shkencor
shqiptar gé zé fill nga rilindésit e deri né ditét tona, dhe pérvijohet nisur nga formimi i
tij akademik, shkencor, intelektual, enciklopedik, si dhe pérvoja e tij si mésimdhénés.
Ky mendim rrezonon me koncepte, dukuri e céshtje té& natyrés psikolinguistike,
pragmagjuhésore, sociolinguistike etj. “Sikurse dihet, kur vjen sé parit né shkollé, sjell
me vehte njé grumbull parafytyrimesh e kuptimesh, té fitueme me ané té ndijavet, té
pérvojés sé vet dhe té pérzjemit té tij me njerézit. Mbasi kjo landé njohnish ashté e
parregullueme, puna e mésuesit né shkollé ka pér té gené me e vézhgue, me e
rregullue, me e ndreqé dhe me plotésue két landé sa ma miré. Tue veprue mésuesi né
két ményré ua shton nxansvet garkun e parafytyrimevet, u jep dijé e njohni dhe u
shtjellon fuqité mendore e trupore; vec¢ késaj, me ané té késaj pune mésuesi do té
veprojé edhe mbi ndjenjat e vullnetit e nxanésvet, pér té formue karakterin e tyne ....
i gjithé ky veprim quhet té mésuem.*>”

Gjuha shqgipe éshté lénda bazé né Ciklin e Ulét, me njé réndési parésore dhe
vendimtare né kété formim. Lidhur me gjuhén, rolin, vendin dhe réndésiné e saj
trajtohen ¢éshtje té tilla si: vendi qé zé gjuha shqgipe né 1éndét mésimore. Lidhur me
objektet e mésimit (landét e mésimit) gjuha (e emértuar “gjuha e mésimit — té folunit,
shkrimi e kéndimi) zinte njé vend té réndésishém né kuadrin e Iéndéve té tjera si: feja
dhe matematika.*®

Gjuhén, né korpusin e disiplinave shkollore té Ciklit Fillor gé zhvilloheshin aso kohe
dhe sipas objekteve té mésimit dhe réndésisé sé tyre, autori e klasifikonte te grupi i
paré, “njohni”. Pér kété klasifikim, ai u mbéshtet né até té Rein: “landé historike e
humanistike” ku pérfshin mésimin e gjuhés né dy néndarje: “gjuh’ e nanés dhe gjuh’
e huej”. M@ tej ai i grupon shprehité e té folurit (té folun), té lexuarit (t& kénduem)
dhe t& shkruarit (t& shkruem) nén emértimin e “djathtésisé”*.

Réndésiné e gjuhés e sheh né rolin e saj si mjet komunikimi me funksione té garta
gjuhésore/ligjérimore, dukuri shogérore, aftési e lindur e njeriut, ruajtése e
transmetuese e pasurisé kulturore t€ njé kombi, etj. “Gjuha asht nji mjet tepér i
randésishém i té mésuemit, se asht burimi i gjithé njohnivet t’ona, pra i gjithé

2 A. Xhuvani. Didaktika. Elbasan, tetor 1937, f. 8.
* Po aty, f. 18.
“po aty, f. 19.
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qytetnimit mbaré; ...mjeti i shkémbimit té mendimeve t’ona né ¢do degé té jetés sé
njeriut dhe pasqyra e gytetnimit t& popullit.*.

Formimin gjuhésor, e, vecanérisht, até té shprehive gjuhésore e komunikuese, autori e
sheh né lidhjet dialektike t& gjuhés me mendimin. Né djathtésité bashké me mendjen
punon si ndihmés truri. Né kéto djathési (shprehi) theksohet réndésia e ligjérimit dhe
aftésisé sé shkruar gé mundéson pérvetésimin/té nxénit e njohurive gjuhésore: Shkrimi
ndér djathtésité ka po at vend gé ka mésimi i gjuhés ndér njohnité dhe shtihet né kagé
pérdorim té math, saqé asht i doemosshém pér formimin®®. (formimin gjuhésor).
Mendimi gjuhésor dhe didaktik priret drejt koncepteve me natyré psikolinguistike.
Lidhur me parimin e pérshtatjes sé njohurive l1éndore ndaj kapaciteteve mendore té
nxénésve té moshés shkollore, autori ndalet fillimisht né réndésiné e hartimit té
planeve mésimore, duke sugjeruar si mé té suksesshém “planin e mesém”: pasi
....asht pérparues, pse e fillon mésimin vetém me ato lande, qé i pérgjigjen qarkut té
parafytyrimevet edhe fuqisé sé té rrokunit (me mend) té nxanésvet....,pse landét e
mésimit té caktueme pér klasét e ulta i mban pér gjithé kohén shkollore e né klasét e
ulta i pérshtat kéto mbas shtjellimit menduer té nxanéset.*’

Kujdesin e pérzgjedhjes sé metodave té€ mésimdhénies né procesin e mésimit/té nxénit
té gjuhés shqipe, autori e ndérlidh sérish me pérbérés té natyrés psiko-pedagogjike:
“pér t’ia qéllue miré punés sé metodés, mésuesi duhet té marri para sysh edhe
procedimet psikologjike té saj, gé jané: interesa, vémendja, fantazija, kujtesa dhe té
nxanét pérmendesh”®,

A. Xhuvani bén njé dallim té garté midis dy stileve ligjérimore (gjuha e té folunit e
gjuha e librit), duke u bazuar né tregues e regjistra pérkatés gjuhésoré e né pérputhje
me vegori té zhvillimit mendor té moshés shkollore: Gjuha e té folunit e gjuha e librit
dallojné njena prej tjetrés. Kjo e fundit ka ma pak hollésija e pérdor forma fjalésh e
fjalish ma té véshtira nga kuptimi se ajo... Te ligiérimi i tij né klasé mésuesi duhet té
keté parasysh “moshén e tyne, njohnit’ e tyne e gjithazi fuqit’ e tyne mendore...mbasi
fémijét flasin me fjali té thjeshta, té rendituna bashké, e mésuesi duhet té pérdoré nji
gjuhé té thjeshté, té lémuet e té kuptueshme. Sa ma i ri té jeté nxanési, agé ma i
thjeshét duhet té jeté ndértimi i fjalivet e kallzimi i fjalévet.*®”.

Autori ndalet né teknika t¢ komunikimit té folur dhe té mésimit té gjuhés (té
shtjelluemit dhe té sgaruemit), si¢ jané: dialogu dhe dramatizimi: “né nji dialog a
pérligjérim té mos i pérdoré fjalét e njerézve a té shtazévet vepruese né ligjératé té
shdrejté, se kjo ményré del ma e gjané dhe kuptohet ma me té véshtiré, por té pérdori
ligjeratén e drejté, se kjo ményré e té treguemit merr formén e dramatizimit dhe bahet
ma intuitive dhe e gjallé. “Té shtjelluemit” dhe “té sqaruemit” dy forma qé pjekin me
njéra-tjetrén jané dy forma té vjetra “té mésuemit” qé ‘“sot pérdoren ma fort né
mésimin e kéndimit dhe kéndimin e autorévet té ndryshém..

> A. Xhuvani. Didaktika. Elbasan, tetor 1937, f. 18.

® po aty, f. 18.

4" A. Xhuvani. Didaktika. Elbasan, tetor 1937, f. 21-22.
8 A. Xhuvani. Didaktika. Elbasan, tetor 1937, f. 43.

* Po aty, f. 50.

0 po aty, f. 7.
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Réndési i jepet edhe formimit leksikor pérmes pérkujdesjes sé zgjedhjes sé fjaléve té
lehta né formé dhe té garta né kuptim, ku autori pérdor konceptin e “fjalé té véshtira e
té erréta”, (t€ véshtira nga piképamja e pérbérjes tingullore/fonemore dhe té erréta, té
panjohura nga kuptimi)®™.

Né pérdorimin e ngulitjen e kétyre fjaléve té véshtira do té ndihmonin dhe detyrat, té
pérshtatura kéto me kérkesat, aftésité dhe kapacitetet mendore e gjuhésore té késaj
grupmoshe. Detyrat shkollore autori i klasifikon né: a) shkrime té thjeshta e té vogla
pas pérshkrimesh a pérligiérimesh mbi shtazé a bima,; b)né diktime pér t u-mésue
orthografija e fjalévet ase e shkruemja bukur e njij cope; c) né letra té thjeshat e té
vogla; d) né kallzime té ndonji ngjarje a prralle etj. Detyrét shkollore munt té bahen
me shkrim a me gojé, si mbas raséve e si mbas moshés sé nxanésvet>>.

Pérmendim gjithashtu kontributin e A. Xhuvanit pér pérvijimin e njé terminologjie té
miréfillté shkencore né 1émé té didaktikés, psiko-pedagogjisé dhe gjuhésisé, té cilat ai
i solli té shqipéruara, por edhe té kontekstualizuara né mjedisin teorik e praktik
shqiptar. P.sh.: fugi mendore, si: fugin’ e té kuptuemit e té t& menduemit — kapacitet
mendor, intelektual, veprime mendore, parafytyrimevet-perceptime, procedimet
psikologjike té saj, qé jané: interesa, vémendja, fantazija, kujtesa dhe té nxanét
pérmendésh, “impulse té té shtyemit” ase “shtytje té té menduemi”, teknika e metoda,
plane mésimore, pérligjérim i liré, djathtési, etj.

Né pérfundim mund té pohojmé se Didaktika e A. Xhuvanit mund té
konsiderohet si njé traktat dhe njé platformé me pérmbajtje e synime té garta
shkencore didaktike, gjuhésore e psiko-pedagogjike qé do t’i shérbente té gjithéve:
nxénésve, arsimtaréve, didaktéve, specialistéve té ndryshém pér té reflektuar mbi
punén e tyre, pér njé konceptim sa mé funksional e bashkékohor té mésimit/té nxénit
e gjuhés shqgipe né shkollén shqgiptare. Né njé shkrim té kohés mbi réndésiné dhe
shérbesén e kétij libri thuhej:

Ky libér njifet e cmohet prej gjithé arsimtaréve qysh prej kohésh dhe munt té
themi se asht nji nga veprat ma kryesore gé z. Xhuvani ka hartue pér t& mirén e
arsimit t’oné. .......Veprat pedagogjike né vendin t’oné mjerisht jané shumé té pakta e
té rralla e prandaj Didaktika e z. Xhuvani jo vetém, gé plotson nji nga té metat e
mdha, por lehtéson né nji ményreé té vecanté edhe barrén e randé té mésuesit, tue gené
késhtu nji udhéheqés i miré pér ta.....S’ka arsimtar e arsimtare qé té mos e njohi
Didaktikén e z. Xhuvanit, gé té gjithé e kané kéndue, qé té gjithé e kané c¢cmue
randésiné e saj. Pjesa ma e madhe e tyne vazhdojné punén edhe sot né bazé té
udhézimeve té ksaj vepre. Sul Harri*

Né vazhdén e prurjeve konceptuale té késaj vepre, né revistat Normalisti,
Albania, Kopshti letrar, Kumtari arsimuer, Shkolla Shqiptare, Shkolla e Re, Shkolla
Kombétare etj., u trajtuan dukuri, ¢éshtje dhe probleme me natyré didaktike, psiko-

L A. Xhuvani. Didaktika. Elbasan, tetor 1937, f. 52.
2 Po aty, f. 62-63.
%% Shkolla Kombtare. Revisté pedagogjike. Vieti i I. Nr. 6. Tirang, 15 Dhjetuer 1937, f. 19.
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pedagogjike, gjuhésore e psiko-gjuhésore, qé i referoheshin procesit té formimit
gjuhésor té nxénésve té ciklit fillor etj.

Te Albania, Kumtari Arsimues, Normalisti etj., né ballinat e tyre trumbetohej roli,
réndésia e mésimit té gjuhés shqgipe nén sloganin: “Té mbahet e té rritet kombésia. Té
lerohet e té zbukurohet gjuha se gjuha éshté shénimi i kombésisé. Té pérmirésohet
giendja e popullit, se, kur s’éshté i vobek populli, kombésia mbahet e téré, e forté dhe
e lire.>® Propaganda nuk kishte thjesht karakter kombétar, por edhe gjuhésor: “Tani
pa fjalé, déshira e gjuhés shqip hyri né gjithé zemérat e Shqipétaréve té mésuar. .....
Andaj, na duhet té pérpigemi ca mé fort e t’a shpiem pérpara propagandén gjuhétare

e kombétare.... ™.

Te Kumtari Arsimuer, né synimet e programit t& késaj reviste shkruhej “Programa e
sé pérkohéshmes: “Kumtari arsimuer” qi po del sot né drité ka pér programé e pér
géllim té botojé shkrime e té rrahé bisedime mbi cashtje letrare, gjuhésije e
pedagogjike pérgjithénisht, t&€ shpallé punét ma té randésishme té Késhillit t’Epér
Arsimuer, si kritika mbi libra shkolloré, rregullore programa, etj.>®

Diskutimet e hapura teorike e praktike fokusoheshin edhe duke u bazuar né kritere té
natyrés tekstologjike, psiko-gjuhésore dhe didaktike. P.sh te libri Kéndimit té shpejté e
té shpejguem i Salih Cekés: Me gjithé gi landa e librit asht e paké, por ky do té thoté
se pérdoret vetém pér rendin e 1V té fillores, mbasi copat e tij i pérshtaten sido kudo
fuqis sé nxanésvet t’atij rendi si né piképamje té gjuhés, ashtu edhe né piképamje té
brendis sé tyne.”’. Kéto pérpjekje u fokusuan ndér t& tjera né hartimin e abetares
(Stérvitorja) *® si tekst bazé pér klasén e paré.

Puna e béré pér njé trajtim krahasues dhe analitik t& metodave t€ mésimit té gjuhés
shqipe synonte mbushjen e boshllégeve dhe arritjen e njé formimi té ploté gjuhésor té
késaj grupmoshe. Synohej krahas kétij formimi, edhe zhvillimi emocional i fémijés,
pasurimi i tij me ndjesi té reja estetike e etike. Antarét e methudhés analytike-
synthelike t& kéndimit kané shenjuem si gandér mésimesh fjalét normale. Prej kétij
pérqgandrimi nuk doli fryti, qi pritej, ....... U shlirue vértet mésimi prej formalizmit
dhe verbalizimit edhe u shtjellis ma me liri, por nuk iu dha randési atij elementi, qi
mésim té arsyetimit duhet té jeté ma i pari. Pra, né qofté se duem té rrisim njeréz plot
me karakter, duhet té vemé né gandér té mésimevet até landé, e cila mund té zgjojé
ma lehtésisht e ma me dobi interesin e estetikés dhe t etikés.>

> Albania. Viti 1 3. 30 tetor 1899. Bruxelle 1899. (u themelua me 1896). Numri IV.
> Albania. Nr VI, £.137.

% Kumtari Arsimuer. Elbasan, 1921. Nr. 1. Viti I. Mars 1921, f. 1.

> Késhilli i Epér Arsimuer Nr. 19 mbé 16.X11. 1920.

%8 Kashilli i Epér Arsimuer. Nr. 48 mbé 13.11. 1921, f. 14 — 15.

% Kumtari Arsimuer. 1920, f. 4-5.
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Puna u fokusua edhe né drejtim té ruajtjes dhe respektimit té vecantive strukturore té
shqipes, sipas fizionomisé sé saj. Konstrukti: té farés sé ményrés sé mésimit vec qi
mezi kuptohet, vret edhe randé né vesht. Predikatit mbanin, i mungon subjekti, puné
qi bie nji parregullsi qi ndihet e té vret, pse nuk asht ktu nji rasé nga ato té
zakonshmet, né té cilat mungesa e subjektit bahet si prej vetvetiu e pra nuk bije aspak
né sy. Konstrukti:.....e cila na géndron e vetmja e ndrigme shpresé ngushéllimi té
¢lirimit té kombit ... .... nuk e ka rroben e gjuhés shgipe....%.

Pastrimi i gjuhés nga fjalét e huaja ka gené njé synim tjetér i gjuhétaréve dhe
mésimdhénésve té késaj periudhé, duke ofruar gjegjéset e tyre né shqip dhe duke i
motivuar ato nga piképamja etimologjike. Fjalén piré-a auktori e pérdor pér
experiencé. .... Por nuk kemi nevojé pér até fjalé, kur mund té pérdorim né vend té
sajé fjalét shqipe shprové-a a vojé-a, ase pérvojé-a.®* Q&llimi i Gramatikés asht gi té
hyhet né shpirtin e gjuhés amtare; Gramatika del nga gjuha e gjallé e ¢cdo kombi®.

Kontribut pérbéjné edhe trajtesat né drejtim té formimit té shprehive té té folurit,
shkrimit dhe leximit né Ciklin Fillor: Mjeshtrija né shkrim-kéndim mekanik asht puna
e paré e shkollés fillore. Ai qi nuk di me shkruem me mjeshtri, s’'mundet me ja diftue
tjatrit mendimin e vet, edhe ai gi me c¢as ndalon kéndim, nuk kéndon bukér, dhe
s 'mundet me pas dobi as ai qi kéndon, as ai qi ndégjon. Shkrim-kéndimi né vedi nuk
mund ¢ jeté qéllimi por vegla e mirérritjes. E pér két arsye kurdoheré s’ duhet me
harrue anén logjike, d.m.th. nxansit duhet t& kuptojné car shkruejné e car kéndojné. ©

Né njé shkrim té tij té botuar né kété revisté, Kolé Koci hedh ide té garta shkencore
didaktike e psiko-gjuhésore mbi formimin e shprehisé sé leximit, llojeve té leximit
(me zé dhe pa z€), raportet midis tyre, funksionet gqé pérvijohen nga veprimtaria e
leximit: ... Caku kyesuer qé duem té arrijmé asht aj g€ nji nxanés i dalun nga fillorja
té jeté i zoti me nxjerré kuptimin, domethanjen prej nji cope sé kéndueme. Pa ta
kgyrim c¢ashtjen nga pikpamja praktike do té shofim se kéndimi i heshtun asht kéndimi
I Vérteté gé ban njeriu né jeté, kurse kéndimi me za asht (me pak pérjashtime) vetém
nji pérgatitje pér té parin. Nga pikpamja psikollogjike ndryshimi ndérmjet kétyne dy
faré kéndimi asht ky: né kéndimin heshtazi mendja ban nji pérmbledhje mendimesh té
nxjerruan nga grumbullimi dhe nga njazimi i mendimevet mé pak té randésishme,
bahet pra nji veprim syntheze; pérkundrazi kéndimi me za asht analytik: syni shkoq
njisit té cilat mandej dalin té shképutuna dhe njana pas tjetrés né ményré analytike me
ané té zanit.*!

Lidhur me gjuhén e teksteve, leksikun, diskutohet njé ¢éshtje mjaft e debatuar gé nga
rilindésit: njé gjuhé e pérbashkét kombétare, njé standard gjuhe, si nevojé urgjente

% jan K. Minga. Abetare Kombétare shqip. Kumtari Arsimuer. Nr. 2. Viti I. Prill 1921, f. 56.

®1 Kumtari Arsimuer, f. 38.

%2 Nevoja e shpirtit praktik pér Shkollaz ¢’'ona Fillore NORMALISTL. VITI i 1 1929/6.

% Kumtari Arsimuer. Elbasan, 1921. Nr. 3-4. Viti I. Maj — Qershuer — 1921, f. 2.

 SHKOLLA KOMBTARE. Revisté pedagogjike. Viti i I. Nr. 6. Tirané, 15 Dhjetuer 1937, f. 19.
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10.

11.

12.

kombétare, dhe si kérkesé e shkollés dhe e arsimimit né gjuhén amtare pér té
unifikuar pabarazité dialektore té nxénésve né shkollé. Puna e unifikimit té gjuhés
s’oné éshté njé problem i gjéré e me té dhéna té ndryshme. Uné, si mésonjés, do té
marr vetém anén e shkollés fillore, duke e shtruar problemén késhtu:C ’munt té béjé
shkolla fillore, me ané té libravet té kéndimit, pér unifikimin e gjuhés?Me té vérteté
¢ ’kérkojmé nga fillorja? Né kété rasé té fundit gjithé librat duhen shkruar né gjuhé té
pérbashkeété.®

Kjo pérpjekje u institucionalizua né njé parim dhe kriter didaktik e gjuhésor né
programin e gjuhés shqipe pér Ciklin Fillor. Ja ¢’thoté Programa pér shkollat fillore:
“Me i stérvité nxanésit né gjuhén e pérbashkété, tue u-ndrequn gabimet dialektore.
Djelmét gé flasin né dialekt té véndit, lypset té stérviten me folé gjuhén e pérbashkét,
tue u-ndreqé shqyptimet dhe fjalét e gabueme.®”

Né kéto revista pati prurje me vlera praktike. Botoheshin heré pas here modele
mésimi nga mésues té ndryshém té ciklit fillor né disiplina e vite té ndryshme
shkollore. P.sh: Prové — mésimi, Dhané né rendin e IV —té té& Shkollés Ushtrimore.
Thema: Mésim jete (Histori — Dita 28 Nandner)®’; Prové mésimi dhanun né klasén e
katérté t’Ushtrimores. Thema: Gramatiké: Njoftim mbi njejsin dhe shumsin e
emnavet®®; Prové mésimi dhané né klasén e I. t& shkollés Ushtrimore. Thema:
Zhvillimi i germés “Q” (Qeni)®, S. S. Goci, 29" etj.

Lidhur me hartimin, parashtrohen parime e kritere té natyrés gjuhésore (leksiko-
semantikore dhe gramatikore) dhe pér zbatimin e tyre ofrohen zgjidhje gé rrokin
céshtje té gjuhésisé sé zbatuar, si: pérzgjedhja dhe pérdorimi i fjalorit, fjalori aktiv
dhe pasiv, pérshtatja e kuptimeve té fjaléve né varési té temés, géllimit etj. P.sh:
.....gjithnji fjali e fraza té plota e té drejta e shkurtime té pastardhueme. Vecse duhet
té kujdesemi, gé fytyra e fjalés té epet me anén e té pamit, prandaj té shkruhet miré e
bukur né dérrasé té zezé. Po ashtu edhe gramatika e mésueme n’formén e saj té
déshirueshme, tue u ménjanue nga té grumbulluemit e cfarédo pérkufizimesh e
rregullash té thata, do té kontribuojé shumé né mésimin e hartimit... ... ... Mésuesi pér
cdo fjalé té véshtiré duhet té krijojé nji fytyré té kthellét té fjalés e kjo vetém né kété
ményré: fjaluer pasiv e aktiv. Dy degé té dallueshme shénojné né té mésuemit e
flalorit: ai pasiv e tjetri aktiv. Korigjimi ka njé vleré té dyfishté: Ai asht né nji ané nji
operacion korrektues mbi hartimin e kryem e né tjetrén ané nji pérgatitje pér hartimin
e ardhéshém. Pér késij rasash mésuesi duhet té béjé nji fjalor té vogél, e kurdoheré qé
do té gjejé té tilla fjalé, né detyrat me shkrim té fémjévet, té mundohet té gjejé

% «Gjuha e librave té kéndimit pér Shkollat Fillore”, SHKOLLA E RE, I. Tirané, kallnor, 1946. Nr. 2,
f. 53-56.

% v/itit 1928, f. 28.

% NORMALISTI. I - NANDUER 1929 — Nr.1. Shtypshkronja “Saide” Elbasan. 1930, f. 6.

% po aty, f. 12.

% NORMALISTI. Il - NANDUER 1929 — Nr. 1 Shtypshkronja “Saide” Elbasan. 1930, f. 14.

" NORMALISTI. Il - QERSHUER E KORRIK 1929 — Nr.4-5. Shtypshkronja “Elbasani”. 1929, f. 24.
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kuptimin e orthografiné e vérteté té tyre, e ket fjalor ta keté pastaj gjith heré prané
vedit, sa heré qé do té korrigjojé detyrat me shkrim’.

Né pérfundim, mund té pohojmé se né kété etapé u pérvijua miréfilli njé
mendim shkencor gé rrokte dy aspekte:

Aspekti didaktik: puna u pérgendrua né pérvijimin e koncepteve té garta rreth
procesit mésimor, pérbérésve té kétij procesi, metodave, teknikave e strategjive
mésimore dhe roli i tyre né formimin gjuhésor, té shprehive gjuhésore e komunikuese
té té folurit, leximit e shkrimit, hartimit té programeve e teksteve mésimore mbi
parime shkencore didaktike e tekstologjike, etj.

Aspekti gjuhésor: duhen vlerésuar pérpjekjet pér té krijuar njé tradité té
miréfillté né 1émé té gjuhésisé (teorike e té zbatuar): ruajtja dhe pastrimi i gjuhés
shqipe nga fjalét e huaja, mésimi i gramatikés né shkollé duke u bazuar né vecorité
strukturore té shqipes sipas fizionomisé dhe natyrés sé saj, formimi leksikor i
nxénésve, fjalori pasiv dhe aktiv, formimi i shprehive gjuhésore e komunikative,
pérpjekjet pér njé terminologji shkencore shqipe, réndésia e gjuhés si mijet
komunikimi, si dukuri shogérore, ligjérimet dhe llojet e tyre, e mbi té gjitha pérpjekjet
drejt njé gjuhe té pérbashkét e té njésuar; né 1émé té tekstologjisé (tekstet shkollore):
kujdesi pér leksikun e tyre, pérmbajtjen dhe tematikén né pérshtatje me vecorité e
zhvillimit moshor, etj. Megjithaté, né aspektin e formimit té ploté e cilésor gjuhésor té
nxénésve mbetej ende shumé puné pér t’u béré, gjé q€ do té€ pasqyrohej e thellohej né
etapén e dyté e né vijim.

1.5.2 Pérvijimi i mendimit shkencor didaktik e gjuhésor shqiptar né vitet 45 - 90

Dukurité, problemet gé trajtoheshin né revistat Arsimi popullor, Gjuha joné,
Revista Pedagogjike, Buletine shkencore etj., lidheshin drejtpérdrejt me ¢éshtje dhe
aspekte té ndryshme té formimit gjuhésor té késaj grupmoshe, me formimin
gramatikor e vecanérisht leksikor nén dritén e koncepteve teorike gjuhésore dhe
didaktike, té cilat u pérvijuan mé garté né kété etapé. Meqgenése objekt i studimit toné
éshté gjuha e nxénésve té moshés shkollore, e né vecanti zotérimi dhe pérdorimi i
njohurive leksiko-semantikore pérmes shprehive té té folurit dhe té té shkruarit, ne
jemi ndalur kryesisht né formimin leksikor té nxénésve té ciklit fillor.

Céshtjet e formimit leksikor trajtohen té lidhura ngushtésisht me kapacitetet dhe
aftésité mendore e gjuhésore té moshés shkollore: Hyrja e tyre né shkollé shénon
fillimin e njé etape té re, si pér zhvillimin mendor dhe pérvetésimin e dijeve, ashtu dhe
pér pasurimin e pandérpreré té fjalorit té tyre. Kjo puné né forma té thjeshta fillon qé
né klasén e paré té shkollés 8-vjecare dhe vijon né ményré té shkallézuar e sistematike
né té gjitha klasat e tjera.”

" SHKOLLA KOMBTARE. Organ i Ministris s’ Arsimit. Viti i V. Nr. 59 Maj 1943-XXI, f. 235.
"2 Simon Pepa, Safet Hoxha. Disa ¢éshtje t& punés me fjalorin e nxénésve. Gjuha joné, 2/1986, f. 65.
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2. Edhe niveli i zotérimit té normés letrare (normés leksikore) shihet né pérputhje me
kéto kapacitete e aftési: Shkalla e zotérimit t&é normés letrare né té folur e né té
shkruar éshté e lidhur ngushté, ndér té tjera, me grupmoshat shkollore, sepse nxénésit
e pasurojné fjalorin dhe strukturat sintaksore né ményré té shkallézuar, nga mé té
thjeshtat te mé t& ndérlikuarat.”® Pikérisht, mosrespektimi i kétij kriteri psikolinguistik
sjell ndér té tjera, njé nivel té ulét té zotérimit dhe pérdorimit té njohurive gjuhésore, e
vecanérisht atyre leksikore: Pérkufizimet e rregullave drejtshkrimore shpesh jané té
papérshtatshme pér gjuhén e fémijéve pasi jané té pakuptueshme dhe té véshtira pér
ta. Prandaj shpesh i mésojné pérmendésh kéto rregulla dhe nuk i pérvetésojné dot né
ményré té géndrueshme. Eshté e nevojshme gé rregullat e njohurité drejtshkrimore,
ashtu si njohurité e disiplinave té tjera gjuhésore, té shprehen sa mé thjesht e me
gjuhé t& pérshtatshme. * Rruga e pasurimit té fjalorit té teksteve duhet t& pérvijohet
duke pérdorur fillimisht emra gé emértojné sende konkrete, dukuri té realitetit, njeréz,
kafshé e mé tej, shkallé — shkallé, ato gé emértojné cilési, veprime e gjendje dhe, sé
fundi, nocione abstrakte. Po késhtu, mbiemrat cilésues té drejtpérdrejté e mé tej té
ndérmjetuarit, ndajfoljet pércaktore e rrethanore e mé tej péremérorét etj.”

3. Puna pér zgjerimin dhe pasurimin e fjalorit t¢ nxénésve bazohet edhe né disiplinat e
tjera shkollore, leksikun, fjalét dhe konceptet e fushave pérkatése, njohja dhe studimi i
kuptimit té tyre pérmes rrugéve dhe mjeteve té ndryshme: Réndési ka té kuptohet se
zgjerimi i fjalorit té nxénésve nuk béhet vetém né Iéndén e gjuhés shqipe dhe leximit
letrar, por né té gjitha I1éndét mésimore, prandaj edhe puna me fjalorin kérkohet té
zéré njé vend té réndésishém si né léndét e shkencave shogérore, ashtu edhe né
shkencat natyrore, né djathtésité etj. Shpjegimi i fjaléve qé shprehin kuptime leksikore
ose nocione té reja, té panjohura pér nxénésit, konkretizimi i pérmbajtjes sé tyre me
mjete mésimore e eksperimentale, shqyrtimi i fjaléve me kuptime té figurshme dhe me
ngarkesa emocionuese, sqarimi sistematik i termave tekniko-shkencor etj., jané disa
nga detyrat mé t& réndésishme té procesit mésimor né shkollg.”

4. Céshtja e formimit leksikor shihet ngushtésisht e lidhur me formimin gramatikor
(pasurimi me gjedhe té larmishme sintaksore sipas fizionomisé sé shqipes), formimi
dhe zhvillimi i tij me fjalé e shprehje té ligjérimeve té folura dhe té shkruara, si edhe
nga burime té ndryshme: letérsia, burimi popullor etj. Duke vézhguar strukturat
sintaksore té fjalive té ndryshme gé krijojné nxénésit, né ciklin fillor e sidomos né
klasén e V-t&, aty-kétu ndeshim edhe ndértime gé nuk jané t& natyrés sé shqipes. ”’

" pérparim Cako. Probleme t& pérvetésimit t& normés letrare né shkollén 8-vjecare.Gjuha
jongé, X.3/1990, f. 52.

" V. Lafe,Vérejtie pér drejtshkrimin né tekstet e gjuhés shqipe té klasave II-1V. Gjuha jong,
1X.4/1989,f.56-57.

™ Tomorr Plangarica. Pasuria leksikore né disa tekste té klasave Ill-IV t& 8-vjecares.Gjuha
joné, X,1990/2, f. 74.

’® Simon Pepa, Safet Hoxha. Disa céshtje t& punés me fjalorin e nxénésve. Gjuha joné. V1. 2/1986, f.
66.

po aty, f. 67.

47



Pér punén mésimore né shkollé ka réndési gé mésuesi i gjuhés shqipe té njohé miré
burimet e pasurimit té fjalorit té nxénésve me fjalé té reja qé mund té jené: shfagje té
ndryshme té realitetit jetésor dhe veprimtari t€ ndryshme njerézore, bisedat dhe
tregimet e mésuesve ose té té rriturve té mé té médhenjve, librat e ndryshém, shikimi i
shfagjeve teatrore, kinematografike, televizive, pjesémarrja né veprimtarité shogérore
ekonomike, kulturore, artistike, media etj”. Njé rrugé shumé frytdhénése pér
pasurimin e fjalorit té nxénésve éshté aftésimi i tyre pér té mbledhur thesarin leksikor
nga goja e popullit.”

Trajtohen vecanérisht vlerat, shkalla dhe fusha e pérdorimit té kétyre fjaléve,
mundésité dhe mjetet e zévendésimit té tyre me fjalé shqipe dhe ngulitjes sé fjaléve
shqipe, duke organizuar me frytshméri téré sistemin e punéve me shkrim e me gojé né
Iéndén e gjuhés shqipe: Pérvetésimi i kuptimeve té figurshme té fjaléve éshté njé fushé
tjetér mé vete dhe shumé e réndésishme e veprimtarisé mésimore né shkollé. Kjo béhet
me disa forma, me ushtrime té larmishme gjuhésore, me lexim té vijueshém té
letérsisé artistike, me analiza ideoartistike né 1éndén e leximit letrar, me hartime,
diktime e me njé varg punésh me shkrim. Pér kété me vlera té vecanta éshté
shfrytézimi i dy fjaloréve té fundit normativé. .

Me peshé té veganté né pasurimin leksikor té gjuhés sé nxénésve jané edhe
pérdorimet e kategorive semantikore: sinonime, antonime, etj. Pasuria e madhe e
gjuhés song, vlerat e médha shprehése japin mundési gé nxénésit té kené njé formim
gjuhésor té ploté e té shprehur bukur. Me peshé té vecanté né kété proces jané edhe
sinonimet, antonimet e shprehjet frazeologjike. Pérdorimi i tyre fillon gé né klasén e
dyté fillore, kryesisht né rrugé praktike: nxénésit i njohin sinonimet si fjalé me kuptim
té njéjté dhe antonimet si fjalé me kuptim té kundért.®*

Si njé rrugé dhe ményré e zgjerimit dhe pasurimit té repertorit leksikor t€ nxénésve
propozohet dhe hartimi i fjaloréve té ndryshém shkolloré: hartimi i njé fjalori shkollor
ku té pasgyroheshin fjalét mé té pérdorura né tekst, kuptimet e tyre né pérdorime té
ndryshme kontekstuale, té ilustruara me shembuj konkreté, theksin dhe drejtshkrimin
e tyre.® Fjalorthét e teksteve me pikésynime té caktuara drejt, sipas vlerave té njésive
leksikore, frazeologjike e semantike, duhen studiuar gjithashtu me studimin,
shtresimin dhe shkallézimin e gjithé atyre njésive, qé kérkohet té zotérojé si 1éndé té
re, ¢do nxénés nga klasa né klasé dhe nga njé hallké e shkollés né njé tietér.® Duke i
vlerésuar njésité frazeologjike si mjete shprehése qé e pasurojné dukshém ligjérimin e
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folur kryesisht e mé pas até té shkruar, mendojmé se do té ishte i nevojshém hartimi i
njé fjalori frazeologjik.2*

Céshtja e formimit leksikor e késaj grupmoshe (zgjerimi dhe pasurimi i fjalorit té
tyre) kushtézohet edhe nga leksiku i teksteve shkollore, veganérisht i gjuhés shqipe, i
mésuesve, veprimtarité mésimore e leksikore té larmishme né shkollé e jashté saj,
puna e kujdesshme qé béhet pér pastrimin e leksikut té nxénésve, té teksteve nga fjalét
e huaja dhe pasurimin e tyre me fjalé shqip etj. Shkolla éshté mjedisi ku luftohet pér
pastértiné e leksikut dhe pér pasurimin e fjalorit me fjalé e shprehje popullore a té
formuara brenda gjuhés letrare, pra, luftohet pér pérvetésimin e gjithckaje té miré gé
ka krijuar populli e gé krijohet dita-dités né gjuhé, kundér cdo gjéje té huaj e
zveténuese. Kjo do té arrihet doemos, nga njéra ané, duke e mbéshtetur hulumtimin né
Iéndén konkrete gjuhésore, si¢ éshté gjuha e teksteve, gjuha e mésuesit dhe gjuha e
nxénésit, e folur dhe e shkruar dhe, nga ana tjetér, duke pérfshiré né kéndin e
vézhgimit jo vetém numrin e fjaléve e té shprehjeve té reja, por edhe tipat e tyre
fjaléformuese, klasat leksikore, tipat e kuptimeve.... Vecanérisht kéto té fundit kané
réndési pér t’u pérguar nxénésve jo njé gjuhé té thaté e té rrafshét, po njé gjuhé té
gjallé, plot jeté, ndikuese, ¢cka shpesh mungon, si¢ duket mé garté né disa puné
krijuese té nxénésve™®.

Roli i shkollés, i mésuesve, teksteve etj., éshté mjaft i réndésishém edhe né ngulitjen e
normés leksikore si pjesé pérbérése e normés standarde. Shkolla mbetet faktori
vendimtar gé brezat e sotshém dhe té ardhshém té zotérojné miré normén letrare
kombétare. Veté procesi mésimor-edukativ, vecanérisht tekstet shkollore dhe fjala e
gjallé e mésuesit dhe e nxénésve béhen pércues té normés letrare. Natyrisht, secili
nga kéta bartés ka peshé té vecanté.®® Kéto norma shihen né bashkéveprim me njéra-
tjetrén, madje kritikohet metoda e vjetér e mésimit té tyre, secila mé vete. Shkurt,
drejtshkrimi nuk mund té pérvetésohet si duhet, po nuk u zotérua miré norma
morfologjike (gjedhet e lakimit e té zgjedhimit), norma fjaléformuese dhe e
drejtshqiptimit.2” Eshté e nevojshme qé njohurité gramatikore (kryesisht morfologjike)
té mbéshteten e té pérforcohen né drejtshkrim dhe, nga ana tjetér, né orét e
gramatikés t& punohet mé shumé me ngulitjen e drejtshkrimit.%® Pérvetésimi i késaj
norme do té sjellé si rezultat dhe shprehi gjuhésore e komunikuese té géndrueshme
dhe té plota. Njé puné té vecanté kérkon edhe ana funksionale e fjaléve. Pér kété gjé
éshté miré té ngulmohet sistematikisht gé, né radhé té paré, leksiku i normés letrare té
pérvetésohet deri sa té ngulitet plotésisht dhe té formohen shprehi té géndrueshme.
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Pra, éshté e nevojshme, qé nxénésit té zotérojné mjetet leksikore gé jané mé té
pérgjithshme, qé pérdoren prej kujtdo e né ¢do veprimtari.®

Lidhur me pastrimin, zgjerimin dhe pasurimin e gjuhés sé teksteve, shihet me
pérparési fusha e fjaléformimit, gjedhet mé prodhimtare té formimit té fjaléve né
gjuhén shqipe, mjetet mé prodhimtare fjaléformuese, né pérftimin e kuptimeve té reja
té fjaléve, si: disa forma ushtrimesh té larmishme gjuhésore, me lexim té vijueshém té
letérsisé artistike, me analiza gjuhésore e letrare, ideoartistike né Iéndén e leximit
letrar, me hartime, diktime e me njé varg punésh me shkrim. Pér kété me vlera té
vecanta éshté shfrytézimi i dy fjaloréve té fundit normativé®™. Sipas T. Plangaricés,
shqyrtimi i pasurisé leksikore té teksteve nxjerr njé térési problemesh me karakter
gjuhésor e jashtégjuhésor, psikologjik, pedagogjik etj. Pasuria e leksikut té njé teksti,
shtresat leksikore gé duhet té pérmbajé, marrédhéniet e ndryshme té fjaléve sipas
vegorive té tyre leksikore a kuptimore kushtézohen nga shumé faktoré. Midis tyre jané
mé té réndésishém: Fusha e veprimtarisé diturore qé pasqyron teksti, dhe vecorité e
zhvillimit psikik té fémijéve té ciléve u drejtohet teksti.™

Mund té themi gé njé hap i réndésishém me karakter shkencor né programet, né
tekstet dhe né veté procesin mésimor té shkollés, lidhur me strukturimin e léndés sé
gjuhés dhe harmonizimin e nénsistemeve té saj, éshté vendosja e njé pérpjesétimi mé
té drejté, mé té arsyeshém, disi té baraspeshuar, né studimin e fjalés sipas rrafsheve té
ndryshme. Késhtu, fjala, si njési themelore e gjuhés, kundrohet e studiohet nga ana
fonetike, gramatikore, fjaléformuese, semantike e stilistike. Vecanérisht né dy aspektet
e fundit, d.m.th. ana semantike dhe stilistike, po zéné njé vend mé té miré nga ¢’e kané
pasur mé paré, dhe kérkesat, qé shtrohen sot, pér t’i zgjeruar kéto mé tej, jané té
drejta e né pajtim me synimet e modernizimit té l1éndés sé gjuhés amtare né shkollén
8-vjecare, sepse lidhen né ményré té pandérmjetme me pérvetésimin e vlerave
funksionale té gjuhés (doemos té lidhura ngushté né njé unitet dialektik té vecanté.*?

Njé ndihmesé né aspektin didaktik dhe gjuhésor pér formimin gjuhésor/leksikor té
nxénésve pérbén edhe pércaktimi i vendit gé zé leksikologjia, fjala si objekt i studimit
té saj né raport me nénsistemet dhe njésité e tjera té sistemit né programin mésimor té
gjuhés shqgipe. Mund té themi gé njé hap i réndésishém me karakter shkencor né
programet, né tekstet dhe né veté procesin mésimor té shkollés, lidhur me strukturimin
e léndés sé gjuhés dhe harmonizimin e nénsistemeve té saj, éshté vendosja e njé
pérpjesétimi mé té drejté, mé té arsyeshém, disi té baraspeshuar, né studimin e fjalés
sipas rrafsheve té ndryshme. Késhtu, fjala, si njési themelore e gjuhés, kundrohet e
studiohet nga ana fonetike, gramatikore, fjaléformuese, semantike e stilistike.

¥pg aty, f. 70.

% pgrparim Cako, Probleme té pérvetésimit t& normés letrare né shkollén 8-vjecare. Gjuha joné,X,
3/1990, f. 53.

8 Tomorr Plangarica. Pasuria leksikore né disa tekste té klasave I11-IV té 8-vjecares.Gjuha jong,
X,1990/2, f. 73.

% J. Thomai, M. Samara, A. Sinani. Fjala shqipe dhe shkolla jon&. Gjuha joné, V11.2/1987, f. 18.

50



13.

14.

Vecanérisht né dy aspektet e fundit, d.m.th. ana semantike dhe stilistike, po zéné njé
vend mé té miré nga ¢’e kané pasur mé paré, dhe kérkesat, qé shtrohen sot, pér t’i
zgjeruar kéto mé tej, jané té drejta e né pajtim me synimet e modernizimit té l1éndés sé
gjuhés amtare né shkollén 8-vjecare, sepse lidhen né ményré té pandérmjetme me
pérvetésimin e vlerave funksionale té gjuhés (doemos té lidhura ngushté né njé unitet
dialektik t& vecants).”

Pérfshirja dhe trajtimi i dukurive dhe ¢éshtjeve gé i referohen kulturés gjuhésore, ka
sjellé njé véshtrim té ri té procesit t€ formimit gjuhésor/leksikor nén dritén e
koncepteve me natyré pragmagjuhésore, (gjuhé/ligjérim/diskurs), stilistikore.
“Njerézit flasin e shkruajné sipas géllimit gé kané, né pérputhje me rrethanat e
komunikimit, me pérmbajtjen gé trajtojné, me njohurité gqé kané e deri me vecorité e
tyre vetjake. Si¢ shihet jemi pérpara njé veprimtarie té vérteté e té ndérlikuar, né té
cilin mjetet dhe rregullat e gjuhés dalin né funksionimin e gjallé, gé mishérohet né
tekste konkrete (té folura a té shkruara). Kultura e gjuhés nuk merret me gjuhén (né
kuptimin e sistemit), sepse até e studiojné fonetika, gramatika etj..... Rrjedhimisht do
té pranojmé se kemi té béjmé me kulturén e ligjérimit, domethéné me njé degé té
zbatuar té gjuhésisé, qé sheh se si mjetet e rregullat e gjuhés (sipas pérdorimeve té
pérpunuara historikisht dhe me norma té caktuara) pérvetésohen e shfrytézohen né
pérshtatje me géllimet e komunikimit, duke plotésuar si¢ duhet funksionet gé u takojné
sipas rrethanave, pérmbajtjes etj.**

Né aspektin didaktik e gjuhésor, lidhur me ¢éshtje té kulturés gjuhésore trajtohet
vecganérisht kultura e té folurit dhe té& shkruarit, shprehisé sé folur dhe té shkruar,
specifikat e tyre. Ofrohen rrugé e ményra té zhvillimit e pasurimi té saj. Duke u nisur
nga fakti gé né shkollat tona kultivimi i té shprehurit me gojé e me shkrim té nxénésve
nuk ka marré akoma formé sistematike dhe praktike té pérhershme, kétij 1émi mésimor
duhet t’i kushtojmé kujdes té vecanté, meqenése zhvillimi i kulturés té té shprehurit me
gojé dhe me shkrim éshté detyra kryesore e mésimit té 1éndés sé gjuhés amtare dhe e
letérsisé.” Ushtrimet gojore duhet té zhvillohen gjaté téré shkollimit t& fémijés, e mé
sé tepérmi né shkollén fillore. Fémijét kané déshiré dhe ndjejné nevojé t’i rréfejné
pérshtypjet dhe rréfimet e tyre.*®

Gjaté ushtrimeve me gojé, duhet t’u japim nxénésve mundési té shprehen natyrshém
dhe me fjalé té tyre, me stil gé i pérgjigjet moshés dhe shkallés sé shkollimit té tyre.’
Edhe pse té shprehurit me shkrim e ka bazén né té shprehurit me gojé, ai ka specifikat
e tij. Té shprehurit me gojé ka ca pérparési, té cilat nuk i ka té shprehurit me shkrim.
Té shprehurit me gojé béhet mé i garté kur shogérohet me gjeste, mimiké dhe kur
zbatohet intonacioni i nevojshém etj. Kéto pérparési nuk i ka té shprehurit me shkrim,
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prandaj duhet té pérpigemi, t’i aftésojmé nxénésit pér t'u shprehur rrjedhshém e
kuptueshém.

Né Kkété etapé kohore déshmohet gjithashtu njé puné revolucionare qofté né
aspektin gjuhésor, qofté né aspektin didaktik. Reforma arsimore e vitit 1946,
parashtroi kérkesa té reja gé lidheshin drejtpérdrejt me nevojén e unifikimit té
shkollés shqiptare, mbi té gjitha me nevojén pér unifikimin e gjuhés shqgipe. U botuan
gramatika té gjuhés shqipe, tekste rreth fonetikés, leksikologjisé e sintaksés, fjaloré, té
cilét né térési do té ushgenin me njohuri e koncepte té reja gjuhésore, tekstet
shkollore, e kryesisht gramatikat shkollore. Rol vendimtar né kété aspekt pati
pérvijimi i normés standarde (normave drejtshkrimore, leksikore e gramatikore).

Ndihmesé sollén dhe botimet e didaktikave dhe metodikave té ndryshme
[Metodika e gjuhés sé folur, e gramatikés, e kéndimit/leximit etj; nga Metodika e
gjuhés shqgipe dhe e kéndimit/leximit (Grup autorésh:1954) e deri te botimi i
Didaktikés sé gjuhés shqgipe (Mimoza Gjokutaj, 2010)], materiale té karakterit praktik
gjuhésor dhe didaktik, plankonspekteve pér tema té caktuar t€ mésimit té gjuhés etj.

Pérpjekjet pér modernizimin e gjuhés amtare né shkollé, nisén fillimisht me
synimin parésor pér té reformuar mésimin e gjuhés shqgipe, mé tej, pér té rishikuar
programet mésimore té gjuhés amtare, sepse ndjehej gé nuk mund té vazhdohej me
programet e tekstet né fugi. Késhtu, tekstet e klasave V-VIII né té vérteté ishin tekstet
e universitetit t& zvogéluara e té kondensuara®. gé nga Cikli Fillor e né vazhdim né
vitet *70, pavarésisht barrierave t€ ashpra dhe penguese politike e ideologjike t€ aso
kohe.

Megjithaté kjo periudhé pati dhe mangési gé u diktuan mbi té gjitha nga
mungesa e kontakteve me dijet gjuhésore e didaktike (shkencat e zbatuara)
bashkékohore dhe mendimin shkencor qé€ ofronin ato. Deri né vitet *70, mésimi/té
nxénit e gjuhés fokusohej kryesisht né gramatiké (kompetenca gjuhésore) duke 1éné
né vend té dyté aspektin pérdorimor té gjuhés (kompetenca komunikative). Kapércimi
i kétyre mangésive gé reflektoheshin né formimin gjuhésor té nxénésve (kryesisht né
aftésité e kompetencave ligjérimore) kérkonte ndryshime té karakterit konceptor dhe
funksional, praktik, gjé q€ u pasqyrua pas viteve 80 e né€ vijim.

Né njé ligjératé t& mbajtur me mésuesit e gjuhés shqipe né vendet skandinave,
Prof. Bahri Beci shtron njé pyetje problemore, pérgjigjen e sé cilés ai e jep té
dokumentuar dhe té argumentuar njékohésisht. Késhtu ai pyet se: Cila éshté
konkretisht trashégimia né fushén e mésimit té gjuhés amtare né periudhén para dhe
pasluftés deri né ditét tona?

Késaj pyetje prof. B. Beci i pérgjigjet drejtpérdrejt duke u fokusuar né
manggsité dhe arritjet n€ kété€ 1émé, e duke u ndalur né€ periudhén pas viteve *60 dhe
para viteve 90, periudhé e cila revolucionarizoi shumé aspekte t€ mésimdhénies sé
shqipes né shkollén shqiptare e kryesisht té Ciklit t& Ulét, t& materialeve didaktike e
shkollore, ndér té cilat: programet mésimore dhe kurrikula shkollore, procedeté
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didaktike, tekstet e gjuhés shqipe, Iénda e gjuhés dhe e leximit letrar, gramatikat
shkollore, parimet dhe kriteret e hartimit té téré dokumentacionit shkollor etj. “Duke e
paré historiné e mésimit té gjuhés amtare né shkollé né dritén e té dhénave té sotme,
nuk besoj se shkelim né dérrasé té kalbur né gofté se themi se thelbi i trashéguar nga
periudha e para luftés dhe deri né vitet gjashtédhjeté ka gené konceptimi i gjuhés si
gramatiké, karakteri linear i programeve dhe verbalizmi né metodén e dhénies sé
njohurive né tekste dhe né orén e mésimit. Pra, e téré pérmbajtja e mésimit té gjuhés
amtare né shkollé deri né vitet gjashtédhjeté ka gené njohuri pér sistemin gramatikor,
pra, teori gramatikore e pastér.

Programimi i njohurive ka qené linear, éshté filluar me fonetikén éshté

vazhduar me morfologjiné dhe sintaksén. Kjo do té thoshte gé nuk merreshin sa dhe si
duhet parasysh, nga njéra ané, vecorité e zhvillimit mendor dhe psikologjik té
fémijéve dhe, nga ana tjetér, qé né dhénien e njohurive pér sistemin gjuhésor duhet té
nisemi nga funksioni pér té ardhur tek forma.
Metoda e parashtrimit t& njohurive né tekste po edhe né klasé ka gené verbale ose mé
miré verbaliste, mésuesi shpjegonte nxénésit dégjonin, pra, nxénésve njohurité e reja
u jepeshin té gatshme, mésuesi nuk ishte né rolin e drejtuesit e organizuesit té orés sé
mésimit, po té transmetuesit té njohurive, cka e rrezikonte pérvetésimin e
ndérgjegjshém e té géndrueshém té njohurive.

Né vitin 1969 né kuadrin e nismés pér revolucionarizimin e shkollés (1966) u
Krijua njé hapésiré pér t’i hapur rrugén modernizimit té mésimit té gjuhés amtare né
shkollé. Duke pérfituar nga kjo situaté, ne, né kundérshtim me programin e ri té
hartuar mbi té njéjtat parime gé ishin ndértuar edhe programet e méparshme,
pérgatitém tekstin e ri “Gjuha shqipe II” me pérmbajtje, strukturé e metodé krejt té
ndryshme nga ajo gé kishte funksionuar deri né viti 19609.

Ishte hera e paré gé né njé libér gjuhe parashikoheshin vec e ve¢ njohuri pér
zhvillimin e gjuhés sé folur, njohuri pér gjuhén e shkruar, njohuri pér sistemin
gjuhésor dhe njohuri pér drejtshkrimin té ndara né katér rubrika pér ¢do javé dhe me
lidhje t& brendshme ndérmjet tyre. Si¢ thamé né hyrje té késaj ligjérate, me gjithé
pérpjekjet gé u béné pér ta penguar botimin e tij, libri doli nga shtypi dhe u hap rruga
pér seriné e re té teksteve pér ciklin e ulét. Pra, né kundérshtim me programin e
hartuar nga Ministria, po me mbéshtetjen personale té zévendés ministrit té kohés u
bé e mundur té futen né shkollén shqiptare tekste té reja me metoda bashkékohore pér
klasat I1-1V. Kjo diktoi kérkesén pér ndryshimin térésor té programit pér kéto klasa.

Pra, pér heré té paré né periudhén 1970-1974 arritém té hartonim pér ciklin e
ulét programe dhe tekste gé merrnin parasysh arritje mé té reja bashkékohore né kété
fushé nga shkencat gjuhésore dhe psiko-pedagogjike shqiptare dhe botérore.”*®

Si pérfundim mund té pohojmé se mendimi shkencor gjuhésor e didaktik
shqiptar shfaq né kété etapé njé prirje origjinale, pasi problemet trajtoheshin né
frymén e tradités dhe né pérputhje me nevojat e kérkesat e shkollés shqiptare,

100 B Beci. Probleme té mésimit té gjuhés amtare né shkollé, Ligjératé me mésuesit e shqipes né shtetet
skandinave, 15 -16 maj 2007, Landskrona, Suedi. http://modersmal.skolverket.se

53



strukturés dhe pérmbajtjes sé procesit mésimor té saj. Gjithashtu, ai shfaq edhe prirje
bashkékohore, pasi kéto dukuri e probleme té rrokura, té trajtuara e té studiuara
reflektonin tashmé premisa té garta drejt pérvijimit t&¢ mendimit shkencor shqiptar né
I8mé té shkencave gjuhésore té zbatuara dhe didaktikés bashkékohore. (kryesisht pas
viteve '90)

Prandaj, njohja e tradités pérbén njé vleré té mbishtuar, sepse déshmon se
pavarésisht kushteve, arritjeve e mangésive, véshtirésive té natyrave té ndryshme,
mendimi shkencor shqgiptar ka ndjekur njé trajektore té drejté té zhvillimit té tij népér
etapa té ndryshme kohore, duke vendosur gjithashtu themele té forta mbi té cilat do té
ngrihej ngrehina e mendimit té kultivuar shkencor bashkékohor shqiptar né kéto fusha
té dijes njerézore.
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KAPITULLI I DYTE
FORMIMI | SHPREHISE SE TE FOLURIT

Njé vajzé né klasén e dyté vjen né shtépi e shgetésuar, pasi pyetjes sé
mésueses nuk i ishte pérgjigjur si¢ duhej apo si¢ priste ajo. E kishte gortuar duke i
théné: Ti nuk di té flasésh! Vajza, e déshpéruar, i drejtohet me lutje nénés sé saj:
Mami té lutem mé méso té flas!

C’do té thoté té flasésh? Si mésojné té flasin femijét? Pér ¢faré flasin mé
shumé ata? Si shprehen ata kur flasin? Si éshté fjalori i tyre, si i ndértojné théniet,
shprehjet gjuhésore né ligjérimin e folur? Si pérftohet kuptimi prej kétyre thénieve?A
mendojné ata né té njéjtén kohé kur flasin? A mésojné té flasin nxénésit tané né
shkoll&? Si trajtohet dhe mésohet gjuha e folur, shprehia e té folurit né shkollén toné?

Pyetjet e mésipérme nénkuptojné shgetésimet gé shfagin nxénésit, mésuesit,
prindérit, specialisté té ndryshém dhe e téré bashkésia folése amtare, pér gjuhén e
folur, shprehiné e té folurit dhe ligjérimin e folur. Ato jané pjesé e diskutimeve tona té
pérditshme pér ményrén sesi fémijét, nxénésit tané shprehen, mésojné té flasin,
mésojné té formulojné dhe té komunikojné gjuhésisht ndjesi, pérjetime, mendime,
informacione etj.

E gjithé kjo hulli shgetésimesh e ¢éshtjesh problemore ka té béjé me gjuhén e folur,
shprehjet gjuhésore dhe shprehiné e té folurit te fémija, gé formohet gradualisht, gé né
fémijériné e hershme.

2.1 Té folurit, si aftési dhe shprehi gjuhésore e komunikuese

Fémijét ndjejné nevojén pér té komunikuar qé pas lindjes, kur vendosen né
kontaktin e paré me nénén e, mé pas, me mjedisin rrethues, objekte e dukuri, njeréz té
tjeré té aférm dhe jo té aférm. Kjo nevojé pér komunikim fillimisht éshté instiktive.
Mé pas, ajo merr trajtén e njé shkathtésie e aftésie gé ushtrohet vazhdimisht, gé nga
artikulimi dhe nyjétimi i tingujve té para pa kuptim e deri té fjalét e shprehjet e plota,
té sakta e me kuptim. Gjaté kétij rrugétimi jetésor, fémija shprehet gjaté gjithé kohés
me gojé, deri né ciklin parashkollor, kur ai fillon té kuptojé se fjalét gé flet mund té
shkruhen. Mund té shkruhet fjala néné, baba, topi, dera, etj., té cilat ai i dégjon dhe i
pérdor né ligjérimin e folur.

Kjo aftési pér té artikuluar e nyjétuar tinguj e fjalé me kuptim, falé té gézuarit
té aparatit té té folurit, kthehet né zotési kur shprehjet e tij gjuhésore pércojné kuptim
né pérputhje me géllimin e komunikimit, situatén dhe bashkéfolésit. Pak nga pak, ai
kupton se jo me té gjithé dhe jo né ¢do situaté mund té flasé njésoj. Gjuha e tij do té
ndryshojé me ndryshimin e géllimit dhe rrethanave té komunikimit, me personat gé ai
flet, sepse ndryshe ai nuk mund té vendosé marrédhénie dhe té realizojé komunikim
né kété mjedis gjuhésor me folésit e tjeré.
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Kéto zakone gjuhésore té folura atij ia méson dhe kultivon fillimisht familja,
né té cilén rritet dhe edukohet gjuhésisht e, mé pas, grupi shogéror, kopshti, shkolla
etj. Késhtu, pak nga pak kjo aftési pér t& komunikuar me gojé thénie®™ e shprehje té
ndryshme do té stérvitet dhe do té latohet gradualisht pér té marré formén e ploté té
njé shprehie. Pérmes shprehisé sé té folurit, ai do t& mund té komunikojé sakté dhe
garté pérjetimet, ndjesité, mendimet e ideté, pér géllime té caktuara, né situata té
ndryshme komunikimi dhe me folés té ndryshém.

Té shprehurit pérmes té folurit né ligjérimin e folur— zhvillohet e pérpunohet
nga bisedat e pérditshme (thjeshtligjérimi) deri te ligjérimet librore.

Né shkollé fémija ushtron aftésiné e té shprehurit sakté, garté dhe bukur me
gojé. Gjaté procesit mésimor synohet gé nxénési té flasé né pérshtatje me kérkesat e
pérmbajtjes mésimore, géllimet e mésimit dhe natyrés sé njohurive gé ai merr né
disiplina té ndryshme shkollore. Tashmé ai kupton gé gjuha/ligjérimi i folur qé ka
pérdorur né fémijéri me prindin dhe persona t€ tjeré €shté “e ndryshme”, domethéné
shumé mé e thjeshté dhe e shkujdesur nga gjuha/ligjérimi i folur gé ai pérdor né
shkollg, i cili éshté mé i ndérlikuar dhe mé i pérpunuar.

Né kété kuptim, shprehia e té folurit do té formohet tashmé né pérputhje me kété
pérmbajtje té re mésimore dhe kérkesat pérkatése gjuhésore e ligjérimore né procesin
e mésimit té gjuhés amtare dhe paralelisht me té, edhe té disiplinave té tjera shkollore.

102

2.2 Formimi i shprehisé sé té folurit né procesin e mésimit dhe nxénies sé gjuhés né
shkollé

Fémija hyn né shkollé me njé aftési gjuhésore komunikuese té fituar nga
mjedisi gjuhésor né té cilin éshté rritur e edukuar. Tashmé, né shkollé ai fillon ta
ushtrojé até me gojé dhe me shkrim. Kjo aftési e fituar, do té ushtrohet né aktivitete té
ndryshme ligjérimore né pérputhje me kérkesat e léndés sé gjuhés amtare dhe té
ligjérimit té folur.

Kéto aktivitete jané té organizuara dhe té planifikuara sipas synimeve e
objektivave té caktuara né programin mésimor té léndés sé gjuhés amtare, si edhe né
Iéndét qé ai méson dhe nxé né kété cikél.

Késhtu, ai méson té pérdoré gjuhén, regjistrat gjuhésore né pérshtatje me llojin
e ligjérimit, nése éshté dialog, bisedé a diskutim; né pérputhje me géllimin e temés,

1. ' Do té pérdorim gjaté gjithé kétij punimi konceptin thénie né raport me konceptin fjali duke iu
referuar pérkufizimit t&€ Remzi Pérnaskés: “Njésia qé vrojtohet mé drejtpérdrejt nga gjuhétari né gjuhét
natyrore éshté thénia, e prodhuar né situaté domethénése. Thénia éshté njésia mé e vogél e té thénit,
prodhim gjuhésor, fryt i operacioneve thénésore e predikative té kryera nga thénési....njési empirike e
vrojtueshme”. Gjuhési...gjuhésore. Shtypshkronja Maluka, 2015, f. 127.

2. '%%pg aty, f. 122-123. “Pérkthimi i skajit langage me ligjérim éshté mé i motivuar nga ana konceptuale
se pérkthimi me skajin té folur, sepse ligjérim, si aftési e njeriut pér té kumtuar, ¢iftézohet me skajin
ligjératé si realizim konkret, si njési kumtuese, p.sh. ligjératé e drejté dhe e zhdrejté; njé ciftézim i tillé
nuk mund té béhet me skajin té folur, sepse ligjérim do té thoté aftési, kurse té folur, si emér prejfoljor,
shénon veprimin veté, aktin. Ndérsa me ciftin langage: ligjérim plotésohet mé mire kérkesa e Sosyrit
pér té pérkufizuar gjérat, jo fjalét. Nga ana tjetér, skaji té folur gé& pérmban né vetvete nocionin e
veprimit, t& veprimtarisé sé folésit, e jep mé miré skajin gjegjés parole....... ?
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nése duhet té pérshkruajé, té tregojé apo té argumentojé dhe me faktoré té tjeré
jashtégjuhésore: koha, situata, bashkéfolésit, gjendja psiko-emocionale, tonaliteti i
z€érit, intonacioni etj. Teksa i shqyrtojmé té gjithé kéto pérbérés, konstatojmé se
formimi 1 shprehisé sé€ té folurit n€ shkollé nuk genka kaq i thjeshté sa ¢’mund té
mendojmé. Po pér nxénésin?

Kjo pérballje me kéto kérkesa, faktoré dhe kushte té reja, té pahasura mé paré,
ia bén té véshtiré atij té shprehurit sakté dhe garté t¢ mendimeve, ideve dhe njohurive
té ndryshme pérmes gjuhés sé folur, e ag mé tepér kur formimi i késaj shprehie nuk
zhvillohet e realizohet si¢ synohet dhe né ményré funksionale nga mésuesi né klasé.

Kéto faktoré té mésipérm dhe kjo mungesé pérkujdesjeje dhe pérgjegjésie nga

ana e mésuesit nuk e mundésojné, madje e pengojné formimin e késaj shprehie, duke
e cuar nxénésin deri dhe né mossuksesin shkollor.
Ndaj, natyrshém dhe domosdoshmérish pérvijohet né kété kontekst réndésia dhe roli i
shkollés, mésuesit dhe pérbérésve té procesit mésimor pér t’ia lehtésuar nxénésit dhe,
né fund té fundit, pér t’ia mund€suar atij formimin e shprehisé sé t€ folurit né
pérputhje me kérkesat e gjuhés, pérmbajtjes mésimore dhe ligjérimit té folur.

Mésuesi merr rol gendror né funksionimin e kétij procesi. Fillimisht ai i ofron
nxénésve modelin e tij gjuhésor, ményrén e té shprehurit pérmes gjuhés standarde,
shprehjet gjuhésore, fjalorin qé pérdor, ndértimet sintaksore, regjistrat gjuhésoré, etj.

Mé tej, njé rol té réndésishém kryen dhe puna gé bén mésuesi me tekstin e
gjuhés amtare né té cilin pasqyrohen skema, gjedhe té ndryshme gjuhésore e
ligjérimore, dialogé e monologé, njé leksik i gjeré dhe i pasur me fjalé e shprehje,
regjistra e ligjérime té larmishme.

Né kété ményré, mésuesi drejton dhe administron té ushtruarit e késaj aftésie
gjuhésore komunikuese me synimin pér té formuar njé shprehi té ploté dhe té pasur té
té folurit. Ai kontrollon dhe orienton kété shprehi jo vetém né pérputhje me kérkesat e
gjuhés sé folur, pérmbajtjes mésimore, por edhe né pérputhje me kérkesat, faktorét e
kushtet e ligjérimit né veprimtariné mésimore né shkollé.

Me ndihmén e mésuesit nxénési fillon té formojé pak nga pak vetédijen pér
natyrén e gjuhés sé folur, vecantité e saj né raport me gjuhén e shkruar, shprehiné e té
folurit né krahasim me shprehiné e té shkruarit.

Pérmes formimit té shprehisé sé té folurit, ai do t€ mund té pasqyrojé nivelin e
zotérimit té njohurive gjuhésore, kompetencave (zotésive) gjuhésore e komunikuese.

2.3 Shprehia e té folurit, si zotési (kompetencé) gjuhésore e komunikuese

Eshté béré zakon sot gé né shkollén toné mésimi dhe nxénia e gjuhés amtare té
realizohet né kuadér té té nxénit té njohurive mbi sistemin, pavarésisht faktit se prej
kohésh jané pasqyruar ndryshime cilésore né kété drejtim né programet mésimore,
synimet dhe objektivat e tyre, metoda e teknika, tematiké e pérmbajtje. Duke gené
ende té ndikuar a t€ frymézuar nga njé mendési e bartur nga “rryma” e t€ mésuarit
tradicional, njé pjesé e mésuesve té gjuhés amtare, sidomos partizanét e deri fanatikét
e késaj mésimdhénieje, pohojné me bindje se mésimi dhe nxénia e gjuhés, njohurive
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gjuhésore duhet té mbéshtetet kryesisht né pérvetésimin dhe pérdorimin e sakté té
njohurive dhe rregullave gramatikore, duke i dhéné réndési parésore rolit té€ shprehisé
sé té shkruarit né raport me shprehiné e té folurit, ku kjo e fundit lihet né plan té dyté,
ose varet plotésisht nga kjo e para.

Nga vézhgimet e béra né njé periudhé 3-4 vjecare gjaté praktikave mésimore
né l1éndén e gjuhés shqgipe né shkolla té ndryshme té ciklit fillor, del se né 70-80% té
kohés sé planifikuar né kété proces, mésuesit i japin réndési pérvetésimit té
koncepteve e kategorive gjuhésore, rregullave té organizimit dhe funksionimit té
lidhjeve gramatikore té tyre, me qéllimin pér té nxéné e pérdorur sakté normén
standarde (drejtshkrimore, gramatikore, leksikore). Gati né 50% té kohés fémijét
shkruajné, 28% lexojné me zé té larté dhe flasin rreth kérkesave e ushtrimeve té
tekstit, 22% bashkébisedojné e diskutojné rreth temave té lira.

E gjithé kjo pérkujdesje e tepruar dhe shtrénguese, ia bén té véshtiré, gati té
padéshiruar fémijés mésimin dhe nxénien e gjuhés shqipe, duke sjellé mé shumé
mangési e boshllége né formimin e tij gjuhésor, gé rezulton né fund té& fundit si
mossukses shkollor. Kjo pengesé e ngurté gé ngrihet para fémijés, ia zbeh atij vecorité
e gjuhés dhe ligjérimit té folur, té formuar tashmé gé nga fémijéria, dhe gé né
psikolinguistikén bashkékohore emértohet me termat e ligjérimit apo té folurit
femijeror’®. Pér pasojé, nxénésit i vaket déshira dhe kureshtja pér gjuhén, gjé qé
ndikon drejtpérdrejt né té nxénit e saj, e si rezultat, edhe té pérdorimit té saj né shkollé
e kudo.

Me pak fjalé, né shkollé, zakonet gjuhésore qé zotéron fémija, prirja e tij pér
“t€ reflektuar” mbi gjuhén, ményra e tij ¢ té ndértuarit té mesazheve, jané kaq té
ngérthyera egérsisht nga rregullat, saqé atij i duhet t’i mésojé pak a shumé
mekanikisht, madje edhe pérmendésh mbi bazén e stereotipave té ngulitura.® Fémija,
pa ndonjé rrugézgjidhje tjetér, e ndoshta me njé rebelizém té pavetédijshém e té
heshtur, gé shpérthen mé voné né formén e njé indinjate ndaj mésuesit dhe mésimit,
dhe pér shkak té mangésive qé trashégohen né formimin gjuhésor té tij i nénshtrohet
me bindje e kokulur késaj mendésie e praktike mésimore né ciklin fillor, duke 1éné té
fjetura shumé aftési, shkathtési, prirje e potenciale gjuhésore e intelektuale, pér t’i
zgjuar mé voné ose ndoshta asnjéheré.

Pasojat dhe problemet gé sjell mésimi dhe nxénia e gjuhés né kété frymé
tradicionale vijné si rezultat i I1énies pas dore, apo nga mosvlerésimi i njé dimensioni
po aq té réndésishém té gjuhés, dimensionit pérdorimor.

Né psikolinguistiké, ky dimension lidhet me dinamikén e roleve té folésve e
bashkéfolésve, proceseve té receptimit, kuptimit e prodhimit. Ndérsa né didaktikén
bashkékohore ngérthen kuptimin mbi kompetencén komunikative, rolin e saj né
funksion té formimit té shprehisé sé té folurit né kontekstin shkollor.

Formimi i shprehisé sé té folurit né shkollé duhet té& bazohet mbi njé dinamiké
ndérveprimesh gjuhésore dhe komunikuese né procesin mésimor. Ky konceptim i ri
vjen si rezultat i risive gé pasqyrohen qarté né trajtimet bashkékohore didaktike,

193 psycholinguistique appliqué. Problems de I’enseignement des langues. ISBN 2-8259-0098-2, f. 106-
107.
104 po aty, f. 110.
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pérmes té cilave synohet gé mésimi dhe nxénia e gjuhés té arrihet dhe realizohet
pérmes formimit té aftésive, kompetencave dhe shprehive gjuhésore e komunikuese té
nxénésve, dhe jo vetém pérmes objektivave té synuara né programet mésimore.

Pér ta béré té mundur kété formim, nxénésit duhet té vendosen né situata
natyrore té komunikimit me ané té dialogut, diskutimit etj., né ményré té atillé gé té
mund té béjné analiza mbi faktin real, in vivo, té formojné zakonet e shprehisé sé té
folurit té pérshtatur me situatén, géllimin, bashkéfolésin, ashtu sikurse edhe njé
perceptim pérmes interpretimit kontekstual'®.

Né kété kuptim, formimi i shprehisé sé té folurit do té rezultojé i suksesshém
gjithashtu né varési té formimit té kompetencés komunikuese dhe pérbérésve té saj:
kompetencat gjuhésore, sociolinguistike dhe pragmatike.'%.

2.4 Té folurit kundrejt té shkruarit

24.1

Na duket me vend té pohojmé gé né fillim se, ky dallim nuk synon ndarjen
kategorike e kufitare té kétyre shprehive, por pérkundrazi béhet pér té nxjerré né pah
specifika té natyrés dhe funksionimit té tyre né raport me njéra-tjetrén. Ai motivohet
edhe nga géllimi kryesor i punimit toné, pra, hulumtimi, analiza, vlerésimi i gjuhés sé
nxénésve té moshés shkollore pérmes shprehive té té folurit dhe té té shkruarit, té cilat
do té trajtohen né kapituj té vecanté.

Por, nga ana tjetér, duhet t€¢ pohojmé se té dyja shprehité jané té lidhura
ngushtésisht me njéra — tjetrén dhe bashkéveprojné né ményré té pandashme me
shprehité e tjera komunikuese, si: té dégjuarit dhe té lexuarit.

Koncepti i thénies kundrejt konceptit té fjalisé

Né kuadrin e objektit té kétij punimi dhe lidhur me géllimin kryesor té tij,
hulumtimin e gjuhés sé folur dhe té shkruar te grupmosha 8-11 vjeg, nevojitet sqarimi
i dy termave bazé té ligjérimit té folur dhe té shkruar: thénia dhe fjalia.

Sqarimi i tyre vjen si njé domosdoshméri shkencore dhe metodologjike, sa i
pérket edhe kritereve dhe parimeve pérkatése mbi té cilat jemi mbéshtetur dhe kemi
ndjekur né analizat gjuhésore dhe pragmagjuhésore té prodhimeve gjuhésore té
nxénésve késaj grupmoshe, pra, té thénieve dhe fjalive té tyre né dialogé e punét me
shkrim.

Pér sgarimin e kétyre termave jemi mbéshtetur né librin “Gjuhési...gjuhésore”
(Maluka, 2015) té prof. Remzi Pérnaskés, ku gjejmé njé trajtim té miréfillté teorik dhe
shkencor bashkékohor, si edhe metodologjik té ¢éshtjeve gé kané té bé&jné me raportet
gjuhé/ligjérim, parashtrime e informacione pér teorité e té thénit, pér thénien dhe
kuptimin mbi thénien né raport me té thénét, fjaliné dhe kuptimin mbi fjaliné né
raport me thénien etj.

105

Po aty, f. 113.
106 CADRE EUROPEEN COMMUN DE REFERENCE POUR LES LANGUES.... www.coe.int/lang-
CECR, f. 85.
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Né gjuhésiné shqgiptare, né tekstet e gjuhés shqipe dhe gramatikat shkollore ka
munguar dhe mungon ende njé pérkuzim dhe konceptim i sakté dhe i garté i termit
thénie, mé vete dhe né gasje me termin fjali. Me té drejté Remzi Pérnaska pohon se:
Né traditén toné gramatikore nuk éshté trajtuar thénia si njési kumtuese. Si njési
kumtuese éshté mbajtur vetém fjalia dhe periudha a fjalia e pérbéré. Pas viteve 70 si
njési kumtuese éshté pranuar vetém fjalia si e thjeshté dhe e pérbéré. Si shihet, fjalisé
i jané dhéné atributet e thénies’”. Vetém rrallé, e né raste té caktuara, éshté béré
dallimi thénie / fjali, si, p.sh., kur éshta folur pér rendin e gjymtyréve™®.

Pér njé konceptim dhe pérkufizim mé té sakté dhe me té qarté ne do t’i
trajtomé thénien dhe fjaliné si dy koncepte mé vete, dhe pér arsye studimore e
metodologjike, sepse dallimi i kétyre anéve duhet béré domosdo pér arsye metodike
studimi, pér té pasur parafytyrim mé té ploté pér fjaliné, por né asnjé ményré nuk
duhen paré si shkallézim né procesin e pérgjithésimit e abstraktimit, sepse formula e
fjalisé nuk éshté pérgjithésim i vecorive tipike té thénies.'®

Fillimisht do té ndalemi te thénia, si produkt gé pérvijohet nga veprimtaria e té
thénit (si akt ligjérimor). Né konceptimin e autorit thénia dhe kuptimi i saj del nga
marrédhénia gé ajo vendos me té thénét, qé parakupton njé hapésiré e njé kohé, njé
orientim, njé pércaktim; té thénét parakupton gjithashtu krijimin e njé rrjeti vlerash
referuese°.

Ndaj, thénia, éshté prodhimi gé pérftohet né njé situaté té caktuar ligjérimore
(akt ligjérimor) nga njé thénés (folés), gé kérkon domosdo njé dégjues (bashkéfolés)
dhe gé ka njé pérmbajtje té caktuar (kuptimi gé pércohet). Théniet, pra, jané té
pajisura me njé forcé shprehése (illocutoire) gé mund té qartésohet nga sintaksa,
intonacioni ose konteksti**’.

Nga njéra ana, kéto aspekte kané té béjné me faktin se ajo nénkupton
njékohésisht praniné e njé «situate kumtimi», «kontekst psikosociologjik» té pérftimit
dhe t& aktualizimit té thénieve'*? dhe si akt individual i pérdorimit té gjuhés dhe .....si
proces krijues gé mundésité gé jep gjuha i kthen né thénie, né ligjératé**>.

Nga ana tjetér, duhet theksuar se thénie pa veshje intonacionore dhe pa synim
konkret kumtimi nuk ka dhe se pér analizén e thénies réndési té dorés sé paré ka
organizimi formal sintaksor, megé lejon té pérkapen vetité e saj gjuhésore’*.

Pra, thénia mund té kuptohet dhe intepretohet né lidhje me thénésin (si
prodhim individual), me veshjen intonacionore té saj, dhe me kontekstin né té cilin

prodhohet dhe kumton njé kuptim a domethénie té caktuar.

M. Totoni, “Si duhet kuptuar njésia themelore sintaksore”, shképutur nga libri Gjuhési ... Gjuhésore
i R. Pwrnaskws. Maluka 2015, f. 169-170.

1% Th. Rushi “Rreth rendit tw gjymtyréve nw fjaliné déftore”, shképutur nga libri Gjuhési ... Gjuhésore
i R. Pwrnaskws. Maluka 2015, f. 170.

19 pg aty, f. 118.

10 pg aty, f. 156.

11 pg aty, f.167.

12 pg aty, f. 157.

13 pg aty, f. 157.

Y po aty, f. 171.
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Né kété kuptim thénia éshté sa individuale, aq edhe sociale, éshté prodhim sa
gjuhésore, aq edhe ligjérimor. Thénia éshté njésia mé e vogél e té thénit; ajo éshté
prodhim gjuhésor si rezultat i operacioneve thénésore e predikative té béra nga njé
nénané thénése. Pra né kuptimin e pérgjithshém, d.m.th. né kuptimin ajo cka éshté
théné, thénia éshté njé madhési e pajisur me kuptim e vargut ligjérimor ose e tekstit té
shkruar. Kjo do té thoté se thénia éshté thénie edhe para analizash gjuhésore e
logjike™™.

Autori e trajton thénien edhe nga formézimi, duke u ndalur né konceptet
“thénie t¢ formuara miré”, pra, gé kané njé formézim té& miré apo ndértime té
rregullta, dhe “thénia t€ paformézuara miré€”, pra, ndértime jo té rregullta, pérjashtime
nga rregulli ose té pathénshme. Kéto té fundit kané shfaqur interes té vecanté pér
gjuhésiné bashkékohore dhe studiuesit gé merren me hulumtimin dhe analizén e tyre.

Théniet e rregullta autori i shpjegon nga piképamja e rregullsisé gramatikore
dhe pajtueshmérisé me gjuhén, duke i lidhur ngushtésisht edhe me kuptimin si njé
pérbérés mjaft i réndésishém gé motivon edhe géllimshmériné e tyre si mesazhe qé
transmetohen gjaté aktit ligjérimor.

Ndaj, aspekti gramatikor éshté i pandashém nga ai semantikor (kuptimor),
koncept ky gé i kundérvihet konceptimit strukturalist, i cili i véshtron marrédhéniet e
brendshme té njésive leksikore e gramatikore thjesht si raporte strukturore, duke mos
marré parasysh kuptimin gé synojné té pércojné ato. E njéjta gjé vlen edhe pér fjaling,
si¢ do ta trajtojmé né vijim.

Sa pérket kuptimit mbi fjaliné si term, koncept dhe njési gramatikore dhe
sintaksore dhe njési kumtuese, R. Pérnaska pérkrah autorét gé e pérkufizojné fjaliné si
njési ligjérimore kundrejt autoréve gé e pérkufizojné até si njési té gjuhés. Jemi té té
njéjtit mendim me autorin, pér veté konceptimin dhe argumentimin gé ai parashtron
pérgjaté kétij libri, ku ndér té tjera shkruan: Ne na duket mé i drejté géndrimi i atyre
studiuesve gé fjaliné e shohin si njési té ligjérimit, gé ka tiparet e veta gjuhésore.*®
Fjalia éshté njésia themelore sintaksore. Fjalia &shté njési kumtuese. Me ané té fjalisé
njeriu shpreh mendimet dhe ndjenjat e veta.’”” Né shkallé t& ndryshme t& zhvillimit té
shkencés sintaksore fjalia éshté kuptuar ndryshe. Sot pérkufizimi mé i pérhapur i
fjalisé éshté ai gé e koncepton até si njési funksionale, kumtuese. **.

Né vazhdén e kétij argumentimi autori thekson dhe i méshon tri anéve gé
pérbéjné thelbin e fjalisé si njé dukuri e ndérlikuar, dhe gé géndrojné né unitet me
njéra-tjetrén: njési kumtuese (funksion komunikues), intonacionore (pérmbajtja
kuptimore) dhe ndértimore (strukturé e organizuar sipas njé skeme a gjedhi té caktuar
gramatikor).

Duke u mbéshtetur né prurjet e shkencés sé sintaksés bashkékohore, ku fjalia
trajtohet si njési kumtuese, autori ndalet né dy aspekte té genésishme té fjalisé: anés
statike (e géndrueshme) dhe anés dinamike (e pagéndrueshme). Ana statike i referohet

1> Remzi Pérnaska. Gjuhési......gjuhésore, Maluka, 2015, f. 172.
16 pg aty, f. 113.

1 pg aty, f. 94.

18 po aty, f. 114.
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konceptit té fjalisé si njési sintaksore, si njé ndértim statik qé karakterizohet nga
predikativiteti, kategorité sintaksore té modalitetit, kohés dhe vetés™®®.

Ndérsa né aspektin dinamik ajo pérbén njé njési gjuhésore e karakterziuar nga
njé ndértim dinamik, gé kushtézohet nga faktoré jashtégjuhésoré, si: situata konkrete
e ligjérimit, nga bashkémarrédhéniet midis gjymtyréve té fjalisé, dhe té gjitha kéto
pasqyrohen né intonacion dhe né rendin e fjaléve."

Gjithashtu, fjalia éshté njé njési gjuhésore qé& ngérthen dy struktura

njékohésisht: até gramatikore dhe até semantikore. Lidhur me kété pohim, mund té
sgarojmé se kuptimi gramatikor i fjalisé éshté predikativiteti, d.m.th. referimi i asaj
cka kumtohet, i shprehur me mjete té caktuara formale enkas pér kété gjé, cka pérbén
kallézuesing, d.m.th. mjetet e vecanta té caktuara pér shprehjen e pérmbajtjes sé
kumtimit né kété ose até plan kohor; kuptimet e modalitetit objektiv té filtruar
subjektivisht dhe té kohés e vetés sintaksore.'**
Nga ana tjetér, cdo lloj fjalia ka edhe ka semantikén e vet té formuar nga kuptimet
gramatikore té pérbérésve té gjedhes sé vet abstrakte, nga bashkémarrédhéniet
sintaksore midis kétyre pérbérésve, si edhe nga rregullat e mbushjes sé tyre leksikore.
Bashkérendimi i semantikés sé gjedhes abstrakte té fjalisé dhe i kuptimeve leksikore té
fjaléve gé mbushin kété gjedhe, pérbéjné strukturén semantike té fjalisé'?.

Pérvec dallimeve me fjaliné thénia ka dhe ngjashméri me té. Me té drejté R.
Pérnaska pohon se thénia ngjan si dy pika uji me fjaliné: Dhe me té vérteté, fjalia nuk
éshté gjé tjetér nga ana funksionale vegse njé lloj thénieje. Fjalia éshté njé lloj
thénieje me njé shkallé té larté abstraktimi, me njé ndértim té caktuar gramatikor gé
quhet réndom formulé minimale e fjalisé, formulé kjo gé éshté hetuar thuajse deri né
imtési nga gjuhésia e gjuhétari. Shkurt, théniet jané edhe ndértime gé nuk i
pérmbahen ndonjé formule fjalie, ose qé pjesérisht i pérmbahen késaj formule...."*
Mé tej ai thekson se: Ndaj, té gjitha théniet pa pérjashtim kané veti gramatikore, té
cilat e béjné t&¢ mundur aktualizimin e pérmbajtjes sé saj, vénien e kumtimit né kété
ose até plan kohor.Té gjitha théniet, si ato gé e kané ndértimin e réndomté té fjalisé,
si ato gé nuk e kané njé ndértim té tillé, kané disa tipare té pérbashkéta. Kéto tipare
jané: organizimi me ané té formave té fjaléve té lidhura gramatikisht midis tyre;
funksioni kumtuesor; intonacioni kumtuesor; aftésia pér t’u lidhur me thénie té tjera e
té pérbéjé tekstin®*.

Pérfundimisht mund té pohojmé se thénia dhe fjalia, edhe pse jané dy njési té
ndryshme, njéra ligjérimore dhe tjetra gjuhésore, mbi té gjitha ato jané prodhime
gjuhésore gé bartin dhe synojné té pércojné kuptime e domethénie té caktuara né akte

té ndryshme ligjérimore.

119 Remzi Pérnaska. Gjuhési......gjuhésore, Maluka, 2015, f. 115.

20 po aty, f. 115.

121 pg aty, f. 176.

122 pg aty, f. 177.

122 pg aty, f. 174-175.

124 Remzi Pérnaska. Gjuhési......gjuhésore, Maluka, 2015, f. 175-177.
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24.2

Ky konceptim dhe kéto shpjegime na kané orientuar né analizat e ndryshme té
prodhimeve gjuhésore té nxénésve té grupmoshés 8-11 vijeg, pra, té thénieve dhe
fjalive té tyre né gjedhet e folura dhe té shkruara, né dialogé e punét me shkrim.

Té folurit dhe té shkruarit né raport me aftésité, kompetencat dhe shprehité gjuhésore
e komunikuese

Né konceptin psikolinguistik kéto katér shprehi kané dy funksione té
ndryshme, por qé bashkéveprojné reciprokisht me njéra-tjetrén. Té folurit dhe té
shkruarit formojné té komunikuarit pérmes gjuhés, pra, pércjellin informacionin,
andaj luajné funksion prodhues. Ndérsa té dégjuarit dhe té lexuarit pérbéjné kanalet e
marrjes sé informacionit, ndaj dhe kané funksion marrés. Té dégjuarit éshté aftésia e
shprehia kryesore, gé né lindje e gjaté gjithé jetés, pasi mundéson fillimisht formimin
e shprehive t€ tjera. M pas, ai pérbén ingranazhin kryesor pér té kuptuar dhe pér t’u
kuptuar nga té tjerét pérmes ligjérimit té folur. Né kété kuptim veprimtaria dégjimore
dhe aftésia e shprehia e té dégjuarit nuk kané té béjné thjesht me regjistrimin e
shprehjeve gjuhésore té folésit (pérdoruesit) dhe té pérséritjes sé tyre té sakté e
mekanike, por kané té béjé me procesin e pérkapjes dhe pércaktimit t€ kuptimit
(nxjerra e kuptimeve t& mundshme) té kétyre shprehjeve pérmes gjuhés sé folur.

Ndérsa té folurit éshté aftési e shprehi shumé mé e ndérlikuar sesa té dégjuarit.
Mbi té gjitha, té folurit pérbén njé veprimtari krijuese mé vete. Kjo veprimtari
ngérthen njé/disa folés né raport me njé/disa dégjues. Gjaté monologut, dialogut a
bisedés, folési duhet t&€ mendojé e té reflektojé mbi prodhimin e tij gjuhésor, i cili né
vetvete bart e pércon njé mesazh té kuptimshém dhe té kuptueshém nga dégjuesi. Ky
proces formulimi dhe prodhimi i nénshtrohet njé procesi mé specifik me natyré
gjuhésore: kodimi dhe dekodimi i mesazhit.

Né kété aspekt, veprimtaria e té folurit, ligjérimi i folur realizohet duke
pérfshiré kéto pérbérés:

* Njohjen e tipareve gramatikore, leksikore dhe kulturore té gjuhés.
* Aftésiné pér té folur pa béré gabime gramatikore.

* Té genit i vetédijshém se ku, kur, pse dhe ¢faré duhet folur.

« Shqiptimin e sakté dhe zotésiné pér té béré parashtrime té kuptueshme etj'*°.

Sa i pérket té shkruarit, ai éshté proces dhe veprimtari gé i referohet
transmetimit té kuptimeve e domethénieve té ndryshme pérmes simboleve shkrimore.
Edhe kjo veprimtari pérfshin kéto pérbérés:

* Aftésin€ pér t’u dhéné germave trajtén e duhur.
* Aftésiné pér t’i shndérruar ideté n€ simbole té shkruara.

12> Shpresé Qamili, Mbi procesin e té nxénit té anglishtes nga nxénésit e shkolla....”, Doktoraturé.
Tirané 2012, f. 13.
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* Aftésiné pér té shkruar pa béré gabime gramatikore.
* Aftésiné pér té béré parashtrimin dhe strukturimin e mendimeve né ményré
té lexueshme etj*?®.

Té katér kéto lloje shprehish gjuhésore komunikuese jané baza e procesit té
komunikimit dhe funksionimi té tij. Rrjedhimisht, ato formojné themelet gé
mundésojné zotérimin e gjuhés, domethéné, aftésiné pér t’1 pérdorur sakté dhe garté
njohurité gjuhésore gjaté kryerjes sé detyrave té ndryshme.

Né ligjérimin e folur nxénésit shprehen me gojé, dégjojné théniet e shprehjet e
té tjeréve dhe dégjohen prej tyre. Né até té shkruar ata lexojné shkrimet e té tjeréve
dhe shkrimet e tyre lexohen prej té tjeréve. Né té shprehurit me gojé motori i
komunikimit té folur éshté folja flas, ndérsa i komunikimit té shkruar éshté folja
shkruaj'?’. Né té dyja kéto forma komunikimi nxénésit kodojné dhe dekodojné
prodhimet gjuhésore té tyre dhe té njéri-tjetrit, té folura apo té shkruara gofshin ato.

Ndaj, arkitektura e prodhimit gjuhésor éshté para sé gjithash dysistemore dhe
pérbéhet nga dy komponenté té médhenj: sistemi pér pérzgjedhjen leksikore dhe
sistemi pér kodimin e formés. Kodimi i formés dallon né té folur dhe né té shkruar,
pasi né té folur ky kodim éshté fonologjik, ndérsa né té shkruar éshté grafik.'?®

Kéto prodhime gjuhésore té folura apo té shkruara, pérbéjné substancén bazé
té shprehisé sé té folurit dhe shprehisé sé té shkruarit. Pikérisht, kéto prodhime
gjuhésore té folura dhe té shkruara do t& hulumtohen e studiohen né punimin toné, me
géllimin pér té shgyrtuar e vlerésuar faktin sesa nxénésit e késaj grupmoshe arrijné t’i
formulojné e pérdorin sakté e né ményré té pérshtatur ato pérmes shprehisé sé té
folurit dhe té té shkruarit né akte té ndryshme ligjérimore.

Duke vijuar mé tej, marrédhéniet reciproke dhe bashkévepruese té shprehive
gjuhésore e komunikuese mund ti pérmbledhim, si né skemén e méposhtme.

Ligjérimi i folur, shprehia e té folurit ~ Ligjérimi i shkruar, shprehia e té shkruarit

Flas — Shkruaj
Gjuha — (prodhimi) Gjuha
e folur shkruar
Dégjoj — Lexoj

Té dégjuarit, shpreh. e té dégjuarit (receptimi) Té lexuarit, shpreh. e té lexuarit
(kuptimi)

Té folurit dhe shprehia e té folurit bashkéveprojné reciprokisht me té dégjuarin
dhe shprehiné e té dégjuarit, ndérsa té shkruarit e shprehia e té shkruarit me té
lexuarin dhe shprehiné e té lexuarit.

Té folurit dhe shprehia e té& folurit lidhet drejtpérdrejt me zotésiné
(kompetencén) komunikuese. Formimi dhe zotérimi i késaj kompetence varet nga disa

126 pg aty, f. 14.
127 Abdulla R. Ballhysa. Formimi i shprehive komunikative, Shtépia botuese Flesh, Tirané 2011, f. 6.
128 Rrahman Pagarizi, Shqipja standarde né parametrat psikolinguistiké, Prishtiné 2011, f. 34-35.

64



faktoré, si: respektimi i kérkesave dhe kushteve té ligjérimit (té rregullave e normave
té funksionimit t¢ komunikimit, té respektimit té radhés sé fjalés, té kontrollit té
bisedés dhe diskutimit, té kontrollit té elementéve prozodiké (zéri, timbri, intonacioni
etj), té pérshtatjes sé elementéve paralinguistiké (gjestet, mimika) sipas géllimit té
mesazhit qé do té pérgohet, té pérgendrimit té€ vémendjes pér té kuptuar gjaté dégjimit
sa mé miré e sa mé garté mesazhin e pérguar, respektimin dhe zbatimin e koherencés
sé diskursit (rendi i ideve), pérzgjedhjen dhe pérdorimin e ményrave té ndryshme
diskursive né pérshtatje me situatén dhe géllimin e komunikimit, bashkébiseduesit,
etj.

Ndérsa té shkruarit dhe shprehia e té shkruarit realizohet né rrethana té tjera
komunikimi, né té cilat pérparési merr zotésia (kompetenca) gjuhésore dhe pérbérésit
pérkatés té saj, si: fonetik, morfo-sintaksor, leksikor e semantikor. Réndési parésore
merr ngulitja dhe respektimi i normés standarde (drejtshkrimore, leksikore e
gramatikore), ményrave té té shprehurit me shkrim, rregullave gramatikore té
organizimit té njésive leksikore né struktura té ndryshme sintaksore, Kritereve té
organizmit té tekstit té shkruar sipas llojit dhe temés, zgjedhjes sé regjistrave
gjuhésoré, stileve gjuhésore etj.

Pra, zotésia a kompetenca gjuhésore luan njé rol té réndésishém né té dyja
ligjérimet, por formimi dhe zbatimi i saj kushtézohet nga natyra dhe specifika e kétyre
ligjérimeve dhe shprehive té té folurit dhe té té shkruarit.

2.4.3 Té folurit dhe té shkruarit né raport me proceset mendore, gjuhésore dhe konjitive

Formimi gjuhésor i fémijés realizohet krahas zhvillimit mendor e konjitiv té tij.

Né kuadrin e formimit té shprehive gjuhésore e komunikuese, té shprehisé sé
té folurit dhe té té shkruarit, njé rol té réndésishém luajné proceset mendore e
konjitive. Ato rrokin faktoré té natyrés fiziologjike, psiko-emocionale, intelektuale e
konjitive, té cilét bartin dhe pasqyrojné vecanti te kjo grupmoshé.

Né lidhje me rolin e procesit mendor, né formimin e shprehive gjuhésore
komunikuese t& fémijés sé moshés shkollore veprojné mekanizma té tillg, si:
receptimi, perceptimi, kuptimi dhe prodhimi, né marrédhénie me kategori té tilla
logjike, si: konceptualizimi, abstragimi, krahasimi, sinteza, analiza, gjykimi, arsyetimi
etj. Veprimi i kétyre mekanizmave dhe kategorive né kété formim pasqyrohet né
ményra dhe shkallé té ndryshme nga mosha né moshé, nga individi né individ.

Né ligjérimin e folur, gjaté veprimtarisé mésimore, formimi i shprehisé sé té
folurit kushtézohet nga faktoré gjuhésoré e jogjuhésoré, si: pragmatiké, psiko-
pedagogjiké e didaktiké. Receptimi, perceptimi dhe prodhimi (formulimi) gjuhésor né
komunikimin e folur kushtézohet nga faktoré té tillé, si: géllimi, konteksti e situata e
komunikimit né klasé, bashkéfolésit, hapésira fizike dhe organizimi i saj, pérgendrimi
i vémendjes gjaté té dégjuarit té kujdesshém dhe pér géllime té ndryshme, gjendjet e
ndryshme psiko-emocionale té nxénésve gjaté té shprehurit me gojé, ményra e
komunikimit té mésuesit me nxénésit, procedeté didaktike, shpejtésia dhe
rrjedhshméria e ligjérimit té folur, koha né dispozicion, etj. Pérmbushja e géllimit té
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komunikimit né skemén e njé bashkéveprimi gjuhésor té njékohshém té folésve
nénkupton edhe me pérmbushjen e funksionit komunikues, ku del né pah roli e
réndésia e kompetencés komunikuese, pjesé pérbérése e sé cilés éshté edhe ajo
gjuhésore.

Né ligjérimin e folur, shpejtésia dhe rrjedhshméria e té folurit, nuk té jep
mundési pér t’iu rikthyer njé formulimi gjuhésor t€ transmetuar mé paré, pér ta riparé
e vlerésuar até né até cast té& ligjérimit kur éshté komunikuar. Kjo ndodh pér veté
faktin se t€ folurit nuk 1€ gjurmé. Ajo ¢ka thuhet, humbet dhe nuk mund t’i rikthehesh
mé, pérvec rasteve té regjistrimit dhe té transkriptimit té saj.

Né ligjérimin e shkruar, formulimi gjuhésor, nén ndikimin e procesve té
perceptimit, kuptimit dhe prodhimit, kushtézohet nga faktoré té till&, si: respektimi
dhe zbatimi i rregullave gramatikore gjaté procesit té té shkruarit, respektimi dhe
zbatimi i lidhjeve leksikore e semantike té fjaléve brenda strukturave sintaksore sipas
gjedheve té gjuhés amtare, tema dhe géllimi i shkrimit, llojet e shkrimeve, konteksti
né té cilin realizohet shkrimi, situata, koha né dispozicion pér té menduar e reflektuar
rreth njohurive dhe informacioneve, ideve e mendimeve etj.

Procesi i té shkruarit realizohet né njé skemé komunikimi gé paraget vecanti
né raport me procesin e folur. Né radhé té paré, shkrimi éshté njé proces qé realizohet
fillimisht né ményré individuale (né raport me veten e mé pas me té tjerét —
shkrim/leximi), ndryshe nga té folurit qé parakupton njé marrédhénie reciproke e té
njékohshme me té tjerét (té dégjuarit/té folurit).

Né ligjérimin e shkruar éshté mé e favorshme koha pér té¢ menduar, reflektuar
e arsyetuar mbi até ¢cka do té shprehé dhe materializojé gjuhésisht nxénési.
Pérkujdesja ndaj prodhimit gjuhésor, formulimit té sakté dhe té kuptueshém té tij né
pérputhje me temén apo argumentin e temés, del né plan té paré dhe kushtézohet nga
respektimi i standardit gjuhésor. Mé sé shumti, synohet zbatimi i sakté dhe i garté i
kompetencés gjuhésore, si rezultat i realizimit té funksionit metagjuhésor.

Gjithashtu, né ligjérimin e shkruar, ekziston mundésia pér t’iu rikthyer njé
prodhimi a formulimi gjuhésor, pér ta riparé, rishkruar a korrektuar e redaktuar etj.

Megenése shkrimi ka karakter konservues, ai 1é gjurmé dhe té jep mundési gé
t’i regjistrosh faktet e té dhénat pérmes simboleve té shkruara, té cilat ruhen dhe na
shérbejné né ¢do kohé.

Si¢ pohuam mé sipér, né veprimtariné shkrimore dhe ligjérimore nxénési
aktivizon kapacitetin e tij gjuhésor, repertorin leksikor, pér té pérzgjedhur dhe
kombinuar sakté e qgarté njésité leksikore né struktura té ndryshme sintaksore. Ky
proces pérzgjedhjeje e kombinimi, si né té shprehurit me gojé, ashtu dhe né té
shprehurit me shkrim, nuk éshté vetém i natyrés gjuhésore e mendore, por edhe
konjitive.

Né lidhje me rolin e procesit konjitiv, si né ligjérimin e folur, ashtu edhe né
ligjérimin e shkruar ndikojné pérvojat e jetuara dhe té fituara té nxénésit né jetén e
pérditshme. Me pak fjalé, merr réndési zotérimi i kompetencés konjitive té tij. Shkalla
e zotérimit té késaj kompetence varion nga mosha né moshé dhe nga individi né
individ.
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NEé ligjérimin e folur, njé informacion i caktuar mund té pércohet né ményra e
forma té ndryshme, mund té modifikohet, shtohet ose reduktohet né varési té qéllimit,
temés, bashkéfolésve etj., si edhe né varési té shkallés sé kompetencés konjitive té
nxénésit. Ai vé né dispozicion edhe njohurité e méparshme, pérvojat e jetuara dhe té
fituara, duke ia bashkangjitur njohurive té mésimit, pérmbajtjes sé tij.

Shkalla e zotérimit té kompetencés konjitive pasgyrohet edhe pérmes
kompetencés gjuhésore e komunikuese. Né ligjérimin e folur, niveli i zotérimit dhe té
pasqyrimit té kompetencés konjitive, gé lidhet me shkallén e zotérimit té& njohurive
rreth temés a argumentit pér diskutim, gartésisé dhe thellésisé sé tyre, etj., pasqyrohet
pérmes pérdorimit té regjistrave té ndryshém gjuhésoré, stileve ligjérimore, repertorit
gjuhésor etj.

Edhe né ligjérimin e shkruar, shkalla e zotérimit t& kompetencés konjitive
mund té pasgyrohet pérmes treguesve té natyrés kryesisht gjuhésore, si: repertori
gjuhésor (leksikor), stili i t& shkruarit, etj., né pérputhje me kriteret dhe rregullat e
organizmit té gjuhés dhe té tekstit.

2.5 Roli dhe réndésia e aspekteve pragmatike né ligjérimin e folur

2.5.1 Rolii kompetencés pragmatike né formimin e shprehisé sé té folurit

Né kété céshtje do té trajtojmé rolin dhe réndésiné e parimeve dhe faktoréve
pragmatiké (kompetencés pragmatike si pérbérése e kompetencés komunikative) né
formimin e shprehisé sé té folurit. Do té ndalemi né pérshkrimin dhe interpretimin e
rolit dhe ndikimit té drejtpérdrejté té disa pérbérésve pragmatiké né formulimin e
mesazheve dhe komunikimin e tyre pérmes gjuhés sé folur, né dialogé e diskutime té
ndryshme.

Kéta pérbérés pragmatiké kané té béjné mbi té gjitha me: aftésité e nxénésve
pér té ndérhyré né bisedé dhe pér té ndérvepruar duke respektuar radhén e marrjes sé
fjalés, kontrollin e bisedés pérmes dégjimit dhe pérgendrimit té vémendjes, kontrollin
e z@rit, gjesteve, administrimin e kohés, pérshtatjen e gjuhés sé folur me situatén,
bashkébiseduesit dhe géllimin e komunikimit etj.

Kéto pérbérés luajné njé rol té réndésishém kryesisht né pérftimin dhe
pércimin e kuptimeve pérmes thénieve té formuluara nga nxénésit.
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Fig.1 Roli i pérbérésve pragmatiké né dialogé e diskutime né oré té ndryshme
mésimore
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Kemi ndjekur péraférsisht 120 seanca mésimore né klasat e 2-ta, 3-ta, 4-ta dhe
té 5-ta né shkolla té ndryshme té Ciklit Fillor té rrethit t€ Elbasanit, gjaté viteve 2012
— 2014, né léndén e gjuhés shgipe pér tema té ndryshme mésimore. Duke u
mbéshtetur né statistikat e mésipérme, dolém né disa pérfundime gé kané té béjné me
rolin e pérbérésve pragmatiké dhe respektimin e tyre gjaté bashkébisedimit dhe
diskutimeve té nxénésve né kéto seanca mésimore:

Sa i pérket pérbérésit té paré, respektimit té radhés (té ngulitur gé né parashkollor),
vérehet se nxénésit e klasés 2, 3-té e respektojné radhén. Ky fakt pasqyrohet edhe né
pérdorimin e shprehjeve verbale té tilla, si: Me leje!, Mésuese, ta them uné!, té
shogéruar me gjeste, si: ngritja e dorés, e fletores apo e njé kartoni etj. Né klasén e 4-
ét e, kryesisht, té 5-t€, né vend té kétyre shprehjeve verbale, nxénésit pérdorin gjestet,
si: ngritja e gishtit tregues, ngritja e dorés sé djathé, e njé kartoni me ngjyré etj.
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2. Nijé rol té réndésishém luan edhe rregullatori i bisedés, mésuesi, géndrimi dhe ményra
sesi ai ua méson me vetédije e logjiké kété rregull, teknikat e strategjité qé zgjedh, e
mbi té gjitha shprehjet e tij gjuhésore motivuese e nxitése pér angazhimin e tyre né
dialogé e diskutime, si dhe né respektimin e radhés sé fjalés. VVérehet se fémijét e
klasave té 2-ta, 3-ta jané té ndjeshém ndaj kétij rregulli, pér dy arsye: respektimi i
detyrueshém nga mésuesi né njérén ané, dhe respektimi i natyrshém dhe i vetédijshém
I tij, né anén tjetér. Q& té dyja arsyet ndikojné né ményra té ndryshme né respektimin
e kétij rregulli t¢ komunikimit, duke luajtur rol edhe né formulimin e thénieve,
sidomos pérgjigjeve té tyre.

3. NE& rastin e géndrimit imponues nga mésuesi pér respektimin e radhés (35%, 32%),
shprehjet e théniet e nxénésve jané mjaft mekanike, sidomos né pyetje-pérgjigjet, pra,
thénie me njé repertor leksikor té kufizuar e té varfér, ndértime sintaksore té thjeshta e
shpesh té paplota, madje edhe pa kuptim, si: po, ashtu mendoj, sepse...., jo, nuk duhet
etj. Né rastin e géndrimit t& lirshém dhe té& natyrshém (65%, 68%) nga mésuesi
mundésohet pérftimi i shprehjeve té plota, t€ pasura e me kuptim. Nxénésit
angazhohen me déshiré dhe me interes né diskutime e dialogé, jané mé té
vémendshém né respektimin e kétij rregulli e, sidomos, né formulimin e shprehjeve té
tyre dhe reflektimin mbi kuptimin dhe formulimin e shprehjeve té té tjeréve. Kjo gjé
vérehet edhe né ndérhyrjet e tyre pér té pérmirésuar théniet e bashkéfolésve, ose
pjesémarrje e ploté né bashkébisedime. Me pak fjalé, pérmes shprehjeve gjuhésore té
mésuesve dhe té nxénésve pasqyrohet shkalla e vetédijes gjuhésore e komunikuese
pér té respektuar kété pérbérés né dialogé e diskutime.

P.sh: Nga nxénésit - Mésuese, té lutem, Me leje!, Mund té pérgjigjem uné? Ta them
uné? etj., ose ngritja e dorés sé djathté, apo dy gishtat, apo edhe lapsit; nga mésuesit,
Si: Fol ti....M.! Dua té me flasé A.! Ja té dégjojmé edhe G.! Tani éshté radha e M.! et].
Shpeshheré, sidomos né klasén e dyté, mésuesi pérdor edhe shprehje té tilla
udhézuese, késhilluese, si: Mos flisni pa radhé!, E ka fjalén shoku!, Prit t¢ mbarojé
shoku!, Respekto radhén!, Pastaj do flasésh ti!, Mos flisni pa leje!, Ju lutem getési!,
etj.

Por, vérehen edhe disa géndrime jomotivuese dhe jo nxitése né lidhje me angazhimin
e nxénésve e respektimin e radhés prej tyre nga ana e mésuesit, si: Qepe gojén! Boll
fole! Mos fol mé! E zgjate shumé! Boll me kaq! Mjafton! etj. Kéto géndrime e
shprehje, ndonjéheré, e kalojné cakun deri né nxitjen e gjendjeve dhe reagimeve
frustuese, si: Po flet kot! Pa lidhje! Pa piké kuptimi! Nuk di té shprehesh! Kodra pas
bregut! Nuk di t¢ flasésh! Mos fol budallallége! Pse késhtu flitet! S’po té marr vesh
fare! Je krejt i pagarté! Thuaj thelbésoren e mos u hidh degé mé degé!- Ti nuk di se
cfaré flet!- Ulu, ulu se nuk di té lidhésh dy fjalé!, etj.

Né kl. e 4-ét e sidomos né té 5-té, nxénésit e kané ngulitur dhe e zbatojné mé miré
kété pérbérés pragmatik e rregull komunikimi njékohésisht. Ata jané tashmé té
vetédijshém pér zbatimin e tij. Rregullatoré té bisedés nuk jané vetém mésuesit, por
dhe nxénésit. Né orét e diskutimeve e, sidomos né dialogé, ato marrin fjalén dhe
synojné té déshmojné kompetenca té garta gjuhésore e ligjérimore, lidhur me aftésité
pér té treguar, pérshkruar e argumentuar né pérshtatje me kontekstin, situatén dhe

69



géllimin e diskutimit. Shprehjet gjuhésor té tyre né té folur synojné drejt njé qartésie
kuptimore, duke u bazuar edhe né ményra e forma té ndryshme diskursive. Késhtu, né
Kl. e 4-ét, e sidomos né té 5-t€ mésuesi merr njé rol t€ ndérmjetém dhe vémendja e
kujdesi zhvendoset mé shumé né administrimin e kohés, respektimit té situatés e
géllimit té diskutimit, sesa né respektimin e radhés sé fjalés.

. Si¢ pohuam mé sipér, respektimi i radhés lidhet mbi té gjitha me kultivimin e aftésisé
pér té dégjuar, vémendjen dhe pérgendrimin e saj pér té kuptuar théniet e té tjeréve
dhe prodhimet e tyre gjuhésore, si edhe pér t'u kuptuat nga té tjerét. Céshtja e
pérgendrimit té vémendjes gjaté dégjimit éshté e lidhur drejtpérdrejt me c¢éshtjen e
pérftimit té kuptimit té sakté e té garté. Ndaj, té dégjosh dhe té dish té dégjosh jané dy
gjéra té ndryshme, edhe pse té lidhura me njéra-tjetrén. Fillimisht né klasén e 1-ré, 2-
té, 3-té nxénésit mésojné té dégjojné. Ata mésojné té pérgendrojné vémendjen né
mésim, té kuptojné até cka thoté mésuesja dhe shokét, por edhe prodhimet e tyre
gjuhésore. Qéllimi éshté té kultivojné mbi té gjitha dégjimin pér té kuptuar, pra, pér té
ndjekur e kuptuar me mend théniet e té tjeréve, dhe jo thjesht dégjimin pér té dégjuar.
Ndérsa té dish té dégjosh, gé kultivohet né klasat 4, 5 e né vijim, kérkon operacione
mendore mé té pérpunuara, si: gjykimin, arsyetimin, vlerésimin etj.

Veérehet se kjo aftési paraget mé tepér véshtirési pér t’u ushtruar e kultivuar né raport
me pérbérésit e tjeré pragmatiké. Nxénésit dégjojné né ményré té pérgendruar shumé
pak, né kl. 2, 3: rreth 35% dhe 46% e tyre dégjojné pér té kuptuar, pjesa tjetér béjné
sikur dégjojné, por pa e pasur mendjen aty, apo jané té pavémendshém.

Né klasén e 4-&t, 5-té, rreth 67%, 70% e nxénésve jané mé té pérgendruar dhe mé té
vémendshém, kur i térheq dhe i motivon pérmbajtja e temés, ligjérimi i mésueses,
céshtjet gé diskutohen, si edhe teknikat gé pérdoren pér t’i pérqendruar e angazhuar
né dialogé e diskutime.

Né klasén e 4-ét dhe té 5-té, tashmé, géllimi éshté: té kuptojné théniet e mésueses e té
shokéve, si edhe té pérftojné thénie té€ kuptimshme gjaté ndérveprimeve gjuhésore né
praktikat ligjérimore; té dégjojné pér té mbajtur njé géndrim té caktuar ndaj
pérmbajtjes sé dijeve té ndryshme shkollore, duke kultivuar mendimin e pavarur dhe
kritik ndaj tyre.

Dégjimi éshté i kushtézuar mbi té gjitha nga kushte fizike, pra, njé akustiké e
favorshme pér zérin né klasé; nga elementét prozodiké, si: shqiptimi, intonacioni dhe
timbri i zérit, tonaliteti etj., qofté i nxénésit, qofté i mésuesit. Z&ri i mésueses, timbri
dhe tonaliteti i saj e b&jné nxénésin té pérgendrojé vémendjen, té pérjetojé déshirg,
kénagési dhe interes pér até cka thoté e thuhet, té kuptojé pérmbajtjet e mesazheve a
té teksteve té folura té saj dhe té té tjeréve. Nga ana tjetér, edhe kéto elementé
prozodiké gé pasgyrohen né ligjérimin e nxénésit bartin njé réndési té vecanté duke
ndikuar né dégjimin e thénieve dhe té kuptuarit e tyre nga té tjerét. Shprehje té tilla si:
Té lutem, ngrije zérin! Fol me zé té larté!, apo Me z& mé té ulét! Mos bértit kaq shumé
se té dégjojmé! Ule zérin! Mos thérrit kaq fort! etj., synojné té kultivojné kontrollin e
zErit té fémijés gjaté ligjérimit té tij. Né tri vitet e para té Ciklit Fillor, punohet pér
kultivimin e zérit té pérshtatur sipas rrethanave, situatés, géllimit dhe
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bashkébiseduesve, pérmes teknikave té tilla si: dramatizimit, recitimi, dialogu,
monologu etj. Né kété rast, réndési merr intonacioni dhe tonaliteti i zérit gé kushtézon
edhe dégjimin dhe té kuptuarit e thénieve té formuluara nga njéri-tjetri. Rreth 45%
dhe 59% e nxénésve té klasave té 2-ta, 3-ta pérshtatin zérin sipas kushteve dhe
kérkesave té mésipérme. Né klasén e 4-ét, 5-té rreth 68% dhe 70% e nxénésve
pérkujdesen me vetédije pér tonalitetin e zérit té tyre, pér té kontrolluar bisedén a
diskutimin, sidomos né rastet e debateve, kundérshtive t& mendimeve, géndrimeve e
argumenteve rreth njé céshtje a teme, apo edhe pér shmangien e ndonjé konflikti né
diskutim e sipér.

Njé rol té réndésishém luan edhe rrjedhshméria e té folurit. Ajo varet nga disa faktoré
té natyrés fiziologjike dhe psiko-mendore. Né klasén e 2-té dhe té 3-té nxénésit flasin
ngadalé, me ndérprerje e pauza té herépashershme, zvarritje té tingujve né fjalé té
caktuara, té cilat me kalimin e kohés zbehen. Kjo ndodh pér arsye se ata ende nuk i
kané pérvetésuar disa kritere bazé gé kané té béjné me shpejtésiné dhe rrjedhshmériné
e ligjérimit té folur. Kéto kritere u mundésojné atyre té folurit qarté, pastér dhe me
intonacionin e tonalitetin e duhur, pra, njé shqiptim té garté. Né klasén e 4-ét, 5-té ata
flasin shpejt, garté dhe me njé oratori gé synon térhegjen e vémendjes dhe
pérgendrimin e saj te kuptimi i thénieve e shprehjeve té tyre. Edhe pse jané té
pranishém disa elementé prozodiké (pauzat e gjata 0se mungesa e pauzave,
intonacioni jo i pérshtatur, timbri i larté i zérit etj), qé ndikojné negativisht né rrjedhén
e té folurit, ato ndikojné pak né pérftimin e kuptimit prej thénieve té késaj grupmoshe.
Né raste té tjera, pérdorimi i tyre lidhet dhe motivohet edhe nga karakteristikat e
dialogut.

Né dialogé, diskutime a biseda, né lidhje me pérmbajtjen e mesazhit, kuptimin a
domethéniet e shprehjeve té nxénésve, luajné rol edhe elementét paralinguistiké,
gjestet, mimika, lévizjet kinestezike, géndrimi i trupit, etj. Kéto elementé synojné té
theksojné géllimin e mesazhit, t€ pérforcojné aspekte té caktuara té kuptimeve a
nuancave kuptimore, domethénieve té tyre. Né tri vitet e paré té Ciklit Fillor vérehet
se kéto elementé paralinguistiké jané pjesé thelbésore e zhvillimit motorik té fémijés,
por edhe zhvillimit psiko-emocional, mendor e gjuhésor té tij. P.sh. né dramatizim,
funksionojné né ményré sinkretike té gjithé pérbérésit pragmatiké e gjuhésoré. Po
késhtu edhe te recitimet, interpretimet e ndryshme té poezive a pjeséve té lexuara me
z8& té larté pérballé njéri-tjetrit. Né klasén e 4- ét dhe té 5-té, gjestet vijné e kultivohen
me géllime komunikuese, nga ato mé té thjeshtat (funksion referencial, fatik) e deri te
ato mé té pérpunuara e mé té kultivuara, si shprehjet e shprehité e mirésjelljes, té
edukatés qytetare etj., si: lutje, miratim, pérshéndetje, urim, leje etj. (funksion konativ,
emotive, etj)

Kéto shprehje e shprehi gjuhésore e komunikuese bartin edhe vlera gytetare, vlera
edukative, morale e shogérore. P.sh.: Ju lutem! - mund té shogérohet edhe me gjeste,
pér té shprehur nuanca té ndryshe kuptimore, si: lutje, falénderim, pérgjérim, ironi,
pércmim, mirésjellje, etj. Né kéto raste, gjestet dhe kontrolli i tyre merr réndési
vendimtare pér pércaktimin e géllimit té mesazhit, e si rezultat pérftimin e njé reagimi
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prej folésve. 67% dhe 84% e nxénésve té klasés sé 4-ét, 5-t€ zotérojné kontrollin e
gjesteve sipas vecorive té mésipérme. Pra, zhvillohet gradualisht vetédija
metaligjérimore pér kuptimet mbi gjestet, rolin e réndésiné e tyre né pérftimin e
kuptimeve e domethénieve té ndryshme né varési té situatave dhe bashkébiseduesve,
géllimit t& komunikimit dhe kontekstit ligjérimor.

Funksionimi i ligjérimit té folur, pérftimi i kuptimeve té thénieve e shprehjeve té
folura kushtézohet edhe nga respektimi i kohés, situatés, bashkébiseduesve, géllimit
etj., qé pérbéjné aspekte té tjera po aq té réndésishme té dimensionit pragmatik té té
folurit. Mésuesi duhet té organizojé e planifikojé ¢do segment kohor, me géllim gé
ora e mésimit té funksionojé cilésisht dhe té arrihen objektivat mésimore dhe
kompetencat e synuara. Né& 36% deri né 45% té seancave mésimore gjaté njé viti
shkollor, pérveg oréve té planifikuara pér punét me shkrim, nxénésit e kl. 2-té, 3-té
flasin, lexojné me zé té larté, diskutojné, bashkébisedojné me mésuesit dhe moshatarét
e tyre, ndérsa né pjesén tjetér té kohés, béjné detyra me shkrim, punojné me tekstin né
heshtje etj. Ky raport i zhdrejté tregon pér mungesén e planifikimit t€ kohés né
dispozicion pér t’u shprehur me gojé, dhe si rezultat, mungesén e administrimit té saj
né favor té ushtrimit dhe kultivimit té shprehisé sé té folurit. Edhe né até segment
kohor kur nxénésit shprehen me gojé, nuk i vihet réndésia e duhur formulimeve
gjuhésore té nxénésve, e sidomos né aspektin semantik. Synohet mé shumé formulimi
I sakté i koncepteve dhe zbatimi i tyre me shembuj né té folur dhe né té shkruar
(C’éshté emri? Mé formo njé fjali ku té pérdoret mbiemri pas emrit? Pérdor foljen
jam si folje ndihmése! etj). Ndérsa né klasén e 4-ét, 5-t&, né 65% dhe 76% té kohés
nxénésit flasin, diskutojné dhe bashkébisedojné pér tema, céshtje e argumente té
ndryshme. Ndaj, né kéto klasa mbetet pér t’u paré puna qé béhet me kuptimet dhe
domethéniet e pérftuara nga théniet e shprehjet e nxénésve, mjeteve gjuhésore
(gramatikore, leksikore e semantikore) qé ato pérdorin, vecorité e stilit té té shprehurit
me gojé té secilit prej tyre etj. Kéto t&€ fundit do t’i trajtojmé né analizat e gjedheve té
folura né dialogét qé realizojné nxénésit e késaj grupmoshe pér tema té caktuara
mésimore.

Né pérfundim mund té pohojmé se respektimi dhe zbatimi i pérbérésve
pragmatiké, té vézhguar e hulumtuar gjaté praktikave ligjérimore té ndryshme né
Iéndén e gjuhés shgipe, luan njé rol mjaft té réndésishém né funksionimin e ligjérimit
té folur, né pérftimin e thénieve té kuptimshme dhe né pérshtatje me kérkesat
gjuhésore e ligjérimore. Kéto pérbérés jané né unison me njéri-tjetrin dhe
bashkéveprojné vazhdimisht midis tyre gjaté veprimtarisé ligjérimore.

Ndaj, duke u mbéshtetur né rolin dhe réndésiné e tyre né procesin mésimor, e
né vecanti né procesin e mésimit dhe té té nxénit té gjuhés, té formimit gjuhésor dhe
shprehive gjuhésore e komunikuese, mendojmé se duhen marré ngaheré né
konsideraté nga mésuesit.

Ata, nga njéra ané, duhet té vlerésojné vazhdimisht ndikimin gé ato kané né
gjuhén dhe ligjérimin e folur té nxénésit, si edhe né mbarévajtjen e procesit t& mésimit
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dhe t€ té nxénit t€ gjuhés. Nga ané tjetér, mésuesit duhet t'u mésojné e t’u kultivojné
nxénésve ményra e forma té té shprehurit t¢ mendimeve, ideve e pérjetimeve né
pérshtatje me kéta pérbérés né ligjérimin e folur.

2.6 Analiza dhe interpretimi i gjedheve té folura té nxénésve té moshés shkollore né
dialogé

2.6.1 Metoda e dialogut, réndésia dhe roli i saj né formimin e shprehive gjuhésore
komunikuese, e vecanérisht té shprehisé sé té folurit.

Né procesin mésimor, metoda e dialogut si formé e vecanté e komunikimit
gjuhésor, zhvillohet pérmes bashkébisedimit midis mésuesit dhe nxénésve e
anasjelltas. Kjo metodé zé njé vend kryesor né korpusin e metodave mésimore,
kryesisht né 1&éndén e gjuhés amtare. Pérmes késaj metode formohen e zhvillohen
aftésité dhe shprehité gjuhésore e komunikuese gjaté veprimtarisé ligjérimore.

Pérvec vlerave didaktike, kjo metodé kultivon dhe ményrén e té shprehurit
sakté, garté e bukur pérmes gjuhés sé folur, duke i mundésuar nxénésve dhe formimin
e ploté dhe té géndrueshém té shprehisé sé té folurit.

Dialogu zhvillohet me ané té pyetjeve dhe pérgjigjeve, prandaj kjo metodé
éshté ndér mé efikaset pér té nxitur dhe aktivizuar pjesémarrjen e nxénésve né orén
mésimore, né diskutime dhe pér té mundésuar té shprehurit lirshém, sakté e garté té
informacioneve, njohurive, ideve e géndrimeve té tyre.

Dialogu, si njé veprimtari ligjérimore, bazohet né pérvojat shgisore dhe né
njohurité paraprake té bashkébiseduesve, duke mobilizuar pér rrjedhojé edhe pérvojat
njohése té nxénésve, shprehjen e mendimit té liré dhe kritik ndaj céshtjeve té
caktuara.

Kjo metodé, gjithashtu bazohet te pyetjet dhe raporti i tyre me pérgjigjet.
Pyetjet, si pjesé pérbérése e veprimtarive bashkébiseduese, jané shprehje gjuhésore té
mésuesit dhe té nxénésve me qgéllimin e pérvetésimit té njohurive té reja dhe té
kontrollit, si edhe verifikimit té njohurive té fituara mé paré.

Ndaj, ato krijojné njé marrédhénie reciproke me pérgjigjet gé synojné té
nxisin. Né varési té saktésisé dhe gartésisé sé pyetjes, formulohet edhe pérgjigja.
Secila prej tyre bart njé réndési té vecanté sa i pérket funksionimit té dialogut né
vecanti dhe té procesit mésimor né térési.

Analizén dhe interpretimin e gjedheve té folura té nxénésve e kemi bazuar mbi
metodén e dialogut (pyetje-pérgjigje), duke u ndalur né aspektet mé té réndésishme té
funksionimit té tyre né oré té ndryshme mésimore, né 1éndé dhe pér tema té ndryshme
né klasat 2-5. Synimi yné éshté gé pérmes késaj analize té vértetojmé se procesi i
formimit té shprehisé sé té folurit kushtézohet nga faktoré jo vetém té natyrés
gjuhésore, por edhe jo gjuhésore, ligjérimore e pragmatike.
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Nxénésit do té diné té shprehen sakté, qarté e bukur, nése gjaté kétyre
dialogéve do té ndértojné e formulojné shprehje e shprehi gjuhésore né pérputhje me
parimet dhe kriteret gjuhésore, ligjérimore dhe pragmatike.

2.6.2 Analiza pragmagjuhésore e gjedheve té folura né dialogé

Analiza dhe interpretimi i gjedheve té folura né dialogét e méposhtém synon té
vértetojé hipotezén se shprehjet dhe théniet e nxénésve té moshés shkollore, kuptimi
dhe domethéniet gé pérftohen prej tyre varen nga njé térési faktorésh e pérbérésish té
natyrés ligjérimore, konjitive dhe pragmatike, psiko-emocionale e mendore, pérvegse
gjuhésore.

Té dish té shprehésh sakté, garté e bukur me gojé do té thoté mbi té gjitha té
jesh i afté té pérdorésh gjuhén né pérputhje me parimet e Kriteret ligjérimore,
pragmatike, e gjuhésore, pra té zotérosh kompetencén komunikuese, konjitive,
pragmatike e gjuhésore.

Pér kété arsye, kjo analizé do té mbéshtetet mbi disa pérbérés té natyrés
pragmatike, psiko-emocionale, gjuhésore e didaktike, té cilét ndikojné né ményra té
ndryshme né formulimet gjuhésore té thénieve (né raportet pyetje-pérgjigje) dhe
kuptimet gé pérftohen prej tyre.

Ké&to pérbérés kané té béjné me:

. Formulimin gjuhésor té pyetjeve té mésuesit dhe pyetjeve nga teksti, si edhe té
pérgjigjeve té nxénésve. Qéllimin e pyetjeve dhe pérgjigjeve té nxénésve né pérputhje
me kontekstin e temés, argumentin gendror té saj.

. Shprehjet dhe shprehité gjuhésore komunikuese té nxénésve dhe té mésueses (fjalori
pasiv dhe aktiv, ndértimet gramatikore, lidhjet leksikore dhe raportet kuptimore etj).

. Regjistrat gjuhésoré (regjistri i ulét, i mesém dhe i larté), llojet e ligjérimeve (thjesht
ligjérimi né raport me ligjérimin libror), etj.

Kushtet fizike dhe parimet pragmatike né té cilat realizohet dialogu, biseda apo
diskutimi, si: organizmi i hapésirés fizike té klasés, vendosja e nxénésve né
marrédhénie me njéri-tjetrin dhe me mésuesen, situata dhe rrethanat né té cilat
zhvillohet dialogu, rolet e bashkébiseduesve, ndérhyrjet e mésueses, géllimi i temés a
argumentit gendror té saj, kuptimet dhe domethéniet e synuara dhe té pércuara né
raport me kété géllim dhe kontekstin ligjérimor, etj.

. Procedeté didaktike, si: teknikat dhe strategjité e zhvillimit té orés mésimore: dialogu,
diskutimi, biseda, pyetje-pérgjigje; mjetet mésimore: tabela, videoprojektor, figura,
postera, regjistrime e filmime etj.
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6. Gjendjet psiko-emocionale, ndjesité dhe pérjetimet e fémijéve gjaté leximit dhe
dégjimit té fabulés, imagjinata, pérvojat njohése (té dégjuara, té lexuara a té jetuara)
gé i mbishtohen ose shogérojné informacionet rreth temés a argumentit gendror té saj
etj.

7. Kéndvéshtrimet, ideté, mendimet, faktet dhe opinionet rreth temés, pérmbajtjes dhe
mesazheve gé pérvijohen prej saj etj.

Klasa 2
Lénda: Gjuhé shqipe

Qéllimi i késaj ore mésimore pérgendrohet né njohjen dhe pérvetésimin e
leksikut gé i referohet disa fushave leksikore e semantike, si: frutat dhe perimet,
veprimeve gé kryhen gjaté procesit t¢ marrjes sé prodhimit, e deri te pérvijimi i
mesazhit kryesor.

Dialogu realizohet pérmes pérdorimit té mjeteve didaktike, si: figurat,
posterat, filmimet dhe objektet konkrete gé nxénésit i kané sjellé pér té ilustruar temén
mésimore, fruta, perime, zarzavate, vegla bujgésore etj,

Mésuesi u paraget fillimisht nxénésve disa pamje nga kopshte té ndryshme né
fshat dhe né gytet. Né to pasqyrohen disa personazhe gé jané duke mbjellé, prashitur
dhe vaditur perime e bimé té ndryshme dhe duke vjelé fruta nga disa pemé frutore.

Mésuesja: — A keni ju njé kopsht?
Nxénésit: - Pooo!
Disa prej tyre: — Joooooo!
NXx: - Mésuese, uné kam gené te kopshti nr. 5.
M: - Eri! Nuk po flasim pér kopshtin ku keni mésuar kur keni gené mé té vegjél dhe
nén kujdesin e edukatoreve. Ne po flasim pér kopshtin si mjedis fizik, ku mbillen dhe
kultivohen bimé e pemé té ndryshme. A keni paré ju njé té tillé? Cili prej jush ka paré
apo ka né shtépiné e tij njé kopsht?
Nx — Gjyshja ime né fshat ka njé kopsht dhe ai éshté kopshti im.
M: - Ti ke njé kopsht téndin? A merresh ti me kopshtari tek ai?

-[...] (hezitim)

- Cfaré bén ti tek kopshti yt?

-[...] (hezitim)

- Po gjyshja me se merret né kopshtin e saj?

-[...] (Shumé fémijé flasin njékohésisht me z¢ té larté)
NX: - Mésuese, ajo nuk e kuptoi se ¢ar i the ti.
NX: - Mésuese kopéshti né fshat ka shumé gjéra, se uné e kam paré te xhaxhai i babit
até kopéshtin.
Nx: - Edhe uné msuse e njof kopéshtin, e kam idené e kopéshtit, sepse kam béré disa
gjéra né kopésht. (ndérhyn mésuesja: jo kopésht, por kopsht)
M: - Cfaré ke béré né kopsht? Na e trego atéheré, se jemi té gjithé kureshtaré. Po ju té
tjerét gé keni kopsht, ¢faré béni né kopshtet tuaja?
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NXx: - Uné kam kopsht te shtépia. Ai nuk éshté shumé i madh, por uné kénagem atje.
NXx: - Uné mbjell perime atje.
M: -Ti mbjell perime?
Cfaré perimesh mbjell ti?
Nx: Qepé té njoma. Ato kané bishta té gjaté dhe ngjyré jeshile. Mami i fut né sallaté.
Jané té shijshme dhe nuk té djegin syté.
M: - Shumé miré Klea. Mami jot e pérgatit sallatén me gepé té njoma. Apo jo? Ja, njé
puné e dobishme: té rritim dhe té ushqehemi me ushgime bio, pér té cilat kujdesemi
veté. Po tjetér, cfaré mbjellim né kopsht?

-[...] (pauzé e shkurtér)
NX: Mésuese, uné....te bagja nanés, .....te kopéshti i saj ka sallaté.
M: - Ti doje té thoje gé né kopshtin e gjyshes ténde keni mbjellé sallaté. Shumé miré.
Nx: Te kopshti im, gé éshté shumé i madh, gjen fruta té ndryshme. Kumbulla,
pjeshka, kajsi, portokalle, limona, rrush. Né kemi vilé t&¢ madhe dhe shumé fushé té
madhe, ku babi ka mbjellé lloj-lloj frutash. Ka edhe lule t& ndryshme. Mé shumé mé
pélgejné tréndafilat. Ato jané lule te médhaja né petale dhe me shumé eré té émbél.
M: - Pra, kopshti i Irinés genka i madh dhe né té mund té gjesh shumé lloje frutash
dhe lulesh shuméngjyréshe me aroma nga mé té kéndshmet. Atje mund té merresh
edhe me kopshtari, apo jo?
Nx: Edhe una mésuese. (Ndérhyn mésuesja: edhe uné). Tek uné ka edhe patate, qé
jané thellé né toké. Babi mé ka théné se patatet mbijné né thellési té dheut.
M: - Po, éshté e vérteté Denis, patatet groposen né néntoké dhe mbulohen me dhe, qé
té mbijné e té rriten sa mé miré. [A éshté e ushqyeshme patatja?]
NXx: - Shumé mésuese, sidomos té skuqura.
M: - Ke té drejté, por uné ju pyeta pér vlerat ushgimore, nése kané vitamina dhe i
béjné miré organizmit dhe shéndetit toné.
Nx: - Po, po mésuese. Kané shumé vitamina. Mami mé ka théné se té béjné shumé
miré pér shéndetin dhe sidomos té ziera, pure.
M: - Atéheré si duhet té themi? Mbjellim patate apo i groposim né toké?
NXx: - [l groposim né toké. Ato nuk jané fara.]
Nx: - Tek bimét, po.
M: - Po, pér bimét po. Por, ¢faré veglash bujgésore do té pérdorim pér té mbjellé, pér
té prashitur, pér té vjelé etj?
[coennen ] (hezitim)
M: - Cfaré mund té b&jmé akoma né kopsht?
Nx: - Kazmé, mésuese. Beli, lopata.
M: — Po tjetér? A e dini se pér ¢faré pérdoret secila prej tyre
Nx: - Kazma heq barérat e kégija. Mami im pastron shpesh te rrugica e lagjes ca bimé
gé rriten kot dhe zé&né rrugén dhe muret.
M: - Po, ke té drejté. Po veglat e tjera gjuhésore?
NX: Gjyshi im né fshat, mé ka théné se me lopaté, me lopaté té gjaté...ai punon tokén,
hap gropa ku fut bimét dhe pemét.
M: - [Pra, themi se me lopaté ne prashitim tokén, hapim gropa pér té mbjellé bimé
dhe pemé frutore, apo jo?
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M: - Po kosa, pérse pérdoret?

M: - Asnjé nuk e di? Kosa pérdoret pér té korrur misrin, gé mblidhet dhe pastrohet,
duke e ndaré kallirin ve¢ nga degét.
E shihni pra, sesa dobi na sjell kopshti dhe prodhimet e tij. Pérfitojmé shumé té mira
prej tij, si: mund té mbjellim perime, fruta, zarzavate etj; té kujdesemi pér to duke i
rritur, prashitur e ujitur vazhdimisht; té ushgehemi shéndetshém me prodhimet e tyre
etj.

Transkriptimi i mésipérm i pérket 20 minutave té regjistruara nga njé oré
mésimi né klasén e dyté té ciklit fillor.
Nga shqyrtimi i kétij dialogu vérejmé se:

Njohurité e fémijéve lidhur me temén jané shumé heterogjene. Pjesa mé e madhe e
tyre nuk e njohin kopshtin si mjedis fizik dhe disa prej tyre i referohen kopshtit si
institucion arsimor (ciklit parashkollor). Gjithashtu, vetém njé pjesé e vogél e
nxénésve kané pasur mundésiné té shohin njé kopsht duke e pérshkruar mé miré dhe
mé sakté até, né krahasim me pjesén tjetér t& nxénésve qé nuk kané kopsht dhe nuk e
kané provuar njé pérvojé té tille.

Shumé pak prej nxénésve e njohin konceptin e kopshtarisé, e, pothuajse té gjithé
nxénésit nuk jané marré me kopshtari, madje, edhe ata gé kishin kopsht. Ky
informacion paraprak, gé mésuesja e vjel pérmes pyetjeve té garta, té thjeshta e té
kuptueshme pér nxénésit, i shérben asaj té ndértojé dhe té strukturojé shpjegimin e
pérmbajtjes mésimore dhe arkitekturén e ligjératés té késaj ore mésimore, me géllimin
e zgjerimit e pasurimit té fjalorit t¢ nxénésve dhe ngulitjen né kujtesé té fjaléve,
koncepteve té reja té késaj teme mésimi. Mésuesja synon té mobilizojé njohurité
enciklopedike té nxénésve, duke véné né shérbim té tyre mjete té ndryshme
mésimore, si: njé poster gé paraget kopshtin, personazhet qé paragiten né kopsht,
filmimet mbi aktivitetin e kopshtarisé dhe punéve gé béhen né kopsht.

Pérmes kétyre mjeteve didaktike ajo aktivizon edhe pérvojat personale dhe kolektive
jashtéshkollore té nxénésve. Kéto pérvoja shprehen me ané té gjuhés sé folur dhe
dialogéve gé realizohen né orén e mésimit. Né kéta dialogé mund té konstatojmé fjalé
e shprehje, té cilat pasgyrojné mungesén e informacionit pér kété temé, mungesén e
pérvojés, pra, njé fjalori té kufizuar mbi kété temé.

Rezultatet e kétij mobilizimi njohurish jané té dobéta, edhe pér faktin se nxénésit nuk
i njohin dhe pérdorin si duhet fjalét dhe kuptimet e tyre né kontekstin ligjérimor. Ato i
pérdorin ato né ményreé jo té pérshtatur nga piképamja leksikore e semantikore, madje
edhe gabim. Pérdoren gabim, kryesisht disa koncepte qé i referohen objekteve,
dukurive a veprimeve té caktuara gé lidnen me kopshtin dhe kopshtariné:
gropos/mbjell, kané/pérmbajné, prashis/hap tokén me lopaté, etj.

Veérehen gjithashtu pérpjekjet e mésueses pér té ngulitur sakté fjalén kopsht dhe
konceptin pérkatés té késaj fjale, né vargun paradigmatik té fjaléve té péraférta nga
kuptimi, gé pérdorin nxénésit, si: bace, fushé, pjesé, etj.

Pérgjithésisht nxénésit njohin emrat e frutave: portokall, kajsi, rrush, kumbulla etj; té
disa perimeve: gepé, sallaté, patate, etj; té disa veprimeve: mbjell, prashis, ujis;
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veglave bujgésore: kazmé, lopaté, etj. Ndérsa pjesa tjetér e fjaléve té panjohura
pérdoret nga mésuesja, duke i ndérshténé ato né ményré té natyrshme né dialog dhe
pa i ndérpreré nxénésit kur shprehen me gojé. Mésuesja dhe nxénésit i pérséritin fjalét
e reja duke i pérdorur né shprehje e thénie té ndryshme, gjaté dialogut me njéri-tjetrin,
dhe jo si njé listé e izoluar fjalésh.

Mésuesja heré pas here pérdor edhe njé metodé tjetér: zévendésimin e koncepteve té
pasakta me ato té sakta gjaté rimarrjes sé thénies sé nxénésit dhe korrektimit té saj né
ményré té kujdesshme dhe pa e ndérpreré ligjérimin e tij. P.sh.. Mami i fut né
sallaté/Mami jot e pérgatit sallatén me qgepé té njoma; Hap gropa ku fut bimét dhe
pemét/Pra, themi se me lopaté ne prashitim tokén, hapim gropa pér té mbjellé bimé
dhe pemé frutore; Kané shumé vitamina/Pérmbajné vitamina té ndryshme etj.
Mangésité e njohurive té fémijéve pér kété temé déshmohen né pérdorimin e
karakteristikave té t& folurit (regjistrit t€ ulét dhe thjeshtligjérimit), si: hezitimet [....],
pauzat, pérséritjet (se me lopaté, me lopaté té gjaté...), nisjet false (Mésuese, uné....te
bagja nanés, ..... te kopéshti i saj ka sallatg.), fjalé e shprehje té ligjérimit té
pérditshém (fushé, bace pér kopsht), shmangies nga linja kryesore e diskutimit, si:

M: - A éshté e ushqyeshme patatja?

NX: - Shumé mésuese, sidomos té skuqura.

M: - Ke té drejté, por uné ju pyeta pér vlerat ushgimore, nése kané vitamina dhe a i
béjné miré organizmit dhe shéndetit toné.

Nx: - Po, po mésuese. Kané shumé vitamina. Mami mé ka théné se té béjné shumé
miré pér shéndetin dhe sidomos té ziera, pure.

Nga ana tjetér, kjo mangési né informacion dhe mosnjohja e koncepteve mbi objektet,
veprimet dhe proceset pasgyrohet né formulimet gjuhésore, pérgjigjet e tyre ndaj
pyetjeve té tilla, si: ¢faré mbjellim dhe ¢faré korrim? (’kuptoni me fjalén kopshtari?
Cfaré mjetesh pérdorim ne né kopsht (veglat bujgésore)? Cfaré dobie sjell puna né
kopsht? Po frutat dhe perimet? Etj.

Nga shqyrtimi i dialogut, shprehjeve e thénieve té nxénésve né kété oré mésimore
dalim né disa pérfundime:

Mésuesja pérkujdeset dhe vleréson njohjen, zgjerimin dhe pasurimin e fjalorit pasiv
dhe aktiv té nxénésve, saktésiné dhe qgartésiné e formulimeve gjuhésore té folura. Ajo
e realizon kété njohje pérmes pyetjeve té qarta, té drejtpérdrejta dhe té sakta qé
drejton, duke u mbéshtetur né pérgjigjet e nxénésve.

Pér mésuesen merr réndési njohja e pérbérjes leksikore e semantikore e kétij fjalori,
konstatimi i mangésive e kufizimeve né njohjen e pérdorimin e fjaléve dhe
koncepteve nga nxénésit.

Kéto fakte e ndihmojné mésuesen té organizojé punén duke u mbéshtetur jo vetém né
mjetet mésimore, por edhe né teknika gjuhésore gé aktivizojné dhe pasurojné fjalorin
e tyre, si: pérdorimi i fushave leksikore, semantike e nocionore (fusha leksikore e
flalés kopsht, kopshtari, perime e fruta, vegla bujgésore etj), pérmes rréfimit té
pérvojave personale té nxénésve gé lidhen me temén, riaktivizimin dhe pérséritjen e
fjaléve té reja etj. Kété ajo e realizon pérmes njé veprimtarie té organizuar gé
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ndihmohet edhe nga elementé té ndryshém pamoré e dégjimoré. Né fund té orés
mésimore, nxénésit béjné njé listé fjalésh té reja gé kané mésuar pér kété njési
mésimore dhe vihen né puné pér té pérshkruar me gojé dhe me shkrim njé kopsht té
imagjinuar ose té vérteté. Nga puna e béré né fund, rezulton gé nxénésit i kané
ngulitur njé pjesé té fjaléve e koncepteve té reja, i kané pérdorur sakté dhe né ményré
té pérshtatur né kéto pérshkrime. Shtojmé kétu edhe faktin se, duke e krahasuar kété
oré mésimore, si mésim model, me oré té tjera té ndjekura né klasa té tjera té 2-ta dhe
té 3-ta té shkollave té ndryshme, vémé re se mésuesit nuk zhvillojné té njéjtin trajtim
leksikor né veprimtariné mésimore pér tema té ndryshme, e jo vetém té gjuhés amtare
(dituri, vendlindje, edukaté shogérore etj,). Mendojmé se, nga njéra ané, ky problem
ka té béjé me teknikat mésimore gé pérdor mésuesja, por edhe nga zotésia dhe
pérgjegjésia e saj pér ta trajtuar ashtu si¢ duhet dhe si¢ synohet te objektivat mésimore
céshtjen e formimit gjuhésor, e né vecanti leksikor té nxénésve, c¢éshtjen e zgjerimit
dhe pasurimit té fjalorit té tyre.

Gjithashtu, mésuesja e ruan gjaté gjithé kohés linjén e dialogut pér kété temé, duke
shmangur rastet e devijimit nga argumenti kryesor dhe rrezikut té hapérdarjes sé
nxénésve nga njé linjé diskutimi né tjetrén. Ajo pérpiget gjaté gjithé kohés t’i
pérmbahet géllimit té temés, kontekstit ligjérimor dhe situatés sé komunikimit.

Ky pérfundim na ¢on domosdo né hartimin e pyetjeve problemore, si: A merren né
konsideraté nga mésuesi parimet pragmatike né zhvillimin e dialogut né orén
mésimore? A punojné né té vérteté mésuesit pér njé thellim leksikor té fjalorit té
nxénésve né seancat mésimore? A duhet té shgetésohen ata pér ngulitjen né kujtesé
dhe pérdorimin e herépashershém té kétyre njohurive leksikore e semantikore né akte
té tjera ligjérimore? Cfaré duhet té béjné nése nxénésit nuk i pérdorin sakté dhe garté
ato né shprehje e thénie té ndryshme, ose i harrojné fare?

Vézhgimet tona né seanca té shumta mésimore né klasa té ndryshme té cikleve té
ndryshme arsimore na ¢ojné né pérfundimin se kéto probleme pasqyrohen edhe né
klasat né vijim dhe vazhdojné té jené té diskutueshme dhe sot e késaj dite te kjo
grupmoshé né shkollén toné.

Ké&to c¢éshtje problemore do té pasqyrohen e do té rroken edhe gjaté analizés dhe
interpretimit té thénieve té nxénésve né dialogét e méposhtme né klasat e 2-5-té.

Klasa 3
Lénda: Edukaté shogérore

Né dialogun e méposhtém do té ndalemi kryesisht te raporti pyetje-pérgjigje,
(si koncept didaktik e tekniké e metodés sé dialogut), né formulimin e tyre dhe
réndésiné e kétyre formulimeve né funksion té formimit té shprehisé sé té folurit te
kjo grupmoshé.

M: - Cfaré éshté rregulli?
NX: - Nése ulem sipas déshirés qé kam.....nése ulem aty ku kam qejf uné, aty ku jam
uné mund té jeté rrémujé e madhe.
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NX: - Ti na ke caktu. Nése ndryshojmé vende, ne b&jmé rrémujé shume.

M: - Pse duhet té ulemi neve secili né vendet pérkatése, qé té mos keté rrémuja té
béra prej jush?

NXx: - Té ulesh né vendin e caktuar.

NX: - Sepse é é ¢, sepse......

M: - Viola, pse veshim uniformén ¢do dité, edhe ju, edhe uné?

Nx:- Uniformén e veshim sepse éshté rregull edhe e shkollés, edhe e klasés, dhe né
fakt ne duhet ta respektojmé kété rregull gé ta veshim uniformén.

M: - Po kur dalim né korridor?

M: - Sot do té mésojmé pér rregullat dhe pérgjegjésité gé kemi (e shkruan né tabelé
temén). Pse po i mésojmé rregullat dhe pérgjegjésité? Do té thoté gé té jemi njeréz sa
mé té formuar, qytetaré té ndershém. Krahas detyrave gé ne kemi, ne duhet té kemi
edhe disa pérgjegjési. Ato ndikojné gé ne té béhemi njeréz té miré.

M: - A éshté késhtu?

Nx: - Pooooo.

M: - Pastaj ne do té béjmé njé detyré, por pérpara saj ne duhet té caktojmé disa kritere
lidhur me njé detyré qé do t’ua parashtroj pak mé von€. Ne me kritere kemi punuar
edhe mé herét por, krahas, késhtu gé lidhur me rregullat e pérgjegjésité ne bashkarish
do té tentohemi té caktojmé disa kritere. (shkruan né tabelé)

M: - Njé prej kritereve té ciléve ne pérmendém (shkruan ndérkohé né tabel8) éshté
qgeé....

T’i pérmendim pesé......pesé..........e, & € pesé rregulla. Pér té realizuar kriterin e
paré ne duhet t’i pérmendim disa rregulla. Njéri prej rregullave éshté gé né klasé nuk
vihet pa detyra té shtépisé. A éshté rregull ky?

Nx: - Po.

(mésuesja shkruan dhe lexon)

M: - Tjetér rregull.

M: - Cfaré thamé mé herét ne, gé detyra joné éshté gjithcka lidhet mé mjetet
mésimore.

M: - Hé Donaldi!

NXx: - Té sillemi miré me té tjerét.

(Mésuesja drejton gishtin tregues tek njé nxénés tjetér duke i thirrur né emér). Elsa!
Nx: - Té kujdesemi pér librat!

M: - (pérsérit) Té kujdesemi pér librat, do té thoté mos i keqpérdorim librat? (e
shkruan si rregull né tabelé)

M: - Tjetér, qé té jemi sa mé té shéndetshém cfaré kemi théné né shkollé?

NXx: - Té mos vrapojmé!

(Mésuesja pérsérit fjalét)

M: - Po dhe pér mos vrapu........

NX: - Té mos shkaktojmé pluhur!

M: - Po lidhur me ambientin, lidhur me higjienén e klasés? Urdhéro Gresa!

NXx: - Té mos vrapojmé sepse béhemi me djersé!

M: - Ergeseé!

Nx: - Rregull tjetér mund té jeté té veshim uniformat!
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M: - (insiston) Po, por lidhur me pastértiné e klasés?

(Pérgjigjet po veté) Té mbajmé pastér klasén, ambientin! (shkruan né tabelé rrequllin)
M:_- Cka, cila éshté rrequlli tjetér gé pérmendém pak ma herét né korridor?

M: - (Flasin njéherazi nxénésit) Si?

NXx: - (té gjithé) Té ecim sipas radhés! (shkruan mésuesja rregullin né tabelé)

M: - Tjetér kriter cili mund té jeté?

(Nxénésit mendohen. Mésuesja shkruan dhe flet njékohésisht duke iu pérgjigjur veté)
Krahas rregullave gé thamé kemi dhe... ...

NX: - Pérgjegjésité (njéherazi)

M: - (shkruan) T’i pérmendim 5 pérgjegjésité. 5 pérgjegjési qé duhet té jené....é é é té
kené lidhje me rregullat, krahas tyre, rregullave duhet té pérmendim dhe 5
pérgjegjési.

Si dhe njé kriter tjetér?

Njé kriter tashti.

M: - Cka duhet té béjmé tashti me rregullat dnhe pérgjegjésité?

(Nxeénési flasin nén zé).

(pérgjigjet veté)

M: - Duhet té béjmé dallimin, edhe ajo mund té jeté si mund t’i respektojmé (i

referohet fjalés sé njé nxénési qé flet nén zé) por.... (pérgjigjet nxénésja). - Si Jona?
NXx: - Té b&jmé dallim midis rregullés dhe pérgjegjésisé.

M: - (sqaron duke riformuluar) Té béjmé dallimin midis zgjedhjeve té pérgjegjshme
dhe atyre té papérgjegjshme? A e béjmé késhtu?

Nx: - Poooo.

M: - Po béjmé dallimin. (shkruan)

M: - Po, a ju ka pengu ndonjé rregull pér té ba ndonjé gja gé ken dash té bani kundér
kriterit?

Kéto pra jané é é é 2 kritere qé neve tashti é € do t’i zbatojmé kéto.............kur do t’ju
jap tashti detyrén qé do ta béjmé sé bashku. Secili nga ju keni nga njé fleté gé keni
mbi banké aty. Kétu éshté njé detyré (tregon fletén nga nxénésit)E.. & & kemi vendosur
né njérén ané, kemi vendosur rregullat dhe né anén tjetér duhet t’i vendosim dhe
pérgjegjésité. Cilat pérgjegjési kemi krahas kétyre rregullave. Rregullat jané té njéjta
sikurse te kriteri i paré dhe ne duke plotésuar kriterin e dyté duhet ta plotésojmé kété
detyré. Detyrén e ban secili né ményré individuale secili me...... .......secili pér vete.
Pasi ta mbaroni detyrén, e kémbeni letrén me shokun e bankés gé shkoni shumé
shpesh, edhe & & & aty ku ka nevojé pér té pérmirésuar dicka ju i shprehni pérmes
déshirave, e komentoni me fjalé ose nése ka nevojé pérmes .....té vizatoni dicka apo
imazhe té ndryshme. Aty ku ju mendoni se pérgjegjésia éshié..... pérgjegjésia éshté e
shkruar si duhet ju vetém e shprehni, vetém me ané té yllit. Filloni té lexojmé
rregullat pastaj i plotésojmé krahas tyre pérgjegjésia qé i takon atij rregulli.
(Nxénésit shkruajné, plotésojné) Mésuesi kontrollon dhe i udhézon nxénésit né
véshtirési.

NX: - Mésuese si ta shkruaj, ku?

M: - Qysh éshté kétu.

M: - | keni mbaru detyrat?
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NXx: - Po.

M: - E keni kuptuar punén e shokut apo shoges? A keni vérejt ndoj véshtirési apo qé i
ka ngatérru é é é € é...detyrat me pérgjegjésité......... i kané ba si duhet
apo......................kané pas nevojé pér pérmirésim dhe ju i keni shprehur me ané té
komenteve? (Mésuesja ia jep fjalén nxénésve).

Gjaté késaj ore mésimore té realizuar pérmes teknikés pyetje — pérgjigje vémeé
re disa probleme:

Raporti midis pyetjeve dhe pérgjigjeve té mésuesit me ato té nxénésve, llojet e tyre,
formulimi gjuhésor i tyre, etj.

Né raportin pyetje té mésueses dhe pyetje té nxénésve vérehet se mésuesja pyet gjaté
gjithé kohés dhe nxénésit drejtojné shumé pak pyetje. Pra, rreth 90% té pyetjeve i
drejton mésuesja dhe 10% nxénésit.

Mésuesja bén disa pyetje njéra pas tjetrés, pa i 1éné kohén e mjaftueshme nxénésve
pér t'u pérgjigjur, madje pa vlerésuar e interpretuar saktésiné dhe qartésiné e
pérgjigjeve té tyre. Pra, nuk i vé réndésiné e duhur shprehjeve e formulimeve
gjuhésore té nxénésve gjaté orés mésimore. P.sh: M: - Cfaré éshté rrequlli?/ Nx: -
Nése ulem sipas déshirés qé kam.....nése ulem aty ku kam qejf uné, aty ku jam uné
mund té jeté rrémujé e madhe.;Nx: - Ti na ke caktu. Nése ndryshojmé vende ne béjmé
rrémujé shumé. /M: - Pse duhet té ulemi secili né vendet pérkatése, secili né vendin e
vet? INX: - Té ulesh né vendin e caktuar, Sepse é é é, sepse...; M: - Viola, pse veshim
uniformén c¢do dité, edhe ju, edhe uné? (pa pérgjigje)

Mésuesja bén pyetje té paformuluara miré, domethéné jo té sakta nga piképamja
sintaksore dhe jo té garta nga piképamja semantikore. P.sh. Pse duhet té ulemi neve
secili né vendet pérkatése, gé té mos keté rrémuja té béra prej jush?

Gjithashtu, ato jané té gjata dhe jo gjithmoné né pérshtatje me terminologjiné e
Iéndés. P.sh.: A keni vérejt ndojé véshtirési apo qé i ka ngatérru é & detyrat me
pérgjegjésité.......... i kané ba si duhet apo.....................kané pas nevojé pér
pérmirésim dhe ju i keni shprehur me ané té komenteve?

Po, a ju ka pengu ndonjé rregull pér té ba ndonjé gja gé ken dash té bani kundér
kriterit?

Nga ky problem kushtézohet edhe problemin tjetér, ai i pérgjigjeve té pasakta dhe té
pagarta nga ana e nxénésve. P.sh: M: - Cfaré éshté rrequlli? Nése ulem sipas déshirés
qé kam.....nése ulem aty ku kam qejf uné, aty ku jam uné mund té jeté rrémujé e
madhe./ Ti na ke caktu. Nése ndryshojmé vende ne béjmé rrémujé shumé. Pse duhet té
ulemi neve secili né vendet pérkatése? Té ulesh né vendin e caktuar./Sepse € é &,
sepse... Viola, pse veshim uniformén ¢do dité, edhe ju, edhe uné? Uniformén e veshim
sepse éshté rregull edhe e shkollés, edhe e klasés, dhe né fakt ne duhet ta respektojmé
kété rregull gé ta veshim uniformén.

Mésuesja drejton shpesh pyetje té pjesshme, gé kérkojné pérgjigje po/jo.

P.sh.: M: - A éshté késhtu? Nx: - Pooooo.; M: - A éshté rregull ky? Nx: - Po.

Drejton pyetje té pagarta gé e corodisin nxénésin dhe e kushtézojné até ose té japé
pérgjigje té paplota, ose t&€ mos pérgjigjet fare. P.sh.: Cka duhet té béjmé tashti me
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rrequllat dhe pérgjeqjésité? (Nxénési flasin nén z&, hezitojné té pérgjigjen, pérgjigjet
veté)

Pérgjithésisht, pyetja i drejtohet njé nxénési. Ky fenomen ndodh né té shumtén e
rasteve né orét mésimore, gjaté diskutimeve, dialogéve a bisedave pér njé temé té
caktuar mésimore. P.sh: Si Jona? Ergese!

Mésuesi nuk i nxit nxénésit q€ t’u drejtojné pyetje njéri-tjetrit.

Pérgjithésisht pyetjet jané té drejtpérdrejta, nxisin riprodhimin e njohurive dhe né pak
raste jané analizuese, interpretuese a vlerésuese (sipas shkalléve té taksonomisé sé
Blumit). P.sh. Tjetér, gé té jemi sa mé té shéndetshém cfar kemi théné né mésim?A
éshté ky njé rregull?

Né formulimin e pyetjeve mungojné lidhjet logjike mes tyre, pra nuk ndjekin njé rend
logjik. P.sh. Po, por lidhur me pastértiné e klasés?/Cka, cila éshté rregulli tjetér qé
pérmendém pak ma herét né korridor?/Tjetér kriter cili mund té jeté?

Pyetjet gé drejton mésuesi nuk marrin né konsideraté né njé pjesé té rasteve njohurité
dhe informacionet e shtuara nga pérvojat e jetuara a té fituara té nxénésve né jetén e
pérditshme, pérgjigje té tjera t¢ mundshme qé ata mund té japin, nivelin e formimit té
NXenésve.

Né pjesén mé té madhe té kohés sé mésimit mésuesja i drejton pyetjet duke sugjeruar
edhe pérgjigjen, ose duke iu pérgjigjur veté. P. sh.: Té kujdesemi pér librat, do té thoté
mos i kegpérdorim librat (e shkruan si rregull né tabelé)? Cfaré thamé mé herét ne,
gé detyra joné éshté gjithcka lidhet mé mjetet mésimore? Po, por lidhur me pastértiné
e klasés?-(Pérgjigjet po veté) Té mbajmé pastér klasén, ambientin (shkruan né tabelé
rrequllin)!

Né aspektin strukturor, pyetjet nuk ndértohen me fjalé pyetése (péremra, ndajfolje
pyetése), por si ndértime pohore apo mohore me intonacion pyetés, apo njé nga pjesét
pérbérése té saj ka intonacion pyetés. P.sh: Té kujdesemi pér librat, do té thoté mos i
kegpérdorim librat (e shkruan si rregull né tabelé)?/Cfaré thamé mé herét ne, qé
detyra joné éshté gjithcka lidhet mé mjetet mésimore?/Té bé&jmé dallimin midis
zgjedhjeve té pérgjegjshme dhe atyre té papérgjegjshme?/Tjetér, gé té jemi sa mé té
shéndetshém c¢far kemi théné né shkollé?

Sa i pérket pérgjigjeve té nxénésve vérehet se mésuesi nuk merr aq sa duhet né
konsideraté kritere té tilla, si: drejtimin dhe shpérndarjen e pyetjeve, kohén né
dispozicion pér té dégjuar me kujdes pérgjigjen e nxénésve.

Pyetjet e mésueses jané té pjesshme, té thjeshta dhe jo té drejtpérdrejta. P.sh: C’éshté
rregulli? Po kriteri? Edhe pérgjigjet jané té shkurtra, pohuese ose mohuese, té
ndértuara né ményrén lidhore me kuptim udhézues ose urdhérues. P.sh.: Té mos
shkaktojmé pluhur! Té mos vrapojmé sepse béhemi me djersé! Té ecim sipas radhés!
Té béjmé dallim midis rregullés dhe pérgjegjésisé! Té ulesh né vendin e caktuar! Té
kujdesemi pér librat! Té sillemi miré me té tjerét!

Pyetjet e nxénésve jané mé shumé té karakterit teknik sesa pérmbajtjesor. P.sh.: Nx: -
Mésuese si ta shkruaj, ku? M -: Qysh éshté kétu.

Udhézimet gé jep mésuesja pér detyra a kérkesa té caktuara gjaté orés mésimore jané
mjaft té réndésishme pér nga pérmbajtja, saktésia e qartésia e tyre. Vérejmé se
udhézimet gé formulon mésuesja jané shpesh té pagarta pér nga kuptimi dhe géllimi,
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té pasakta pér nga ndértimi. Madje, disa prej tyre jané té pakuptueshme. P.sh.:
Rregullat jané té njéjté sikurse te kriteri i paré dhe ne duke plotésuar kriterin e dyté
duhet ta plotésojmé két detyré; Filloni lexojmé rregullat pastaj i plotésojmé krahas
tyre pérgjegjésia gé i takon atij rregulli.

Né to pasqyrohen karakteristika té té folurit t& pérditshém, si: hezitime, pauza,
pérséritje fjalésh a shprehjesh dialektore etj. Kéto karakteristika ndikojné né té
kuptuarin e géllimit t& pyetjes nga nxénésit dhe né kryerjen me sukses ose jo té
detyrave a kérkesave qé zhvillojné nxénésit gjaté orés mésimore. P.sh: Kéto pra jané
¢ é é 2 kritere qé neve tashti é é do t’i zbatojmé kéto............. kur do t’ju jap tashti
detyrén gé do ta béjmé sé bashku. Secili nga ju keni nga njé fleté gqé keni mbi banké
aty. Kétu éshté njé detyré (tregon fletén nga nxénésit) & & kemi vendosur né njérén
ané, kemi vendosur rregullat dhe né anén tjetér duhet t’i vendosim dhe pérgjegjésit.
Cilat pérgjegjési kemi krahas kétyre rregullave. Detyrén e ban secili né ményré
individuale secili me... ... ....... secili pér vete. Pasi ta mbaroni detyré e kémbeni letrén
me shokun e bankés gé shkoni shumé shpesh, edhe é & é aty ku ka nevojé pér té
pérmirésuar dicka ju i shprehni pérmes déshirave, e komentoni me fjalé ose nése ka
nevojé pérmes té vizatoni dicka apo imazhe té ndryshme. Aty ku ju mendoni se
pérgjegjésia éshté, pérgjegjésia éshté shkruar si duhet ju vetém e shprehni vetém me
ané té yllit.

Né aspektin e pérmbajtjes mésimore, njé rol té réndésishém merr shpjegimi i kuptimit
mbi termat ky¢, me njé gjuhé sa mé té qarté, té thjeshté e té kuptueshme pér nxénésin.
Nga ana tjetér, njé rol té réndésishém luan edhe ilustrimi i kétyre koncepteve me
veprime e sjellje konkrete gjuhésore e me vleré edukative e qytetare. Duke gené se
fjalét a konceptet rregull, kriter, pérgjegjési, detyré bartin kuptim abstrakt, mésuesja
duhet té sgarojé fillimisht pérmbajtjen e tyre. Né rastin e mésipérm vérehet se
mésuesja i shpjegon né ményré sipérfagésore kéto koncepte, e, madje, edhe jo sakté,
duke i ngatérruar me njéra-tjetrén, si: rregullin me kriterin.

Shpjegimi i termave béhet ndonjéheré edhe duke u mjaftuar me formulimin e tyre né
tekst, pa sqarime té métejshme pér ta kuptuar mé miré nxénési. Njé pérkujdesje e tillé
€shté mjaft e réndésishém me qéllim qé fémijét t’1 kuptojné dhe t’i ngulitin konceptet,
kuptimet e tyre dhe t’1 pérdorin sakté dhe n€ ményré t€ pérshtatur né ligjérimin e folur
dhe né kontekste t& ndryshme komunikative. Pérvetésimi i ploté i tyre jo vetém qé
pasuron fjalorin e nxénésit, shprehjet e shprehité e tij gjuhésore e komunikuese, por
pérmes tyre kultivohen sjellje e shprehi me vlera qytetare, morale e shogérore.

Té flasésh pér njé rregull né shkollg, pér zbatimin a respektimin e saj, duhet té
kuptosh konceptin e rregullés; té pérdorésh njé kriter duhet té kuptosh domethénien e
fjalés kriter; té kuptosh fjalén pérgjegjési duhet té kuptosh ¢faré do té thoté té jesh i
pérgjegjshém dhe i papérgjegjshém etj. Né njé pjesé té rasteve kéto koncepte mésohen
pérmendésh, e pér kété arsye harrohen shumé shpejt nga nxénésit.

Njé dukuri e tillé ndodh réndom né 1éndét mé karakter shogéror e praktik, e sidomos
kur béhet fjalé pér terminologjiné e Iéndés sé edukatés shogérore, qé pérfshin njohuri
e koncepte nga fusha e ekonomisé, politikés, jurisprudencés, etj.
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Nga ana tjetér, vérejmé se mungojné shembujt e modelet e larmishme gé ilustrojné
konceptet qytetare, morale e shogérore, etj. Mésuesja rendit formulime rregullash, por
jo shembujt pérkatése konkrete nga pérvoja njerézore dhe jeta e pérditshme.

Né kété kuptim, pérgjigjet e nxénésve jané riprodhuese, e né pak raste interpretuese
dhe argumentuese. Ato pérséritin informacionin e mésuar nga teksti dhe pohimet e
mésueses, pa ngacmuar e aktivizuar gjerésisht e né ményré té larmishme pérvojat e
tyre personale e kolektive gé i referohen koncepteve té késaj teme.

Mésuesja shkruan né tabelé mé shumé sesa flet dhe dégjon nxénésin. Pérdorimi i
tabelés éshté i réndésishém pér té ritheksuar disa informacione a koncepte kryesore,
por béhet i panevojshém kur nxénésit i diné ato, duke ndikuar negativisht né humbjen
e interesit e té vémendjes sé tyre.

Lidhur me ushtrimin e shprehive gjuhésore e komunikuese, nxénésit mé shumé
lexojné dhe shkruajné, sesa shprehen me gojé.

Mé shumé mbizotérojné teknikat e verbalizimit té produkteve té folura né detyra me
shkrim. P.sh. Plotéso pérgjegjésité dhe rregullat!

Né pérfundim, mund té pohojmé se dialogu pérbén njé ndér metodat mé
frytdhénése té ushtrimit dhe kultivimit té shprehjeve e shprehive gjuhésore e
komunikuese. Ai duhet konceptuar, e strukturuar mbi disa pérbérés e kritere, si:
raporti midis pyetjeve dhe pérgjigjeve, formulimi i pyetjeve né varési té argumentit
gendror, dhe shkalléve té taksonomisé sé Blumit; llojet e pyetjeve dhe lidhjet logjike
midis tyre; lidhjet midis pyetjeve dhe pérgjigjeve, formulimi gjuhésor i pérgjigjeve té
nxénésve, saktésia dhe gartésia e tyre né raport mé kérkesén dhe pyetjen etj.

Kéta pérbérés e kéto kritere jané mjaft té réndésishme né kultivimin dhe
formimin e shprehisé sé té folurit t&¢ mosha e ciklit té ulét, e sidomos né 3 vitet e para
té keétij cikli.

Né vazhdén e késaj analize dhe interpretimi do té trajtojmé edhe dialogun e
méposhtém, ku do té ndalemi kryesisht né aspektet strukturore, leksikore e
semantikore té thénieve té nxénésve pérmes teknikés sé pyetje-pérgjigje, pérftimit té
kuptimeve té tyre né raport me temén mésimore, pérvojat e jetuara dhe repertorit
leksikor té nxénésve té késaj grupmoshe.

Klasa 4, 5
Lénda: gjuhé shgipe

Tema: Vajza qé dhuroi fustanin

Mésuesja: - Ne sapo lexuam tregimin. Tani béjmé njé pyetje. Cfaré lajmi u dha né
shkoll&? (ngrené té gjithé dorén e djathté duke thérritur). Dua gé té ma thoté Kristi.
Nxénési: - Né shkollé u dha lajmi gé nxénésit do té shkonin né ekskursionin dy ditor.
M: Bravo! Cfaré ndjenjash provuan vajzat kur dégjuan kété lajm?

NX: - Vajzat provuan ndjenja té gézuara dhe ndjenja té brengosura.

M: - Ma thuaj edhe njé heré Ledio!
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NX: - Vajzat Kishin dy ndenja: té lumtura e té brengosur.

M: - Bravo! Edhe Ledio sot ka mésuar. E shikon sa bukur u pérgjigje.

Pse Merita nuk mund té shkonte né ekskursion?

Nx. 1: - Merita nuk mund té shkonte né ekskursion ngagé familja e saj ishte shumé e
varfér dhe ato jetonin me ndihma.

NXx. 2: - Merita nuk mund té shkonte né ekskursion, sepse prindérit e saj ishin shumé
té¢ varfér dhe s’kishin leké....pér.....88€€.... (ndérhyn mésuesja: nuk mund té
paguanin udhétimin...)

Nx. 2: - Pér ekskursionin.

Nx. 3: - Ajo nuk Kishte leké sepse prindérit ishin pa puné dhe ndoshta me borxhe.

NX. 4: - Ishin shumé té varfér dhe nuk i jepnin dot leké Merités dhe nuk ja plotésonin
dot gejfin.

M: - Si veproi vajza pér té ndihmuar Meritén?

Nx. 1: - Vajza, pér té ndihmuar Meritén veproi, me lekét e fustanit té saj ajo pagoi
udhétimin e Merités.

NXx. 2: - Ajo nuk e bleu fustanin gé kishte planifikuar por pagoi udhétimin e Merités.
M: - Kush mé thoté pérmbledhjen bukur me fjalét tuaja?

(Mésuesja shkruan né tabelé titullin e tregimit: Vajza gé dhuroi fustanin. Dy nxénés
ngrihen né tabelé dhe pérshkruajné tregimin me fjalét e tyre).

M: - Cili 8shté mesazhi gé ne nxjerrim?

Nx. 1: - Po provuam kénaqgési dhe dashuri te té tjerét, do té jemi gjithmoné té lumtur.
NX. 2: - Té mos mendojmé vetém pér veten toné.

NX. 3: - T’i ndihmojmé t€ varfrit kur ata kané nevoj€ pér ne.

NXx. 4: - NEé jeté duhet té jesh shpirtmiré me té varfrit.

Dialogu i mésipérm éshté njé segment i dialogut té njé ore mésimi né léndén e
gjuhés shqipe né klasén e 4-ét. Qéllimi i temés (argumentit gendror) éshté edukimi i
vlerave dhe i shprehive humane e qytetare: té mbéshtesim e té ndihmojmé shokun né
nevojé e véshtirési.

Gjaté ligjérimit té folur nxénésit pérdorin fjalé e shprehje té regjistrit gjuhésor
té mesém dhe stil mé shumé referencial, sesa ekspresiv. Nxénésit, me ané té
pérgjigjeve ndaj pyetjeve té mésueses, pérshkruajné, tregojné dhe né pak raste
argumentojné.

Duke u mbéshtetur né géllimin e temés, mésuesja drejton pyetje gé synojné té
nxisin e prodhojné shprehje e shprehi gjuhésore té kuptimshme, té qarta e té pasura.
Kéto pyetje formulohen duke u bazuar edhe né vecorité e zhvillimit mendor, njohés e
gjuhésor té nxénésve té késaj grupmoshe. Ndaj, analiza dhe interpretimi i shprehjeve,
thénieve té nxénésve, do té béhet né pérputhje me kéto vecori zhvillimore té késaj
grupmoshe (kl. e 4-ét, 5-t€).

Nga dégjimi dhe transkriptimi i dialogut t€ mésipérm, vumeé re se ai realizohet
né disa parametra té caktuar kontekstualé, situacionalé e qéllimoré, té cilat
kushtézojné edhe pérmbajtjen leksikore e kuptimore té thénieve té nxénésve.

Mésuesja e nis dialogun duke drejtuar pyetjen Cfaré lajmi u dha né shkollé?
(pasi éshté lexuar teksti prej saj dhe prej fémijéve):
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Kjo pyetje ka funksion referues e karakter informues, duke nénkuptuar
pérgjigje qé do té pérmbajné e transmetojné informacion té sakté dhe té vérteté né
lidhje me lajmin.

Do té shqyrtojmé faktin se sa né koherencé jané pérgjigjet e nxénésve me
pyetjet e mésueses, géllimin, situatén dhe kontekstin e ngjarjes.

Vérehet se nxénés té ndryshém, té njéjtin informacion e japin né ményra té
ndryshme, me ané té thénieve té ndryshme (mjeteve té ndryshme gjuhésore e
ligjérimore). Gjithashtu, ata komunikojné informacione e njohuri té ndryshme (fakte e
opinione), gé pasqyrojné géndrimet e kéndvéshtrimet e tyre subjektive a objektive
rreth argumentit gendror té pyetjes, pérmbajtjes sé tekstit, ideve dhe mesazheve té
pérvijuara prej tij etj.

Fjala kyg ekskursion pérbén thelbin e intrigés sé ngjarjes dhe celésin e
zbérthimit té kuptimeve e domethénieve té ndryshme gé pérftohen prej tij.

Pérgjigjja e paré pasgyron njé informacion té ploté, gé mund té konsiderohet
edhe si lajm thelbésor né téré elementét pérbérés té tij (cfaré, kush, ku, sa), si: vendin
e lajmit, géllimin e lajmit, personat té ciléve u drejtohej lajmi, ditét e ekskursionit
(madje vetém njé ekskursion dhe jo disa): Né shkollé u dha lajmi gé nxénésit do té
shkonin né njé ekskursion dy ditor.

Pérgjigjja e dyté éshté mé e thukét dhe e kufizuar né informacion, pasi jepet
vetém argumenti gendror i lajmit, ekskursioni, duke munguar disa fakte té tjera té
lidhura me ekskursionin. U dha lajmi pér njé ekskursion dy ditor. Mungon
informacioni pér subjektin kryesor, nxénésit dhe pér vendin ku u dha lajmi, né
shkollé. Parafjala pér (ndryshe nga parafjala né gé né thénien e paré tregon drejtim) i
referohet mé tepér argumentit gendror dhe géllimit té lajmit, pér njé ekskursion, sesa
veprimtarisé, ekskursionit.

Pérgjigja e treté e vé theksin te protagonistét e lajmit, fémijét, qé do té bénin
kété ekskursion. Do bénin té gjithé fémijét njé ekskursion 2 ditor. Né ligjérimin e
folur, theksi logjik luan njé rol té réndésishém pér té pércaktuar fjalén gé bart peshén
mé té madhe kuptimore té thénies, si edhe géllimin e mesazhit. Né thénien e
mésipérme, gjaté shqiptimit theksohet mé shumé sintagma té gjithé fémijét, né té
cilén pérgendrohet géllimi i mesazhit.

Njé rol t& réndésishém né pércaktimin e géllimit t¢ mesazhit luan edhe
struktura e thénies, rendi i gjymtyréve: Do té bénin [té gjithé fémijét] njé ekskursion 2
ditor/Té gjithé fémijét do té bénin njé ekskursion dy ditor/Njé ekskursion dy ditor do
té bénin té gjithé fémijét.

Théniet né dialogun e mésipérm, pasqyrojné dhe pércojné kuptime e
domethénie té ndryshme, né lidhje me té njéjtin argument dhe referent. Kéto
domethénie varen nga shkalla e pérjetimeve té nxénésve gjaté leximit té€ pérmbajtjes
sé temés, nga kéndvéshtrimet e tyre rreth ¢éshtjeve (né formé kérkesash e pyetjesh) té
ngritura né orén mésimore, nga pérvojat e jetuara té fémijéve dhe repertori gjuhésor i
tyre.

Pérgjigjet e nxénésve pér pyetjen Cfaré ndjenjash provuan vajzat kur dégjuan
kété lajm? jané té ndryshme jo vetém né formulim, por edhe né pérmbajtje. Ato bartin
e transmetojné kuptime e domethénie té ndryshme né varési té:
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Sé pari, aftésisé pér té kuptuar e interpretuar pyetjet duke i mbéshtetur né
informacionet e njohurité e tekstit (njésisé mésimore) dhe pérvojat e jetuara té
nxénésve gé u mbivendosen atyre. (kompetenca konjitive)

Sé dyti, aftésia pér té formuluar pérgjigje gé bartin kuptime e domethénie, té
cilat duhet té jené né koherencé me pyetjet e drejtuara nga mésuesja. Pér kété arsye,
formulimet e tyre varen edhe nga repertori gjuhésor gé zotérojné dhe pérdorin.
(kompetenca gjuhésore).

Pérgjigja e paré, Vajzat provuan ndjenja té gézuara dhe ndjenja té
brengosura., éshté njé riprodhim i formulimit né tekst. Duke iu referuar kétij fakti gé
e kemi hasur réndom né seanca mésimore té ndryshme, mund té pohojmé se dukuria e
pérgjigjeve riprodhuese sipas formulimit né tekst nga nxénésit, pérbén njé céshtje
problemore mjaft té diskutueshme. Kjo ¢éshtje i referohet raportit riprodhim —
argumentim, raport ky gé déshmon mbi té gjitha pér nivelin e aftésive intelektuale té
nxénésit gé lidhet me veprime té caktuara mendore e kategori logjike (konkretizim,
abstragim, krahasim, pérgjithésim, sinteza, gjykim, arsyetim etj). Kéto veprime dhe
kategori ndikojné dhe veprojné né formulimin gjuhésor, deri né prodhimin
pérfundimtar té tij. Raporti i mésipérm ndryshon gradualisht me rritjen né moshé dhe
pérmbyset né klasén e 5-té e né vazhdim, kur nxénésit kané hedhur bazat e para té té
menduarit formal (abstrakt). Pra, kemi mé shumé pérgjigje argumentuese,
interpretuese dhe vlerésuese.

Né pérgjigjen e dyté, Vajzat kishin_dy ndenja: té lumtura e té brengosura.,
vérejmé se lidhjet kuptimore né sintagmén foljore vajzat kishin + dy ndjenja, nuk jané
té pérshtatura pér disa arsye. Peshén kuptimore né kété thénie e bart pérzgjedhja e
gabuar e predikatit kishin, i cili nuk realizon lidhje té pérshtatura semantike me
plotésin ndjenja. Né kété marrédhénie kuptimore (kishin ndjenja), fjala ndjenja
nénkupton dicka konkrete, sendore si pronési e vajzave pér shkak té pérdorimit té
foljes kam me kuptimin e pronésisé, pérkatésisé. Predikati kishin (qé tregon pronési)
nuk realizon marrédhénie semantike me plotésin ndjenja (gé i referohet njé koncepti
abstrakt té natyrés psiko-emocionale).

Analiza dhe interpretimi i kuptimit qé pércojné kéto thénie do t& marré né
konsideraté edhe faktoré té tillé, si: shkalla e perceptimit té njé dukurie konkrete né
raport mé njé dukuri abstrakte te kjo grupmoshé, roli i imagjinatés, pérjetimet dhe
ndjesité gé u ka shkaktuar atyre fabula né fjalé etj. Gjithashtu, kjo analizé do té
mbéshtetet edhe mbi rolin e disa faktoréve pragmatiké, si: si dhe sa e kané dégjuar
nxénésit me vémendje pyetjen né vecanti, por edhe fabulén né térési, sa kohé u jep
mésuesi qé ata té reflektojmé mbi pyetjen dhe té mund té formulojné pérgjigjet e tyre
etj.

Sa i pérket pérgjigjes sé 3-té, Ndjenjat e vajzave ishin t& lumtura dhe té
trishtuara, realizohen dy marrédhénie sintagmatike, sintagma emérore ndjenjat + e
vajzave, dhe sintagma foljore ndjenjat + ishin + té lumtura dhe té trishtuara. Né kété
pérgjigje vérehet njé zhvendosje e marrédhénieve semantike, si rezultat i zhvendosjes
sé marrédhénieve té pérkatésisé. Subjekti ndjenjat krijon lidhje té drejtpérdrejta me
pércaktorét té lumtura dhe té trishtuara pérmes predikatit, foljes képujé ishin. Gjaté té
folurit, theksi logjik e pérforcon mé shumé kété argument, pasi bie te fjala ndjenjat.
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Né sintagmén, ndjenjat e vajzave, kalon né plan té dyté ose zbehet pothuajse fare roli
semantik i fjalés vajza né raport me ndjenjat, gé i referohet marrédhénieve té
pérkatésisé (pra i_pérkasin vajzave, jané pérjetime e tyre). Né kété rast, kemi té
béjmé me njé fragmentarizém semantik né raportin ndjenja dhe vajza, gé sjell si
rezultat njé mungesé koherence brenda pérmbajtjes sé thénies, midis ndjesive dhe
pérkatésisé sé tyre, pra ndjenjave té vajzave.

Né pérgjigjen e 4-8t kemi njé formulim té sakté e té garté gjuhésor. Realizohet
garté e sakté géllimi i pyetjes: reagimi emocional gé kishte shkaktuar lajmi, U ndjené
té lumtura dhe té mérzitura. Pérzgjedhja e mbiemrave té figurshém: té lumtura dhe té
mérzitura, ndryshe nga ato té tekstit: té gézuara dhe té brengosura, vjen, sé pari, Si
rezultat i referencave té qarta gé ka nxénési pér argumentin gendror té temés dhe
pérmbajtjes sé saj. Sé dyti, ajo éshté né koherencé me géllimin e pyetjes, dhe, sé treti,
déshmon pér njé fjalor té pasur té nxénésit.

Kéto argumente mbéshteten edhe pérmes treguesve konkreté gjuhésoré né kété
thénie. Predikati ndjené pérbén njé zgjedhje té duhur dhe té sakté leksikore, pasi ai
realizon marrédhénie té garta semantike me pércaktorét té lumtura dhe té mérzitura.
Qé té gjitha fjalét krijojné njé fushé leksikore mé vete gé i referohet njé gjendjeje
shpirtérore (ndjené-té lumtura-té gézuara) té caktuar. Semantikisht, mbiemrat té
lumtura dhe té mérzitura, qé krijojné marrédhénia antonimike, pércojné dy ndjesi té
ndryshme, té cilat do té bartin gjaté dialogut gjithé peshén kuptimore té temés apo
argumentit gendror, pérmes pyetjeve qé mund t’i lindin ¢do nxénési: Pse u ndjené té
lumtura a té gézuara? Pse u ndjené té mérzitura a té brengosura?

Pérdorimi i predikatit ndjené né pérgjigjen e nxénésit, shkon né koherencé
semantike me predikatin provuan né pyetjen e mésueses. Ky fakt pérforcohet edhe
nga fakti tjetér, se ruhet e njéjta kohé e foljeve, si né pyetje dhe né pérgjigje:
provuan/ndjené - e kryera e thjeshté, qé déshmon pér njé koherencé kohore.

Pyetja Pse Merita nuk mund té shkonte né ekskursion?, nénkupton dhe synon
pérgjigje argumentuese. Njé nga treguesit mé té réndésishém gjuhésoré, qé déshmojné
natyrén dhe shkallén e kétij argumentimi éshté pérdorimi i lidhézave nénrenditése
shkakore: se, sepse dhe ngagé. Né& aspektin gramatikor dhe semantikore lidhézat
shkakore grupohen né lidhéza shkakore konstatuese (sepse, se etj) dhe arsyetuese
(ngagé, ngase, duke gené se etj).

Kéto funksione sintaksore e vlera semantike jané marré né konsideraté edhe né
analizén dhe interpretimin e pérgjigjeve té nxénésve né kété dialog.

Né pérgjigjen e paré Merita nuk mund té shkonte né ekskursion ngagé familja
e saj ishte shumé e varfér dhe ato jetonin me ndihma, struktura argumentuese e
thénies raporton dy arsye té ndryshme gé i referohen njé situate reale dhe njé
informacioni té supozuar, t& mundshém. Né kété rast rolin kryesor e bart lidhéza
shkakore ngagé me kuptimin e arsyetimit. Kéto dy arsye pasqyrojné nga njéra ané,
gjendjen ekonomike (fakt real) dhe, nga ana tjetér, burimin ekonomik (fakt i
supozuar). Informacioni i dyté nuk éshté i vértetuar, por éshté potencial, i mundshém
né vargun e arsyeve té pamundésisé pér té ardhur né ekskursion.
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Ky informacion i mbishtuar, informacion potencial, nxirret nga strukturat
njohése, pérvojat e jetuara apo té dégjuara té nxénésit, me géllimin pér té pérforcuar
gjendjen ekonomike gé shkakton pamundésiné e ardhjes né kété udhétim.

Né pérgjigjen e dyté, shtohet njé informacion tjetér i vérteté gé motivon edhe
faktin pse shogja e pagoi udhétimin e Merités: s kishin leké. Struktura argumentuese e
thénies Merita nuk mund té shkonte né ekskursion sepse prindérit e saj ishin shumé té
varfér dhe s’kishin leké.... pér..... éééé.... pér ekskursionin, ndértohet né raportet
shkak dhe pasojé dhe mund té interpretohet né dy véshtrime (konstatuese dhe
arsyetuese). Lidhéza shkakore sepse né kété ndértim pérdoret me funksion konstatues.
Marrédhéniet shkak-pasojé ndértohen mé ané té raporteve semantike gé realizohen
midis ishin shumé té varfér dhe nuk ishin leké (shkaku) me nuk mund té shkonte né
ekskursion (pasoja). Né njé kéndvéshtrim tjetér, mund té interpretojmé edhe
marrédhénien semantike midis ishin té varfér dhe nuk kishin leké, gé realizohet me
ané té lidhézés bashkérenditése shtuese dhe. Né kété raport semantik mund té
zbulojmé njé marrédhénie tjetér shkakore arsyetuese té nénkuptuar, e cila do té rrokej
mé garté nése nxénési do ta formulonte mé vete thénien: ishin shumé té varfér (dhe),(
pér kété arsye) nuk kishin leké.

Gjaté ligjérimit té folur té nxénésve té késaj grupmoshe, vérehet pérdorimi i
disa elementéve té natyrés ligjérimore (karakteristikat e té folurit, lloji i ligjérimit,
regjistrit) dhe prozodike (karakteristikat e zérit). Kéto elementé ndikojné né
transmetimin e géllimit té mesazhit nga nxénési dhe pérkapjes sé tij prej té tjeréve.
Kur ato pérdoren pa vend dhe né ményré abuzuese né té folur, ato mund té ¢ojné né
pagartési e deri né moskuptim a kegkuptim té mesazhit té pércuar.

Né thénien e mésipérme, nxénési heziton dhe nuk e pérmbyll formulimin
gjuhésor. Hezitimet dhe pauzat zakonisht nénkuptojné arsye té natyrés
pragmagjuhésore dhe psiko-emocionale, si: nxénési ka emocione dhe bllokohet, nuk i
vjen ndér mend fjala e duhur, synon té thoté dicka tjetér por nuk arrin ta shprehég,
ngurron, nuk e ka dégjuar me vémendje mésuesen ose nuk e ka lexuar pérmbajtjen,
nuk ka informacion te ploté pér argumentin gendror, nuk e ka té qarté pyetjen etj.
Pérdorimi i parafjalés pér ka funksion pércaktues lidhur me faktin apo argumentin gé
vjen pas dhe qé pérmbyll kété ndértim gjuhésor. Pas saj nénkuptohen njé shumési
faktesh a argumentesh té hamendésuara nga pérgjigja e nxénésit, si: pér udhétimin,
pér té paguar, pér momentin, pér té shpenzuar, pér t'u ushqyer, etj. Ky fluks
informacionesh gé i vjen né mendje fémijés, e corienton até dhe ia bén mé té véshtiré
pérzgjedhjen e duhur apo té synuar té tij. Ky ngér¢ gjuhésor dhe ligjérimor gé
pasqyrohet pérmes hezitimit dhe mospérfundimit té thénies, si njé mendim i ploté dhe
strukturé e mbyllur sintaksore zgjidhet menjéheré nga ndérhyrja e mésueses, nuk
mund té paguanin udhétimin. Né kété rast, ndérhyrja e mésueses éshté mjaft efikase
dhe e gjetur, pasi e nxjerr nxénésin nga situata dhe e ndihmon até té rimarré fjalén e té
vazhdojé rrjedhén e ligjérimit né bashkémarrédhénie me folésit e tjeré.

Né pérgjigjen e dyté vérehet njé pasurim i kontekstit pérmbajtjesor té temés,
me fakte e argumente té reja: Ajo nuk kishte leké sepse prindérit ishin pa puné dhe
ndoshta me borxhe.
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Faktet dhe argumentet e reja gé sjell nxénési, burojné nga pérvojat e jetuara
apo té dégjuara té tij, té cilat i shtohen informacioneve e njohurive té temés.

Né ligjérimin e folur, né dialogé e diskutime, kéto pérvoja luajné njé rol té
réndésishém. Ato e ndihmojné nxénésit pér té zgjeruar térésiné e fakteve dhe
argumenteve dhe pér té véné né dispozicion té temés edhe njohurité paraprake gé ai
ka sendértuar pérmes pérvojave personale ose kolektive. Ajo nuk kishte leké
nénkupton nuk kishte mundési ekonomike dhe se kjo pamundési ekonomike
shkaktohej nga papunésia dhe borxhet, si fakte dhe argumente mbéshtetése.

Informacionet e mundshme, p.sh. ishin pa puné e ndoshta me borxhe,
zgjerojné pérmbajtjen e kontekstit té ngjarjes né fjalé, por pa e ndryshuar até. Mund té
ndodhé gé informacionet e mbishtuara ta distancojné nxénésin nga géllimi i temés dhe
nga pérmbajtja e saj. Ai mund té devijojé nga tema pér shkak se nuk e njeh miré
pérmbajtjen dhe géllimin e saj dhe kérkon té dalé nga situata kur i drejtohet atij
pyetja.

Ndaj, kéto informacione duhen vlerésuar me shumé kujdes nga ana e mésuesit
pér t’1 miratuar ose jo ato né pérputhje me temén.

Né thénien tjetér, Sepse familja ishte shumé e varfér dhe nuk i jepnin dot leké
Merités dhe nuk ja plotésonin dot gejfin, pasgyrohen arsye té tjera té reja qé kané té
béjné edhe me kéndvéshtrimet e nxénésve né lidhje me pyetjen dhe argumentin
gendror.

Arsyet e pérdorura nga nxénési nuk i jepnin dot leké dhe nuk ja plotésonin
gejfin zbulojné kéndvéshtrime personale té zgjidhjes sé céshtjes kryesore: do té
shkonte apo nuk do té shkonte né udhétim Merita? Qasje té tilla subjektive kané té
béjné edhe me pérvojén dhe ndjesité qé ato pérjetojné nga ngjarja, duke u identifikuar
shpesh né kété grupmoshé me personazhet e fabulés a ngjarjes. Kéto ndjesi e
géndrime subjektive pasgyrohen edhe pérmes pérdorimit té shprehjeve té
thjeshtligjérimit: jap leké dhe plotésoj gejfin. Nxénésit e moshés shkollore jané mjaft
té ndikuar nga ligjérimi i pérditshém, gjé gé pasqyrohet te fjalét, shprehjet dhe
strukturat sintaksore té thénieve té tyre. Ndikimi i thjeshtligjérimit vérehet edhe né
punét me shkrim, gé do té trajtojmé né kapitullin vijues.

Mendojmé se duhet béré dallimi i rasteve gé e pasurojné ligjérimin e folur
pérmes fjalésh, shprehjesh té figurshme dhe idiomatike nga thjeshtligjérimi (ligjérimi
i pérditshém né raport me até libror), nga rastet gé e varférojné madje e démtojné
ligjérimin e folur té fémijés, pérmes shmangieve nga norma (norma drejtshqgiptimore,
leksikore e gramatikore).

Duke iu rikthyer analizés dhe interpretimit té thénies sé mésipérme, mendojmé
se pérdorimi i emrit familje ka té béjé me konceptin e bashkésisé, duke funksionuar si
metonimi: “té gjithé anétarét e familjes”. Ky pérdorim pérforcohet nga folja jepnin né
numrin shumés. Mbiemri e varfér né shkallén sipérore pérdoret pér té pérforcuar jo
vetém gjendjen ekonomike, por edhe faktin se nxénési e sheh té pazgjidhshme kété
situaté pér Meritén. Pérmes pérdorimit té tij, ai synon té motivojé e té vlerésojé
veprimin e shoges sé Merités, si njé sjellje e bukur humane e gytetare.
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Pyetja Si veproi vajza pér té ndihmuar Meritén?, éshté né koherencé me
pyetjen paraprijése. Pérgjigjet kané funksion referues, emotiv dhe nxités dhe pércojné
domethénie té ndryshme.

Kéto kuptime e domethénie varen edhe nga struktura sintaksore e thénieve
(fjalive kur transkriptohen me shkrim).

Thénia Vajza, pér té ndihmuar Meritén veproi, me lekét e fustanit té saj ajo
pagoi udhétimin e Merités pérbén njé strukturé té pasakté sintaksore. Duke e
transkriptuar kété thénie, vérehet se ajo nuk respekton rregullat e organizimit té
strukturés sintaksore né gjuhén shqipe. Ky organizim i pasakté sintaksor ndikon edhe
né transmetimin dhe pérftimin e kuptimit té pagarté té saj. Gramatikisht, kjo
mbéshtetet edhe nga rregulla gé e pérkufizon fjaliné (né rastin toné thénien) si njé
strukturé t& mbyllur, gé pérmban e pércon njé fakt, informacion, opinion, mendim a
ide.

Ké&té parregullsi e shkakton pérdorimi i foljes veproi (té rimarré nga struktura
e pyetjes). Nése do té hignim kété folje, do té gartésohej mé shumé kuptimi i saj:
Vajza, pér té ndihmuar Meritén, me lekét e fustanit té saj, ajo pagoi udhétimin e
Merités.

Gjithashtu, né kété thénie pasqyrohen edhe disa péshtjellime semantike pér
shkak té pérdorimit té péremrit pronor veta e treté njéjés e saj né sintagmén fustanin e
saj dhe rimarrjes sé subjektit Vajza/ajo dhe plotésit Meritén/Merités.

Péremri pronor e saj nuk e pércakton garté pronésiné: fustani i Merités apo i
shoqges sé Merités? N& kété thénie, pronésia éshté e nénkuptuar (nga subjekti — vajza),
ndaj pérdorimi i péremrit pronor mé shumé shkakton péshtjellim semantike sa e
gartéson marrédhénien e sakté té pronésisé. Rimarrja e subjektit (kryefjalés) vajza/ajo,
béhet pér té theksuar e dalluar vepruesin dhe veprimin (vajza/ajo pagoi) nga géllimi e
kétij veprimi (pér té ndihmuar Meritén).

Edhe rimarrja e plotésit (kundrinorit) Merita, béhet pér té dalluar vepruesin né
raport me pésuesin (vajza/Merita).

Kjo tregon se nxénésja i ka té garta né intuitén semantike kéto marrédhénie,
pavarésisht me ¢’mjete gjuhésore e shpreh dhe e ndérton thénien.

Ndaj, né kété thénie, kéto rimarrje, pavarésisht nga funksioni dhe géllimi i
tyre, mendojmé se e ngarkojné strukturén sintaksore té saj, duke sjellé edhe pagartési
kuptimore té saj. Riformulimi i késaj thénieje sipas kétij ndértimi Vajza, pér té
ndihmuar_Meritén, me lekét e fustanit, pagoi udhétimin e saj, do té pérligjte
argumentet e mésipérme, duke gené késhtu edhe mé prané gjedhit gramatikor né
gjuhén shqipe.

Pérfundime

Né dialogét e mésipérm u pasgyruan gjedhe té ndryshme té komunikimit té
folur, né oré e Iéndé té ndryshme mésimore né kl. 2-5. Analiza dhe interpretimi i
prodhimeve gjuhésore té folura (shprehje e thénie) né kéto dialogé u bazua dhe
realizua nén ndikimin dhe rolin e disa pérbérésve e faktoréve té natyrés pragmatike,
psiko-emocionale, konjitive, gjuhésore e didaktike né pérftimin e kuptimeve e
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domethénieve té ndryshme prej tyre. U vértetua se né prodhimet gjuhésore té folura,
rol kryesor luajné pérbérésit e faktorét ligjérimoré, pragmatiké e konjitivé. Kéto
faktoré e pérbérés ndikojné drejtpérdrejt né sintaksén e té folurit té késaj grupmoshe,
duke e bére até té vecanté e té dallueshme nga sintaksa e té shkruarit.

Ndaj, edhe prodhimi gjuhésor né komunikimin e folur do té mund té kuptohet
dhe interpretohet kryesisht né raport me kéto faktoré e pérbérés, si edhe me shkallén e
zotérimit té kompetencés komunikuese, konjitive e pragmatike té nxénésit té késaj
grupmoshe gé pasqyrohet pérmes shprehisé sé té folurit.

Kéto formulime u analizuan e interpretuan né aspektin gjuhésor dhe
pragmagjuhésor, né raport me faktorét, pérbérésit dhe kompetencat e mésipérme, ku
konkretisht pérgjithésuam kéto probleme.

Né aspektin gjuhésor vumé re probleme té natyrés gramatikore, leksikore e
semantikore. N& aspektin gramatikor, duke u bazuar edhe né vegorité e sintaksés sé té
folurit té késaj grupmoshe, u vuné re probleme té natyrés strukturore, rendi i fjaléve,
lidhjet gramatikore midis tyre, etj. Né aspektin leksikor e semantik, fjalori i nxénésve
ishte i kufizuar dhe i varfér. Shpesh véreheshin gabime né zgjedhjet leksikore, té
fjaléve a koncepteve té duhura, si edhe lidhjet e tyre té papérshtatura kuptimore né
struktura té ndryshme sintagmatike. Kéto probleme ndikonin drejtpérdrejt né kuptimet
e domethéniet e pérftuara nga kéto formulime né raportet pyetje-pérgjigje.

Né aspektin pragmatik luanin rol faktoré té tillé, si: argumenti gendror i temés,
konteksti dhe géllimi i diskutimit, rolet e bashkébiseduesve, komunikimi midis
mésuesve dhe nxénésve, nxénésve me njéri-tjetrin, raporti pyetje — pérgjigje dhe koha
né dispozicion té pyetjeve dhe té pérgjigjeve, etj. Kéto faktoré ndikonin né ményra e
shkallé té ndryshme né formulimin gjuhésor té pyetjeve dhe pérgjigjeve, né saktésiné
dhe gartésiné e kuptimeve gé pérconin dhe géllimeve té mesazheve. Né kété kontekst
vumeé re se parimet dhe kriteret pragmatike nuk respektoheshin sa dhe si¢ duhet gjaté
veprimtarive dialoguese si nga mésuesi, ashtu edhe nga nxénési, duke sjellé si rezultat
pyetje e pérgjigje té paformuluara sakté e qgarté, madje edhe té pakuptimshme, té
papérshtatura me kéto faktoré, parime e kritere.

Né aspektin ligjérimor (ligjérimi i folur) né kéto dialogé, e né ményré té
drejtpérdrejté né formulimin e pyetjeve dhe pérgjigjeve, luanin rol pérbérés té tillé si:
arkitektura e ligjératés, linja e diskutimit, ndikimi i karakteristikave té té folurit,
elementét prozodiké, regjistrat gjuhésoré, llojet e ligjérimeve etj. U vu re ndikimi i
tyre pa kriter dhe i tepért né shprehjet e nxénésve, por edhe té mésuesve. Ky ndikim
dhe pérdorim i tepruar dhe né dém té pérftimit té shprehjeve e formulimeve gjuhésore
té sakta e té garta, kushtézohej edhe nga gjendjet psiko-emocionale té krijuara nga
komunikimi mésues — nxénés, nxénés — nxénés gjaté orés sé mésimit, té bartura mé
paré nga nxénésit, etj. Késhtu, né njé pjesé té konsiderueshme té rasteve kéto shprehje
ishin té pasakta, té pagarta dhe té papérshtatura me géllimin e temés, argumentit
gendror, me raportet pyetje — pérgjigje, me kontekstin e diskutimit, etj.

Gjithashtu, njé rol té réndésishém né kéto formulime luanin faktorét konjitivé.
Né aspektin konjitiv, pérvojat konjitive té nxénésve rralléheré viheshin né dispozicion
krahas njohurive a informacioneve té temés. Ndaj, sugjerojmé qé mésuesit duhet té
marrin né konsideraté kéto pérvoja personale e kolektive né kéto dialogé, pérmes té
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cilave nxénési déshmon pér gjerésiné dhe thellésiné e njohurive, fakteve e opinioneve
rreth temés a argumentit té saj, kéndvéshtrimet personale té tij, géndrimet dhe ideté e
tij rreth temés, pérmbajtjes dhe mesazheve qé pérvijohen prej saj etj.

Njé mundési e tillé i favorizon nxénésit dhe pérdorimin e shprehjeve e
shprehive té larmishme gjuhésore, té cilat ai i sendérton dhe i pasuron jo vetém né
shkollé, por edhe jashté asaj, né komunikimin e pérditshém, pérmes formave,
ményrave e skemave té larmishme gjuhésore e ligjérimore.

Nga ana tjetér, gjaté diskutimeve dhe dialogéve u vu re se kéto pérvoja
ndikonin negativisht né linjén e diskutimit, pasi, ose devijonin prej saj, ose nuk Kishin
lidhje me géllimin e diskutimit. Ndaj, mésuesi duhet té pérzgjedhé ato pérvoja qé e
pasurojné informacionin rreth temés sé diskutimit dhe déshmojné sesa nxénési e ka
kuptuar dhe pérpunuar kété informacion.

Sé fundi, pérmendim rolin e procedeve e mjeteve didaktike e gjuhésore né
zhvillimin dhe formimin e shprehive gjuhésore e komunikuese, e veganérisht té té
folurit, si: dialogu, diskutimi, biseda, pyetje-pérgjigje; tabela, videoprojektor, figura,
postera, regjistrime e filmime, riaktivizimi dhe pérséritja e fjaléve dhe shprehjeve,
riformulimi i thénieve etj. Pérdorimi i tyre né pérputhje me temén, pérmbajtjen e saj,
moshén dhe vecorité e zhvillimit moshor (mendor e psiko-gjuhésor) té nxénésve, bén
té mundur konkretizimin sa mé funksional té kétyre njohurive, té kuptuarit dhe
ngulitjen e tyre né kujteseé.

Nga ana tjetér, pérmes kétyre procedeve e mjeteve didaktike e gjuhésore
mésuesi aktivizon fjalorin, shprehjet e shprehité e nxénésve pérmes pjesémarrjes sé
vazhdueshme té tyre né kéto dialogé.

Ndaj, né kété ményré, pérmes kétyre metodave e teknikave didaktike e
gjuhésore, punés sé kujdesshme e té pérgjegjshme té mésuesit etj., mundésohet
formimi i suksesshém e shprehisé té té folurit té tyre né gjuhén shqipe.

2.6.3 Analiza leksiko-semantike e thénieve té nxénésve té kl. 2-5

Procesi i prodhimit gjuhésor fillon sé pari me pérzgjedhjen e elementit té
duhur gjuhésor, leksikor qé éshté i regjistruar né leksikun e tij mendor'®. Pér té
prodhuar njé thénie té kuptimshme, veprimi i paré gé bén njé folés amtar éshté
pérzgjedhja e njésisé leksikore, e cila kalon né procesin e kodimit fonologjik té
formés s€ saj dhe kodimit semantik t& kuptimit qé ajo bart dhe qé duhet t’i pérshtatet
gramatikisht dhe semantikisht njésive té tjera me té cilat ajo lidhet e kombinohet. Pér
té nisur pérzgjedhjen leksikore, folési duhet té pérgendrohet né konceptin leksikor™.

Ndaj, mund té pohojmé se procesi i pérzgjedhjes leksikore dhe lidhjeve
kuptimore éshté njé proces kompleks duke u mbéshtetur edhe né faktin se né té

ndikojné shumé faktoré té ndryshém gjuhésoré dhe jogjuhésoré. Kjo do té thoté se ka

129 | eksiku mendor i referohet térésisé sé leksemave gé jané té regjistruara né té nga pérdorues i
caktuar i gjuhés, i cili i njeh, zotéron dhe pérdor sa heré gé ato i nevojiten né komunikimin e folur a té
shkruar pér shprehur e komunikuar njohuri, informacione, mendime, ide, etj.

130 Rrahman Pacarizi, Shqipja standard né parametrat psikolinguistiké, Prishtiné 2011, f. 34.
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shumé faktoré gé ndikojné né kohézgjatjen e periudhés sé latencés, gé nga
identifikimi vizual apo mendor i konceptit t€ synuar, e deri te kodimi i formés, qé
éshté realizimi akustik (né té folur) dhe grafik (né té shkruar) i shenjés gjuhésore'*!,

Né ményra t€ ndryshme dhe sipas shkallés sé ndikimit t€ tyre, do t’i
pérmendim kéto faktoré edhe né analizén dhe interpretimin e prodhimeve gjuhésoré té
folura, thénieve, té nxénésve té klasés sé 2-5.

Analiza dhe interpretimi i tyre do té synojé té rroké shkallén e zotérimit té
kompetencés leksikore e semantikore, (né raport edhe me kompetencén sintaksore).
Pra, me pak fjalé, synojmé té vértetojmé hipotezén se pérzgjedhjet e tyre leksikore e
lidhjet kuptimore e sintaksore, duke u mbéshtetur edhe né vecorité e sintaksés sé té
folurit té tyre, kushtézohet nga faktoré e pérbérés té natyrés psikogjuhésore, konjitive
dhe pragmagjuhésore.

Analiza e méposhtme éshté realizuar duke u nisur nga njé korpus i thénieve té
regjistruara dhe té transkriptuara me shkrim gjaté disa seancave mésimore né Iéndén e
gjuhés shqgipe né klasat 2-5. Sqarojmé kétu se, kjo analizé do té mbéshtetet mbi
konceptin e thénies té trajtuar mé lart, koncept ky gé do té rrezonojé me tregues té
natyrés ligjérimore dhe gjuhésore: thénia si njé prodhim gjuhésor, gé nga njéra ané
ruan tiparet e saj si njési ligjérimore, dhe, nga ana tjetér, si njési gjuhésore (si
strukturé gramatikore dhe si strukturé semantike). Kemi operuar pérmes teknikés sé
riformulimit, me géllimin pér té dalluar, analizuar e interpretuar kuptimin e pérftuar
né krahasim me kuptimin e synuar prej kétyre thénieve.

Né grupin e paré théniet e riformuluara jané gjeneruar nga njé ose mé shumé
thénie té méparshme nga i njéjti folés, si edhe nga folés té ndryshém (nxénésit), thénie
me té cilat ajo bart njé ngjashméri pak a shumé té pérmbajtjes dhe/ose té formés. Jemi
ndalur né analizén e raporteve paradigmatike dhe lidhjeve sintagmatike té njésive
leksikore né kéto thénie né procesin e riformulimit pérmes mekanizmave té
zévendésimit, zhvendosjes, transformimit, rimarrjes dhe parafrazimit.

Né grupin e dyté théniet e nxénésve jané shképutur nga konteksti ligjérimor.
Né kété grup jemi ndalur né analizén e kuptimeve té pérftuara nga lidhjet leksikore,
semantikore té njésive gjuhésore té realizuara né strukturat sintaksore pérkatése.

Grupi i paré.

Klasa 2. Tema. Pérshkruaj diké a digka.

A
' I

Folési 1. Trupi i tij éshté [pak] mesatar.

— j

Folési 2. Trupin e ka té shkurtér.

B po aty, f. 29.
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A

Folési 3.Trupi i tij éshté [shumé] i shkurtér. _

/_H

Folési 4. Eshté [i shkurtér]. <— Eshté [trupshkurtér]. +—

Folési 5. [Zemra] e tij ishte shumé e miré dhe [zemérgjeré]. <«—» Eshté [i miré] dhe

[zemérgjeré].

r = ~ ——
Folési 6. [Sjellja] e tij [éshté] [shumé e miré]. <«—— [Ka] [sjellje] [t€ mirg].

<«— [Sillet miré].

Nga thénia e paré e deri tek e fundit, vérehet njé proces transformimi
sintaksor, leksikor e semantik me synimin pér té pérftuar njé kuptim sa mé té ploté, té
pérshtatur, té pranuar e té pérdorshém nga folésit amtaré sipas gjedhit gramatikor né
shqip. Fjala ky¢ trupi pérshkruhet me ané té mbiemrave i shkurtér, mesatar,
trupshkurtér té shogéruar nga ndajfoljet gé tregojné shkallén e mbiemrit pak, shumé,
té cilat i referohen konceptit té gjatésisé.

Ky koncept luhatet midis dy skajeve sinonimike shumé i shkurtér, pak i
shkurtér dhe mesatar dhe antonimike i gjaté, (sinonime dhe antonime té plota dhe té
péraférta). Né sintagmén trupi — pak — mesatar, ndajfolja pak tregon shkallén e
mbiemrit mesatar, duke nénkuptuar gé nuk éshté shumé i gjaté dhe/ose nuk éshté
shumé i shkurtér.

Thénia e dyté e riformuluar synon gartésimin e kuptimit gé bart dhe pércon
raporti trup — i shkurtér pérmes ndérmjetésimit té foljes kam, si folje me kuptim té
ploté (pronési).

Né riformulimin e treté hyn né lojé folja képujé éshté + shumé + i shkurtér,
ku ndajfolja shumé tregon njé tipar fizik (gjatésing) né shkallén sipérore té saj. Ndérsa
riformulimi i 4-ét, 5-té éshté forma mé e ploté dhe e pranueshme gé pérdorin té gjithé
folésit amtaré né ligjérim pér té treguar kuptimin e ploté dhe té drejtpérdrejté “i
shkurtér vs i gjaté”: 8shté + i shkurtér, éshté + trupshkurtér.

Ndaj, mund té themi se né rastin konkret luajné rol lidhjet kuptimore gé
vendosin fjalét gé zévendésojné njéra-tjetrén, nga varianti i paré e deri te ai i fundit,
sidomos sintagmat emérore dhe sintagmat foljore. Né varési té kétyre lidhjeve
pérftohet edhe kuptimi i duhur dhe i pérshtatur me géllimin, situatén dhe kontekstin
ligjérimor, si edhe me gjedhin sintaksor mé té pranueshém e té pérdorshém nga folésit
amtare.
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Né rastin e dyté vérehet njé paqgartési semantike, madje deri né shkarje
semantike pér shkak té transferimit nga té njé tipari kuptimor abstrakt t& emrit zemér
(Kuptimi i figurshém) né njé tipar kuptimor konkret té saj (kuptimi bazé): zemra e tij
ishte shumé e miré. Kéto tipare kuptimore qgartésohen nga riformulimi: zemra e tij
ishte zemérgjeré (pérdorim i konotuar), e deri né riformulimin e ploté dhe té sakté e
thénies: ishte i miré dhe zemérgjeré.

Ky transferim kuptimesh realizohet né procesin e riformulimit, pérmes
zévendésimit té njésive leksikore dhe zhvendosjes sé lidhjeve sintaksore e kuptimore
brenda thénies.

Kéto mekanizma luajné rol té réndésishém né pérftimin e kuptimit té sakté dhe
té pérshtatur me géllimin e komunikimit, situatén dhe kontekstin ligjérimor dhe sipas
gjedheve sintaksore né gjuhén amtare.

Edhe né rastet sjellja + éshté + e mirg; ka + sjellje + té miré, thénia kalon né
kété proces pérmirésimi pérmes mekanizmave té mésipérm deri né formulimin e sakté
dhe té pérshtatur té saj: sillet miré.

l. 3

K—H /_)% —
Folési 1. [Qeni] [té do shumé&]. — [Qeni] [té afrohet]. —» [Qeni] [luan] me

mua.
A

4 N\ 4 \
Folési 2. [Qeni] [nuk té zhgénjen]. —— [Qeni] [nuk té tradhton]. —»

f_H
[Qeni] éshté besnik].

N
' N\
Folési 3. Uné pér krishtlindje [plasa + fishekzjarré]. = —Né orén 12 té natés ne

A

U —— e ~N
gélluam + me fishekzjarré] né giell. — [Pélcitém + fishekzjarrét] nga ora 12.

f—%
Pér Krishtlindje [hodha + fishekzjarré].

A

. r N L ~
Folési 4. Uné [kam shumé miqgési]. — [Miqgésia] ime [éshté e madhe]. —[Kam
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—_— —
miq e shok] [plot]. —» [Kam] [sa _té duash] [miqg dhe mikesha].

. r . D : . r—
Folési 5. [Vendndodhja] ime éshté [Elbasani]. ———  Kam lindur né [gytetin e

Elbasanit].

4 N
Folési 6. [Elbasani] éshté [vendi ku uné kam lindur].

—p /o N ' A )
Folési 7. [Elbasan] quhet [vendlindja] ime. — Folési 8. Uné jam nga [rrethi i

Elbasanit].

Né klasén e 3-té vérehet rimarrja e thénieve dhe riformulimi i tyre me ané té
zévendésimit té njésive gjuhésore né aksin sintagmatik, deri né pérzgjedhjen e sakté té
tyre.

Né té gjitha rastet e riformulimeve té thénieve shfagen pérpjekjet pér té
pérzgjedhur sakté dhe garté né aksin paradigmatik fjalén e duhur dhe pér ta pérshtatur
até né aksin sintagmatik (né lidhjet leksikore e raportet kuptimore me fjalét e tjera).
P.sh: geni + té do — té afrohet — luan me ty; Qeni + nuk té zhgénjen — nuk té tradhton
— éshté besnik; plasa + fishekzjarré — gélluam — pélcitém — hodhém (pérdorimi i
sakté); kam shumé migési — kam miq e shoké plot (pérdorimi i sakté) etj.

Si¢c pohuam mé lart, riformulimi ka té béjé e transformimit té thénies, ku vec
mekanizmave té zévendésimit, zhvendosjes et., rol té réndésishém luan edhe
perifrazimi. Ky mekaniz&m funksionon né rastet kur nxénési nuk e njeh njé fjalé dhe e
pérshkruan me fjalét e tij, ose nuk i kujtohet ajo fjalé né castin e ligjérimit. Thénia
Elbasani éshté vendi ku uné kam lindur né vend té vendlindja ime, déshmon se
nxénési pér té dalé nga situata dhe pér té shtjelluar njé fakt manovron pérmes kétij
mekanizmi. Vérehet edhe né thénie té tjera, se riformulimet dhe parafrazimet jané
mekanizmat e drejtpérdrejté gjuhésoré gé veprojné pér té ndértuar e pérguar njé thénie
me kuptim.

Rastet e tjera déshmojné se nxénésit operojné mé tepér me mekanizmat e
z8vendésimit dhe zhvendosjes né pérftimin e thénieve té sakta pér nga ndértimi dhe té
garta pér nga kuptimi. Vérehet se kujdesi pérgendrohet kryesisht né zgjedhjet e
fjaléve dhe lidhjet e tyre kuptimore pérmes teknikave té zévendésimit dhe pérséritjes
(rimarrjes), si: vendndodhja, qyteti, vendlindja, rrethi i Elbasanit.
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Klasa 4.

Pérshkruaj diké a dicka. Argumento: Kush éshté njé shok i ngushté pér ty dhe
pse?

A A A

Folési 1. Pér disa njeréz [diﬁwi ]éshté njé [ét(né + fatkeqei sepse [té mbjellat] e tyre
. ST é é . / . \
[pérkegésohen]. —Disa e pérjetojné si [stiné + té mérzitshme] ngaqgé bie shumé

shi dhe boré e kéto dité % shétit dot.

Y 2
Folési 2. Dimri pér mua éshté [stiné + e ftohté dhe + e trishtueshme], se [nuk té 1€ +

té dalésh] prej [shirave qé pérmbytin] rrugét e qytetit. —> Ja pse nuk mé pélgen

dimri, ngase [té b(én + té mbyllesh] n\é shtépi nga té ftohtét dhe shiu gé bie pa pushim.

Folési 4. [Migésia] pér mua éshté [shogéria] gé uné kam. —> Uné [migési + NS
S q o
ngushté] kam [shokét e pallatit]. —, [Shoget] e mia té lagjes mund ti quaj

[mikeshat] mé té mira. —» [M. ] &shté [miku] im mé i miré deri mé sot.

Folési 5. Sabli gjithmoné vjen i pérgatitur. ——» Ajo gjithmoné ka mésuar né

klasé. —»Ajo i bén gjithmoné detyrat né shtépi dhe né klasé. — Sabli gjithmoné

vieH me de’tyra.

Klasa 5.

Tema. Argumento: C’éshté miqésia pér ty? Kush éshté njé mik i ngushté pér ty
dhe pse?

_A—
— —~

Folési 1. Migésiné ta zgjedhim té m|>e sepse, nése migésia joné éshté e keqge, dhe ne

— o
do té marrim sjellje té keqe. — Al njeri qé ka dhe mban migési ka virtyte té larta

A

qé té realizojé migésiné e vérteté. —  Me njé fjalé migésia éshté lulja e jetés qé

. L)L
na e zbukuron e na e rrit jetén!

Folési 2. Migésia pér mua éshté njé bashkéveprim gé béhet nga populli. —

Miqté té duhen shumé. —» Miqté duhen shumé. —»Disa njeréz né vendin toné
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nuk e ndjejné migésiné. —» Migésia éshté gjéja mé e miré gé ka ndodhur.
A

—>» Migésia éshté gjéja mé e shtrenjté né boté e do té thoté dashuri.

Folési 3. Migésia e vértet &shté ajo qé flasim pér ndjenjat tona mé té thella me besim
AN

té ploté—— P&r mua migési do té thoté migési e ngushté e krijuar mes njéri-tjetrit.

Folési 4. Migésia éshté digka gé mban sekrete. —M®ligésia éshté ajo gé té gjendet

prané me vendime té véshtira. — Mik éshté dikush gé té do, té njeh vértet

por dhe té plotéson.

Folési 5. Pér mua migésia éshté geliza e jetés. —»Migésia éshté njé “degé” se uné
mbéshtetem né raste nevoje. —— Migésia éshté njé lidhje reciproke shogérore,
respekti e vlerésimi pér njéri- tjetrin. — Migési, kam nevojé pér ndihmén ténde,

pér té shfaqur ngjyrat e botés sime!

Né klasén e 4, 5-té théniet pésojné njé transformim té téré strukturor pérmes
mekanizmit té parafrazimit, gé gjen shumé pérdorim né kété grupmoshé. Njé fakt,
argument, njé shprehje a thénie mund té jepet, pérshkruhet me fjalé e shprehje té tjera,
duke e ruajtur pérmbajtjen e saj. Né kété grupmoshe parafrazimi nuk synon
pérshkrimin e njé fjale a shprehje gé nuk njihet nga nxénési apo nuk i vjen ndér mend.
Pérmes tij nxénésit synojné té pérshkruajné gjera e gjaté, té tregojné e argumentojné e
té shtjellojné njé céshtje, argument a temé né ligjérimin e folur.

Nga piképamja gjuhésore, ai pasqyrohet né tregues té tillé, si: zgjerimit té
strukturés sintaksore té thénies, té strukturés argumentuese té saj, e strukturés
kuptimore. Né kété ményré, struktura e thénies béhet mé e gjeré, mé e ploté dhe mé
komplekse. Tashmé zgjerohen edhe sintagmat si element pérbérés té thénies/fjaliseé,
dhe ndérlikohet raporti midis pjeséve pérbérése té saj, sidomos né marrédhéniet e
varésisé (motivimi sintaksor e semantik i lidhézave nénrenditése). P.sh. né klasén e 4-
ét por edhe té 5-té lidhézat nuk motivohen semantikisht: Migésia éshté njé “degé” se
uné mbéshtetem né rast nevoje.

Pérdorimi i lidhézés shkakore se, sepse, nuk e motivon marrédhénien e
shkakésisé gé synon ajo, dhe pér rrjedhojé nuk respektohet lidhja gramatikore midis
pjeséve té thénies (ku nénkuptohen marrédhénie pércaktore). Kjo marrédhénie
gartésohet nga zévendésimi i lidhézés se me péremrat lidhoré ku, né té cilén gé
motivojné gramatikisht dhe semantikisht lidhjet midis pjeséve pérbérése té saj. Né
kété rast pérftimi i kuptimit t& duhur kushtézohet nga elementi gramatikore.

Né shembuj té caktuar prania a mungesa e njé formanti gramatikor mund té
ndryshojé krejt kuptimin e thénies: Miqgté té duhen dhe Miqté duhen. Domethéniet gé
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pérftohen kushtézohen nga trajta e shkurtér e péremrit vetor ti (ty t€), né rasén
dhanore, mungesa e té cilit né formulimin e dyté e ndryshon dhe e gartéson krejt
kuptimin e saj.

Megjithaté mé té shumta jané rastet ku thénia gramatikisht éshté e sakté, por
semantikisht e pagarté e deri e pakuptimté. Thénie té tilla i ndeshim shpesh né klasat e
4-ta e té 5-ta gjaté ligjérimit té folur. P.sh. ... migésia éshté lulja e jetés gé na e
zbukuron e na e rrit jetén. Migésiné ta zgjedhim té miré sepse nése migésia joné éshté
e kege, dhe ne do té marrim sjellje té kege., etj.

Karakteristiké tjetér e kétyre formulimeve éshté edhe zgjerimi dhe pasurimi i
strukturés sé saj me fjalé dhe shprehje té reja me kuptime té shumta (polisemike), té
péraférta (sinonimike), té kundérta (antonimike), etj. Té marra mé vete ato déshmojné
zgjerimin e fushave leksikore, semantike e nocionore, gjé qé déshmon zgjerimin dhe
pasurimin e fjalorit té tyre pasiv e aktiv.

Fjala — Miqgésia = shogéria; shok i ngushté, bashkéveprim, ndjenjé, dashuri
etj. Né rastin konkret koncepti i migésisé nuk perceptohet mé si koncept konkret si né
shembujt e klasés sé 3, 4 (Uné kam shumé migési. Migésia ime éshté e madhe. etj),
por si njé koncept abstrakt, gé pérftohet nga pérdorimi i duhur dhe i pérshtatur i fjalés
migési né lidhje leksikore e semantikore té sakta e té pérshtatura me fjalét e tjera té
thénies, si: Migésia éshté njé lidhje reciproke shogérore, respekti e vlerésimi pér
njéri- tjetrin. Pra, migésia = lidhje shogérore, = respekt, = vlerésim.

Shprehje si: Sabli = vjen i pérgatitur; ka mésuar né klasé; i bén gjithmoné
detyrat; vien me detyra., qé do té thoté — éshté nxénés i miré, i dalluar.

Pérfundime

Théniet e formuluara nga nxénésit e moshés shkollore dhe té analizuara pas
transkriptimit té tyre zbulojné vecori gé kushtézohen drejtpérdrejt nga mekanizmat e
pérzgjedhjes dhe kombinimit té njésive leksikore, si edhe vecorité e sintaksés sé té
folurit té késaj grupmoshe. Vérehen dallime nga grupmosha né grupmoshé, klasa 2, 3
né krahasim me Kl. 4, 5.

Né kl. 2, 3 vérehen probleme té natyrés leksikore e semantikore, né aspektin e
pérzgjedhjes sé fjalés a konceptit té duhur, dhe aspektin e pérshtatjes sé saj kuptimore
me fjalét e tjera. Né klasén e dyté, fjalori i nxénésve pérbéhet nga fjalé me kuptim
konkret dhe té drejtpérdrejté. Né piképamjen strukturore, théniet, pérgjithésisht né
kété grupmoshé, jané té shkurtra, mungesore, pavetore dhe shpesh
njékryegjymtyréshe. Edhe né rastet e ndértimeve dykryegjymtyréshe ato kané njé
strukturé té thjeshté sintaksore té pérbéré nga dy sintagma, emérore dhe foljore.
Thénia ka natyré pérshkruese, narrative dhe rralléheré argumentuese (pasi kérkon
struktura sintaksore mé komplekse, sikundér ndodh né klasat e 4, 5).

Sic vérehet, théniet e nxénésve né kété grupmoshé pasqyrojné pérpjekjet pér té
rindértuar e riformuluar thénie té sakta e té garta, pa e ndryshuar pérmbajtjen dhe
géllimin e tyre.

Kéto riformulime déshmojné pér njé fazé mjaft té réndésishme té pjekurisé
mendore, intelektuale e gjuhésore té fémijés, fillesat e kalimit nga té menduarit
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konkret né até abstrakt, nga pérdorimi i fjaléve me kuptim konkret e té drejtpérdrejté
né pérdorimin e fjaléve me kuptim abstrakt e té figurshém.

Né kl. 4, 5 vérehet njé zgjerim e pasurim i fjalorit, pérdorime té sakta té
koncepteve dhe fjaléve me kuptim abstrakt e té figurshém. Né aspektin strukturor
zgjerohen strukturat sintaksore té thénies, strukturat argumentuese dhe struktura
kuptimore. Né kété ményré, struktura e thénies béhet mé e gjeré, mé e ploté dhe mé
komplekse. Tashmé zgjerohen edhe sintagmat si element pérbérés té thénies/fjalisé,
dhe ndérlikohet raporti midis pjeséve pérbérése té saj, sidomos né marrédhéniet e
varésisé (motivimi sintaksor e semantik i lidhézave nénrenditése).

Mé shumé problematike shfaget pérdorimi i lidhézave nénrenditése, té cilat né
njé pjesé té rasteve té pérdorura nuk motivohen semantikisht.

Ndaj, kjo analizé na orienton té kuptojmé e vlerésojmé faktin se né procesin e
formimit gjuhésor té nxénésve té& moshés shkollore, éshté mjaft e réndésishme qé
mésuesit té kuptojné e vlerésojné konceptin e gjuhés sé folur dhe té thénies né
krahasim me konceptin e gjuhés sé shkruar dhe fjaling, si dy forma té ndryshme té
organizimit té kodit gjuhésor me njésité e tyre pérkatése gjuhésore e ligjérimore.

Né praktikat mésimore ata duhet t’i kushtojné réndé€si formulimeve té
thénieve, sikurse u japin réndési formulimeve té fjalive. Vlerésimi i thénies si njési
ligjérimore duhet té realizohet né raport me vecorité e ligjérimit té folur, gjuhés sé
folur dhe faktoréve pragmatiké, mendoré, konjitivé e psiko-emocionalé. Nga ana
tjetér, vlerésimi i thénies si produkt gjuhésor duhet té mbéshtetet mbi fjalorin e
nxénésve té késaj grupmoshe dhe pérbérjen e kétij fjalori, si edhe strukturat sintaksore
né té cilat realizohen lidhjet leksikore e semantikore.

Vlerésimi i thénieve té nxénésve né kéto dy aspekte u jep mundési mésuesve
t’u kultivojné e formojné€ atyre fjalor, shprehje e shprehi gjuhésore e komunikuese té
larmishme, té pasura e né e né ményré té pérshtatur me kriteret e parimet gjuhésore e
ligjerimore. Né& ményré té drejtpérdrejt kéto shprehje e e shprehi gjuhésore e
komunikuese do té mundésojné njé formim té ploté e té géndrueshém té shprehisé sé
té folurit.

Grupi i dyté

Analiza gjuhésore e thénieve té nxénésve té kl. 2-5, té shképutura nga konteksti
ligjérimor

Théniet e méposhtme jané shképutur nga dialogé, diskutime e biseda té
realizuara né oré té ndryshme mésimore dhe né Iéndé té ndryshme, si: gjuhé shqipe,
edukaté shogérore, vendlindje etj., dhe jané analizuar né formén e transkriptuar.

Analiza dhe interpretimi i tyre do té rroké aspekte té zotérimit t¢ kompetencés
leksikore e semantikore duke u pérgendruar né vecganti te gabimet leksikore
(pérzgjedhjet e njésive leksikore) dhe té gabimeve semantikore (lidhjet kuptimore
midis njésive leksikore) brenda strukturave té ndryshme sintaksore (kompetenca
sintaksore).
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Tipologjia e kétyre gabimeve éshté e bazuar né njé terminologjiné té caktuar
kryesisht né fushé té semantikés leksikore™®?. P.sh.: gabim né zgjedhjen leksikore,
papérshtatshméri né rrjetin leksikor, pérafrim leksikor, konfuzion leksikor™*?,
shmangia leksikore®, thjeshtim leksikor, konfuzion semantik, shmangie semantike,
shkarje semantike, devijimi semantik'® , gabime strukturore’®*, gabime té
fjalorit'*’etj;mungesa e koherencés semantike (mungesa e artikulimi midis thénieve né
lidhje me pérzgjedhjen dhe pérdorimin e lidhézave bashkérenditése a nénrenditése),
mungesa e koherencés sintaksore: mungesa e koherencés kohore, mosrespektimi i

akordimit té kohéve dhe ményrave, etj.
Klasa 2
Até e [kam zgjedhur] (e kam) shoge, sepse jemi né njé banké.

Né kété thénie pérzgjedhja e foljes zgjedh i korrespondon kuptimisht foljes
kam, éshté pér mua, pasi pjesa e dyté e saj gé nis me lidhézén shkakore sepse,
pércakton dhe argumentin e késaj zgjedhjeje (t€ genit bashké) né strukturén
argumentuese té saj.

Lidhéza nénrenditése shkakore sepse né kété rast luan funksion konstatues.
Jemi né njé banké pérbén njé argument gé konstaton njé fakt, njé té dhéné té
verifikueshme.

Mua mé pélgen geni sepse [té ha] (té ruan, t¢ mbron) dhe, gé hajdutét [i ha] (i sulet),
dhe qgé [luaj] (argétohem) me té.

Kemi té béjmé me njé ndértim jo gramatikor qé sjell si rezultat njé devijim
semantik, madje dhe konfuzion semantik. Kjo vérehet fillimisht te pérdorimi i
lidhézés bashkérenditése shtuese dhe, e cila pérdoret dy heré, pér té lidhur 2 pjesé té
varura nga pjesa kryesore mua mé pélgen geni — (sepse) - té ha — dhe — i ha — dhe -
luaj. Pérdorimi dy heré radhazi i lidhézés dhe e ndérlikon strukturén sintaksore t& kétij
formulimi dhe e ngarkon strukturén argumentuese, duke e errésuar nga piképamja
semantike kuptimin e saj.

Renditen disa argumente lidhur me arsyen se pse mé pélgen geni, té cilat
pérbéjné informacione dhe fakte mé vete e té pavarura nga njéra — tjetra. Kjo thénie
do té ishte e sakté dhe e kuptueshme nése do té ndaheshin pjesét pérbérése té saj si

32 Maria Pilar Agustin Llach. A critical review of the terminology and taxonomies used in the
literature on lexical errors. A list of terms and expressions for lexical error.
www.miscelaneajournal.net, f. 23.

13 po aty, f. 23. Fjalé me formé té ngjashme (sinformat) jané ngatérruar, qé do t& thoté, njé fjalé qé
&shté pérdorur né vend té njé fjale tjetér.

34 pg aty. Shmangiet normative té njésive leksikore.

35 po aty. Disa tipare semantike t& njé fjale qé jané transferuar né ményré té gabuar te njé fjalé tjetér e
synuar.

3¢ po aty. Pérbérja fonetike dhe morfemore e fjalés, sidomos e fjaléve té gjata, pérbérja e fijalive,
strukturés sé fjalive.

37 po aty. Gabimet qé kané t& béjné me faktet leksikore.
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thénie mé vete: 1. Mua mé pélgen geni sepse [té ha] (té ruan, t&¢ mbron) dhe i sulet
hajdutéve; 2. Mé pélgen geni sepse [luaj] (argétohem) me té; ose e njéjta strukturé
sintaksore duke hequr vetém péremrin lidhor gé dhe njérén nga lidhézat
bashkérenditése dhe: Mua mé pélgen geni sepse [té ha], hajdutét [i ha] dhe [luaj]
(argétohem) me té.

Duke qené se péremri lidhor gé né kété thénie nuk motivohet gramatikisht,
mendojmé se éshté i tepért pérdorimi i tij, madje e ndérlikon pérftimin e kuptimit prej
saj. Té ndérshténit pa vend i péremrave, trajtave té shkurtra té péremrit vetor etj.,
vérehet jo né pak raste te théniet dhe/ose fjalité qé formulojné nxénésit né kété
grupmoshé.

Pérdorimi i tyre dhe strukturat e gjata e té ndérlikuara sintaksore né thénie e
fjali me disa lidhje bashkérenditése e nénrenditése, mendojmé se ka té béjé me faktin
se nxénésit ende nuk e zotérojné si¢ duhet kompetencén sintaksore né gjuhén shqipe.

Kjo kompetencé ka té béjé, ndér té tjera, me faktin se né kété grupmoshé ende
nuk éshté i garté koncepti i raporteve bashkérenditése shtuese, qé nénkuptojné lidhjen
e dy njésive sintaksore gé kryejné funksion té njéjté, dhe i raporteve nénrenditése ku
njéra njési sintaksore varet ose drejton njé apo disa njési té tjera sintaksore dhe
kryejné funksione té ndryshme.

Nga piképamja leksikore hasim gabime gé shkaktohen nga zgjedhjet e pasakta
a té pérshtatura leksikore né aksin sintagmatik. Pérzgjedhja e foljes ha/té han né
pjesén e dyté té frazés ndodh pér arsye té ndryshme.

Njé nga arsyet éshté fjalori i varfér dhe i kufizuar i nxénésit té késaj
grupmoshe, gé né aspektin e zotérimit té shprehive gjuhésore komunikuese déshmon
pér njé nivel té ulét té kompetencés leksikore e semantikore.

Gjithashtu, mund té kushtézohet edhe nga faktoré té tillg, si: fémija e ka
ngulitur mé shpesh né mjedisin gjuhésor si njé formulé té gatshme geni té ha, sepse
ashtu e ka dégjuar prej té tjeréve; ndér zgjedhjet e mundshme né aksin paradigmatik ai
njeh dhe pérdor vetém foljen ha (me kuptimin mbron, ruan), ose né ¢astin e ligjérimit
i vjen ndér mend mé shpejt folja ha né raport me foljet e tjera mbron, ruan, gé ai i
zotéron né leksikun mendor dhe kujtesén semantike.

Konstatimi i kétyre gabimeve dhe shkageve té tyre, na ¢on né sugjerimin se
duhet béré njé puné mé e kujdesshme nga mésuesit, e sidomos té gjuhés shqipe, pér té
kultivuar te nxénésit aftésité pérzgjedhése té fjaléve dhe té kombinimit té pérshtatur té
tyre me géllimin e mesazhit, kontekstin ligjérimor, situatén, etj, si edhe pér té
aktivizuar fjalorin pasiv dhe pér té pasuruar fjalorin aktiv té tyre me fjalé e shprehje té
reja.

. [Uné vij] me (uné shogérohem apo e kam shok t& ngushté Luisin) Luisin sepse [na
pélgejné] ( = pélgejmé té njéjtat gjéra) gjérat e njéjta.

Pérzgjedhja e foljes vij né kété thénie nuk nénkupton thjesht njé veprim fizik,
por veprime e gjendje, si: jam, géndroj, shogérohem, ndjehem, mé pélgen, luajmé etj.,
té¢ mundshme kéto té fundit pér t’u pérzgjedhur e pérdorur né rrafshin sintagmatik,
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krahas foljes vij. Kéto njési leksikore (folje) kané disa tipare té pérbashkéta
kuptimore, dhe pér kété arsye mund té zévendésojné njéra-tjetrén pa e prishur
kuptimin e thénies dhe géllimin e mesazhit. Né sintagmén gjérat e njéjtat, nga
piképamja kuptimore, nxénési e kufizon garkun e gjérave té pérbashkéta qé kryejné a
pélgejné té béjné, duke nénkuptuar njé térési té kufizuara objektesh. Kété argument e
pérforcon edhe theksi logjik gé bie mbi fjalén gjérat (e njéjta) gjaté ligjérimit té folur.

Trajta e shkurtér e péremrit vetor na (neve na) né rasén dhanore, numri shumés
pércakton dhe kufizon numrin e personave né fjalé, uné dhe shoku im, duke u dalluar
e vecuar né lidhje me té tjerét: mua dhe shokut tim dhe jo té tjeréve, ndryshe nga té
tjerét, né raport me té tjerét. Ndérsa né riformulimin pélgejmé té njéjtat gjéra,
pérftohet njé kuptim i ri, si rezultatet i ndérrimit t& vendeve té njésive leksikore te
sintagma emérore té njéjtat gjéra dhe pérdorimit té foljes pélgejmé pa trajtén e
shkurtér na. Theksi logjik zhvendoset nga gjérat, né rastin e paré, tek mbiemri té
njéjtat.

Ndaj, mbiemri té njéjtat (gjéra) e zgjeron spektrin e gjérave duke pérfshiré edhe
mendime, opinione, parapélgime, ide, déshira, hobi etj. Ky kuptim drejtohet dhe
pérforcohet nga folja pélgejmé, gé nénkupton shumé gjéra (veprime, ndjesi, mendime,
ide, etj), si: béjmé, kryejmé, luajmé, déshirojmé, éndérrojmé etj.

. Mua mé pélgen sepse [éshté i pérkédhelur] (= éshté lozonjar, mund ta ledhatoj).

Sintagma foljore éshté i pérkédhelur né kété formulim gjuhésor, qé pérbén
edhe argumentin kryesor té kétij pélgimi lepurin, mund té barté dy domethénie: éshté
lozonjar dhe mund ta ledhatoj.

Pra, krijohet njé ambiguitet semantik pér shkak té zgjedhjes jo té sakté té
mbiemrit i pérkédhelur dhe lidhjes sé papérshtatura kuptimore me foljen képujé éshté.

Klasa 3.

. [Njé] éshté kuzhina ku ne rrimé. (= kemi vetém njé kuzhiné a dhomé ndenjeje, ku
rrimé sé bashku, Ne rrimé né kuzhiné etj).

Kemi té b&mé me njé ndértim jogramatikor, gé sjell dhe konfuzion semantik.
Thénia fillon me numérorin njé gé i referohet kuzhinés si pjesé e ambientit fizik ku
jeton nxénési, e né raport me kété mjedis, pra kemi vetém njé kuzhiné a dhomé
ndenjeje. Ky ndértim sintaksor nuk éshté gramatikor, sepse nuk i shkon pér shtat
gjedhit gramatikor né gjuhén shqipe: Kemi vetém njé kuzhiné a dhomé ndenjeje, ku
rrimé sé bashku, Ne rrimé né kuzhiné etj). Ndértime té tilla hasen shpesh né ligjérimin
e fémijéve té késaj grupmoshe, madje edhe te mé té rriturit. Njé nga shkaget e
pérdorimit té tyre éshté edhe ndikimi i medies sé folur dhe té shkruar né formulimin e
thénieve e frazave né gjuhén shqipe, sipas gjedheve jo shqip.

Pjesa e paré e thénies kushtézon pjesén e dyté, si edhe krejt kuptimin e saj. Né
pérshkrimin e mjedisit té shtépisé nxénésja formulon njé thénie ku synon té
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nénkuptojé se né kété mjedis ndodhet vetém njé kuzhiné dhe se né té mblidhen té
gjithé anétarét e familjes né caste té caktuara té dités.

Pérdorimi i emrit kuzhiné nénkupton jo vetém vendin e ndenjes (dhomé
ndenjeje), por edhe té gatimit, si edhe veprime té tillé si: géndrojmé, bisedojmé dhe
hamé sé bashku. Pra, fjala kuzhiné bart disa funksione e vlera semantike né kété
pérdorim.

Atij i [pélgen gjella]. (= Preferon té hajé mé shumé gjellé ose preferon té gatuajé mé
shumé gjellé)

Ambiguiteti kuptimor gé vérehet né kété shprehje vjen si rezultat i njé
thjeshtimi leksikor, pérmes pérzgjedhjes dhe pérdorimit té fjalés gjellé. i pélgen gjella
mund té nénkuptojé i pélgen té gatuajé, ose i pélgen té hajé gjellé. Fjala gjellé né
leksikun e pérditshém pérdoret si njé hiponim i fjaléve gé emértojné lloje té& ndryshme
gatimesh té Iéngshme (jo té pjekura a té skuqura, por té ziera).

Ai ka shumé cilési té mira, si pér shembull, dhe [qé éshté besnik]. (= Ai ka shumé
cilési té mira, si p.sh., éshté besnik).

Béhet fjalé pér cilésité e genit si kafshé besnike. Té ndérshténit e péremrit
lidhor gé dhe pranévénia e tij me pjesézén shtuese dhe, sjell jo vetém njé gabim
strukturor, por edhe njé shkarje semantike.

Kjo shkarje semantike, gé vjen pér arsye strukturore, del né pah mé miré te
marrédhénia midis si pér shembull dhe éshté besnik.

Atij i pélgen [loja me té kapme]. (= turravrap)

Né kété rast kemi njé pérafrim leksikor si rezultat i mosnjohjes sé emértimit té
lojés ose njé emértimi tjetér alternativ né zhargonin e fémijés sé késaj grupmoshe: me
té kapme pér turravrap, symbyllurazi etj.

Kjo kushtézohet edhe nga fjalori i lojérave, llojeve dhe elementéve pérbérés té
tyre, gé fémijét njohin dhe pérdorin sé bashku, gé ato kryejné e gé mund té jeté i
ndryshém nga njé ligjérim né tjetrin, nga njé grupmoshé né tjetrén. P.sh loja me pafka,
loja me peta, loja me njé kémbé né katror etj.

Pra, ndihet ndikimi i thjeshtligjérimit, té folurés sé pérditshme dhe fémijérore.

[Mua si kafshé shtépiake] (nga kafshét shtépiake) mé pélgen macja, sepse ka [lesh] (=
gime) té buté, putra té vogla dhe éshté lozonjare.

Vérejmé gé né fillim, se kemi té€ béjmé me njé ndértim jogramatikor, pasi té
pjesa e paré mua si kafshé shtépiake, mungon pauza dhe thénia shgiptohet pa
ndalesé.

Né kété thénie, gjithashtu, pérzgjidhet dhe pérdoret gabim koncepti lesh né
vend té konceptit gime, té dallueshme kéto nga njéri-tjetri. Kjo ndodh pér shkage té
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ndryshme, ndér té cilat: mosnjohja e koncepteve té fjalés lesh dhe/ose gime, ngulitja e
gabuar e kuptimti té fjaléve né kujtesén semantike, péraférsia e kuptimeve a tipareve
kuptimore, etj.

Raste té tilla jané mjaft té shpeshta. P.sh.: Kali mé pélgen sepse [ka lesh té
buté né koké]. (= jelet). Ka [thonj dhe ka katér] kémbé. ( = ka thundra)

Klasa 4.

. [Kafsha ime e pélgyer] éshté geni. (= Qeni éshté kafsha gé mé pélgen mé shumé./
Mua mé pélgen geni)

Ndryshe nga rasti i mésipérm, nxénési pérzgjedh mbiemrin e pélgyer gé
derivon nga folja pélgej. Pér arsye té njé pérafrimi leksikor né rrafshin paradigmatik,
ose si njé formé derivuese e mbiemrit nga folja, ai bén njé pérzgjedhje dhe pérdorim
té gabuar, t¢ mbiemrit e pélgyer né strukturé sintagmatike kafsha e pélqyer, duke
sjellé si rezultat edhe njé devijim semantik té krejt kuptimit té thénies.

Edhe si ndértim sintaksor nuk éshté i sakté, pasi nuk respekton rendin e duhur
gramatikor té gjymtyréve, gé do té ishte: geni éshté kafsha gé mé pélgen mé shumé
apo mua mé pélgen geni. Pérzgjedhja e gabuar dhe largimi nga gjedhi né shqip sa i
pérket rendit gramatikor mund té ¢ojé deri né kegkuptimin e thénies.

. [Uné] (=mua) geni mé pélgen, sepse [e kam fantazi] (=e kam éndérr té kem njé gen).

Né kété thénie, vérehen probleme té natyrés gramatikore gé sjellin si rezultat
dhe pagartési deri né moskuptimin e saj. Pérdorimi i gabuar i péremrit vetor uné né
rasén emérore né vend té mua né rasén dhanore (rasa emérore kundrejt rasés dhanore)
sjell si rezultat njé shmangie té rregullit gramatikor dhe shkarje semantike té pjesés sé
paré té thénies. Kjo shkarje semantike pérforcohet nga pérzgjedhja dhe kombinimi i
papérshtatur i njésive leksikore e kam fantazi.

Tipologjia dhe struktura™® sintaksore e shqipes e pérjashton njé ndértim té
tillé si: uné/mua geni mé pélgen apo geni mé pélgen. Duke gené se lidhjet
sintagmatike kushtézohen nga kjo lloj tipologjie ndértimore, edhe sintagma foljore e
kam fantazi né vend té e kam éndérr nuk motivohet semantikisht, duke u bazuar né
lidhjet sintagmatike midis e kam fantazi.

Formulime té tilla, gofté né ligjérimin e folur, qofté né até té shkruar jané
jogramatikore dhe e privojné kuptimin e thénieve, té cilat béhen shpesh té
painterpretueshme.

. Uné [doja té merrja] (= déshiroja) njé gen. Por babai dhe mamaja [s 'mé lejné] (= nuk
mé lejojné, ma pengojné, refuzojné). Ato thoné se [i kané inat] (nuk i pélgejné, nuk i
durojné) ngaqgeé [Iéshojné push] (= gime) dhe mami [e ka inat pushin]. Uné [e pranoj]

138 R. Pérnaska. Gjuhési ....gjuhésore. Maluka. Me ndértim (strukturé) kuptohet uniteti gramatikor i
pérbéré prej fjalésh, | cili ka formén e vet, d.m.th. ka skemé vetjake. F. 119
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sepse [s’kam bage]. Mua ajo mé pélgente ngagé edhe [éshté e buté] (jo e egér, e
dashur) me mua.

Né kété paragraf té shképutur nga dialogu me njé nxénés té klasés sé 4-ét
vérehen disa probleme té natyrés gramatikore dhe leksikore. Vérehen fillimisht
shmangie leksikore (t& normés leksikore), pér arsye té pérafrimit leksikor midis
foljeve lejné (1€) pér lejojné (lejoj) dhe pérdorimin e fjaléve e shprehjeve nga ligjérimi
i pérditshém (thjeshtligjérimi): kané inat pér nuk i pélgejné, nuk i duan, nuk i durojné
dot, bage pér kopsht etj.

Sa i pérket shmangieve nga norma leksikore, njé ndikim té madh luan
thjeshtligjérimi (ligjérimi i pérditshém) mbi até libror. Gabime té késaj natyre vérehen
edhe te shkrimet e nxénésve, dhe kjo pér faktin se ata ende nuk e kané té formuar
vetédijen gjuhésore sa i pérket dallimeve midis gjuhés sé folur dhe gjuhés sé shkruar
si dy ligjérime té ndryshme.

Né aspektin gramatikor vérehet mungesa e koherencés kohore gé vjen si
rezultat i mosalternimit té kohéve té foljeve brenda njé teksti té caktuar, si: doja té
merrja/s’ Mé lejné.

Mungesa e koherencés kohoré vérehet mé sé shumti né shkrimet e nxénésve
dhe lidhet drejtpérdrejt me zotérimin e kompetencés sintaksore te kjo grupmoshé.

Né aspektin leksikor, vérehen pérzgjedhje té gabuara leksikore e pér rrjedhojé
edhe mospérshtatje semantikore. Thénia léshojné push pér I1éshojné gime déshmon se
né kété grupmoshé vérehen raste té pérzgjedhjes sé koncepteve né vend té njéra-
tjetrés mbi bazén e pérafrisé té tipareve kuptimore né aksin paradigmatik.

Kéto pérzgjedhje té gabuara ose té papérshtatura té njésive leksikore
pasgyrohen mé garté né lidhjet e tyre kuptimore né strukturén e sintagmés: éshté e
buté me mua, e ka inat pushin, por edhe né téré strukturén e thénies: uné e pranoj
sepse s ’kam bacge.

. Mua mé pélgen gjuha [sepse éshté e miré]. (= éshté I&ndé e bukur, gé té térheq). Ajo
té zhvillon [trurin] (= mendjen).

Kjo thénie éshté e ndértuar sakté gramatikisht, por e pagarté semantikisht.
Pérzgjedhja e emrit gjuha né vend té Iénda e gjuhés sjell njé devijim semantik né
pérftimin e kuptimit té mesazhit.

Kjo pérzgjedhje jo e sakté e emrit gjuha ndikon né strukturén semantike té
thénies. Ky devijim semantik theksohet nga struktura e sintagmés (sepse) éshté e miré
si njé argument (lidhéza shkakore sepse) gé nuk realizon géllimin e mesazhit gé synon
té pércojé folési, nxénési.

Ndaj, pér kété arsye nuk realizohet koherenca semantike midis sintagmave
foljore mé pélgen gjuha dhe éshté e miré gé lidhen me lidhézén shkakore sepse.
Mungesa e koherencés kohore mund té ¢ojé né ambiguitet semantik, i cili i referohet
perceptimit t& gjuhés si njé koncept konkret (objekt a frymor) dhe jo si njé koncept
abstrakt (I1énda e gjuhés).
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Thénia tjetér té zhvillon trurin pérbén njé argument mé vete né lidhje me
parapélgimin pér 1éndén e gjuhés. Edhe né kété thénie vérehet i njéjti gabim si né disa
raste mé lart: pérzgjedhja e gabuar e njésisé leksikore dhe lidhjet e papérshtatura
semantikore né strukturén e sintagmés zhvillon + trurin/mendjen.

Kéto gabime kushtézohen nga shkalla e aftésisé pérzgjedhése e kombinuese té
njésive gjuhésore te nxénésit e késaj grupmoshe né sintagma e struktura sintaksore té
thénieve apo fjalive té ndryshme. Ato tregojné se ata ende nuk e zotérojné né nivelin e
duhur dhe té synuar kompetencén leksikore e semantike né gjuhén shqipe.

Klasa 5

. [Té kesh miqgési do té zésh] (= do té thoté té — z&sh, njohésh, té bésh) mik, mike apo
shok, shoge.

Né kété thénie vérehet njé thjeshtimi sintaksor i strukturés sé saj Té kesh
migési — do té thoté — té zésh...... qé shkakton dhe paqartési kuptimore e deri né
véshtirési té pérftimit dhe interpretimit té kuptimit té mesazhit.

Thjeshtimi sintaksor, si né rastin e mésipérm, nuk éshté karakteristiké e gjuhés
shqipe (si¢ mund té ndodhé né anglisht apo né ndonjé gjuhé tjetér). Duhet theksuar se
nxénésit e késaj grupmoshe, té ndikuar dhe nga mjedisi gjuhésor pérkatés e sidomos
bashkémoshatarét dhe pér shkak té shpejtésisé dhe rrjedhshmérisé sé té folurit, shpesh
shkurtojné fjalét, shkrijné ose hegin morfema té njé fjale, fjalé a shprehje té njé
thénieje etj.

Kjo dukuri ndodh né ¢do moshé, pavarésisht né ¢’masé dhe né ¢’formé e
ményré pasqyrohet ajo. Gjithashtu, ky gabim gramatikor déshmon edhe nivelin e
zotérimit té kompetencés sintaksore né kété grupmoshé. Ndérsa, né ligjérimin e
shkruar éshté mé pak e pranishme njé dukuri e tillé.

Mua, ajo [mé méson rrugén drejt né jeté]. (= né rrugén e duhur, jo shtrembér,/té jem
drejté, e matur, té jem e kujdesshme etj).

Né aspektin semantik, né kété formulim vérehet njé ambiguitet kuptimor qé
shkaktohet nga pérzgjedhja dhe lidhjet jo té pérshtatura leksikore e kuptimore midis
njésive gjuhésore pérkatése. Luan rol edhe tipologjia e strukturés sintaksore té thénies
né ndértimin mé méson - rrugén - drejt - né jeté gé nuk i pérshtatet gjedhit gramatikor
né shqip, duke sjellé kété ambiguitet e deri kegkuptimin e saj.

Fillimisht, vérejmé se pérzgjedhja dhe pérdorimi i fjalés rrugé si koncept
konkret nuk realizon lidhje e raporte té pérshtatura e té garta semantike me njésité e
tjera (me kuptim e pérdorim abstrakt e té figurshém). Né rastin e mésipérm kété
ambiguitet e shkaktojné sé pari, marrédhéniet kuptimore gé vendosen midis fjaléve
rrugé dhe jeté, pra midis njé koncepti konkret dhe njé koncepti abstrakt. Té njéjtén gjé
mund té pohojmé edhe pér pérdorimin e ndajfoljes sé ményrés drejt, gé né njé rast
tjetér mund té perceptohet edhe si parafjalé drejt né jeté, duke ndikuar gjithashtu né
géllimin e mesazhit.
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Nga ana tjetér, pérdorimi i emrit rrugé me kuptim té figurshém dhe si koncept
abstrakt kushtézohet edhe nga natyra e lidhjeve gramatikore dhe raporteve kuptimore
me njésité e tjera né kété ndértim, si¢ éshté pranévénia dhe lidhja gramatikore me
ndajfoljen e ményrés drejt (pa béré dredhi, jo shtrembér), qé pérdoret me kuptim té
figurshém.

Né aspektin psikolinguistik, zhvendosja e kuptimit dhe tipareve kuptimore
(nga ai konkret né até abstrakt dhe anasjelltas) kushtézohet nga vecorité e té
menduarit té késaj grupmoshe (t& menduarit konkret dhe abstrakt).

Né aspektin pragmagjuhésor ajo lidhet me shkallén e zotérimit té kompetencés
gjuhésore dhe pérbérésve té saj, si edhe t& kompetencés konjitive e pragmatike. Nén
ndikim e kétyre faktoréve nxénési arrin té formulojé sakté e qarté gjuhésisht mesazhin
e synuar, duke transmetuar tek folésit e tjeré kuptime té sakta e garta.

Né té kundért, shkaktohen pagartési, moskuptime dhe kegkuptime pér shkak té
largésisé midis kuptimit gé nxénési ka né mendje dhe synon té shprehé dhe kuptimit
gé pérftohet nga formulimi gjuhésor. Kur kjo largési theksohet, nuk pérmbushet as
géllimi i mesazhit, as géllimi i komunikimit.

Nga rastet e shqyrtuara vérejmé se kéto moskuptime e kegkuptime, kjo largési
lidhet me aftésiné pérzgjedhése dhe kombinuese té njésive gjuhésore gjaté procesit té
formulimeve gjuhésore, thénieve a fjalive, gé varion nga njé nxénés te tjetri.

Dukurité e mésipérme pérbéjné céshtjet problemore mé té diskutueshme té
debatit didaktik e psikolinguistik né ditét tona qé i referohen drejtpérdrejt formimit
gjuhésor té nxénésve, e né vecanti formimit té ploté e té géndrueshém té shprehive
gjuhésore e komunikuese, fillimisht né gjuhén amtare e, pérmes saj, né gjuhét e huaja.

Té ngjashém e té pérafért né problematiké e né interpretim jané edhe rastet:
Migésia [té ndihmon] gjithmoné né jeté; Né ligen [notojné] varka; [Migésia mé
pélgen] shumé; Migésia pér mua [éshté njé piké e forté], sepse mé ndihmon kur luaj
futboll; Miku im éshté [njé shpatull e madhe] pér mua; Té jesh [mik i njérit] do té
thoté té jesh edhe ti [mik i tij]; Pa miq [s ka jeté]; Shoku i miré [pérbén njé migési té
miré] etj.

. Né fund gjithmoné té késaj stine [&shté njé tradité] ( = éshté béré tradité) qé festohet
me njé festé (=té festohet) qé Viti i Ri ne e kemi quajtur (=Viti i Ri).

Kemi njé ndértim jogramatikor. Kuptimi i késaj thénieje varet mbi té gjitha
nga rendi i fjaléve (struktura sintaksore) té saj, e mé pas nga pérzgjedhja dhe
kombinimi i kuptimeve té tyre né té (struktura semantike).

Pérdorimi i fjalés stiné nénkupton muajin dhjetor, dhe jo stinén gé pérmbyllet
me muajin janar. Kjo déshmon se nxénési e ka té pagarté konceptin e muajit dhe té
stinés, pra, nuk i dallon ato sipas treguesve kohor (ditét e javét pér muajin dhe muajt
pér stinén) dhe raportet kohore midis tyre (dité/javé/muaj/stiné/vit).

Rendi jo i sakté sintaksor i rrethanoréve té kohés né fund dhe gjithmoné
ndikon drejtpérdrejt né kuptimin e késaj thénieje duke sjellé konfuzion semantik e
deri né shkarje semantike té tij. Kéto pérforcohen nga pérzgjedhja e kombinimi jo i
pérshtatur i foljes képujé éshté me emrin tradité né strukturén sintagmatike éshté njé
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tradité (duke nénkuptuar éshté béré tradité), dhe i foljes festohet me emrin festé né
strukturén sintagmatike festohet me njé festé (duke nénkuptuar festohet festa), té cilat i
largohen gjedhit sintaksor né shqip qé éshté mé i pranueshém dhe i pérdorshém nga
folésit amtaré té gjuhés shqipe.

Pérdorimi i péremrit lidhor gé dy heré radhazi dhe rendi jo i sakté sintaksor Viti i
Ri ne e kemi quajtur, e ndérlikon dhe e ngarkon strukturén sintaksore té thénies, duke
e béré té véshtiré interpretimin e kuptimit té saj, madje, ndonjéheré, t€ pamundur.

Uné mendoj se né té ardhmen [té béhem] arkitekt. (= se - do té béhem, gé - té béhem)

Né kété thénie, kemi njé ndértim jo té sakté gramatikor, gé ka té béjé me
pérdorimin e gabuar té lidhézés ftilluese se né njé strukturé sintaksore me
marrédhénie kundrinore.

Marrédhénia kundrinore né kété ndértim, do té motivohej gramatikisht dhe
semantikisht nése ndérkémbejmé lidhézén ftilluese se me lidhézén ftilluese qé.
Lidhézat qé dhe se pérgjithésisht ndérkémbehen; por gé-ja nuk ndérkémbehet me se-
né kur fill pas saj vjen folja kallézues né lidhore; gjithashtu se-ja nuk ndérkémbehet
me qé-né kur fill pas saj vjen njé fjalé pyetése.’* Ky rregull na orienton né drejt njé
interpretimi sa mé té motivuar té kuptimit té késaj thénieje.

Ndérkémbimi i tyre bén t¢ mundur realizimin e koherencés sintaksore dhe
semantikore té saj.

Késhtu, nga ky ndérkémbim do té pérftojmé dy thénie té ndryshme me kuptime té
ndryshme.

Né pérftimin e kétyre kuptimeve do té na ndihmojné kategorité gramatikoré té
ményrés dhe kohés sé foljes. Kéto thénie jané: 1. Uné mendoj se né té ardhmen do té
béhem arkitekt, dhe 2. Uné mendoj gé né té ardhmen té béhem arkitekt. Né kéto
thénie, zgjedhja e profesionit té arkitektit nga nxénési, luhatet midis déshirés dhe
bindjes (né njé kontekst té tillé qé nénkupton kam déshiré dhe/ose jam i bindur).

Né rastin e paré, nénkuptohet déshira pér kété profesion, mé shumé sesa
bindja pér ta zgjedhur até. Ky kuptim realizohet me ané té kohés sé tashme té
ményrés lidhore té foljes béj — qé né até ardhmen té béhem.

Né rastin e dyté nénkuptohet bindja dhe vendosméria pér té zgjedhur kété
profesion, gé realizohet me ané té kohés sé ardhme té ményrés déftore té foljes béj —
se né té ardhmen do té béhem. Ndaj, ndérkémbimi i dy lidhézave ftilluese se dhe gé
né ndértime mé vete, bén té mundur pérftimin e kuptimit té synuar nga nxénési dhe
realizmin e géllimit té mesazhit.

Né kété grupmoshé vérehen edhe thénie gé nuk bartin kuptim dhe jané té
painterpretueshme nga piképamja leksikore e semantikore.

Njé pjesé té kétyre thénieve i kemi pasqyruar mé poshté, pasi korpusi i tyre
ishte mjaft i gjeré nga materiali i vjelé ndér vite.

139 M. Celiku, M. Karpinjalli, M. Stringa, Gramatika praktike e gjuhés shqipe. Toena, Tirané, 1998, f.
440.
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[Udha éshté shtépia e té gjithéve! ] (= vendi ku kalon ¢dokush, ku kalojné té gjithé)

[Pres fjalén dhe té geshurén] me shokét e mi, kur takoj ndonjé té sémuré réndé né
rrugé [qé po e pércjellin pér né spital].

Edukata e njé populli [gjykohet] sipas sjelljes qé shfagim né udhé.
Uné [studioj udhét e qytetit] ku jetojmé.

[Atdheu] ka gené njé [néné] pér mua sepse [ai mé ka mésuar, mé ka défryer e mé ka
mbrojtur].

| kénaqur e i malléngjyer nga [bukurité e déborave], u nisa bashké me shokét pér né
shkollé.

Né qofté se nuk kemi migési, po ge se kemi shogéri.

Pranvera té sjell gjalléri me shpirtin e saj.

Rastet kur nuk motivohen semantikisht lidhézat nénrenditése.

Té gjithé njerézit ishin té gézuar, por edhe buzégeshin.

Miqté duhet t’i zgjedhim té mire, ngagé miqté tané jané té kéqij dhe ne do té marrim
sjellje té keqge.

Miqté synojné té na béjné té ndihemi miré, ndonése ne nuk i kalojmé problemet e
véshtira vetém.

Pér mua migésia éshté ndjenja mé e bukur, ngaqé e kam pérjetuar né jetén time.

As shogéri nuk do té kishim, edhe pse pa migési.

Pérfundime

Analiza e thénieve té mésipérme, pas transkriptimit té tyre me shkrim, synoi té
nxjerré né pah vecanti té€ formulimit té tyre te nxénésit e klasés sé 2- 5-té né aspektin
leksiko-semantik dhe sintaksor. Né aspektin leksikor, pjesa mé e madhe e gabimeve
kishin té bénin me pérzgjedhjet e gabuara dhe/ose té papérshtatura té fjaléve, té
koncepteve, kuptimit té tyre.

Kéto gabime té pérzgjedhjeve né aksin paradigmatik kushtézoheshin nga
shumé faktoré té natyrés gjuhésore dhe jogjuhésore. Faktoré té natyrés gjuhésore
ishin: fjalori i kufizuar dhe i varfér, mosnjohja e kuptimit té fjalés, ngulitja e gabuar
né kujtesén semantike té kuptimti té fjaléve té caktuara, ngatérrimi i koncepteve me
njéra-tjetrén etj. Kéto gabime dilnin mé garté né pah nga lidhjet dhe raportet e tyre
semantike me njésité e tjera gjuhésore.

Né raportet semantike vérehej mospérshtatja kuptimore e kétyre lidhjeve gé
sillte si rezultat edhe paqgartési e deri né moskuptim a kegkuptim té thénies dhe
géllimit té mesazhit.

Kéto gabime haseshin mé shpesh te klasa 2, 3, 4, dhe né pak raste te klasa e 5.
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Né aspektin sintaksor, mé té shpeshta ishin gabimet gramatikore dhe ato
strukturore. Gabimet gramatikore ndikonin né strukturén kuptimore té thénies, dhe si
rezultat sillnin edhe errésimin e kuptimit té saj, duke e béré té véshtiré interpretimin e
kétij kuptimi. Sa i pérket strukturés sintaksore, u vu re se ndértimet gramatikore, né
njé pjesé té rasteve, e sidomos te kl. 2, 3, 4, por edhe tek kl. 5, nuk i pérshtateshin
gjedhit gramatikor né gjuhén shqipe. Njé dukuri e tillé ndodh pér shumé arsye, ndér té
cilat, vecori gé lidhen me sintaksén e té folurit te kjo grupmoshé, natyra dhe vegantia
e ligjérimit té folur dhe gjuhés folur, ndikimi i thjeshtligjérimit, medieve té shkruara
dhe té folura, etj.

Analiza leksiko-semantike e kétyre thénieve u realizua né pérputhje edhe me
faktoré té natyrés mendore, psiko-emocionale, ligjérimore, pragmagjuhésore e
konjitive. Veté koncepti i thénies si njési ligjérimor e dallueshme nga fjalia si njési
gjuhésore, na diktoi marrjen né konsideraté té kétyre faktoréve dhe pérbérésve
jogjuhésoré e jashtégjuhésoré.

Pérmes késaj analize u synua té vlerésohej shkalla e zotérimit té
kompetencave leksiko-semantikore e sintaksore té formulimeve gjuhésore té folura
(shprehjeve a thénieve) té nxénésve té moshés shkollore. Njohja dhe vlerésimi i
kétyre kompetencave na ndihmoi té dalim né pérfundimin se aspektet leksiko-
semantikore dhe sintaksore né formulimin e njé thénie té kuptimshme e té pérshtatur
me kérkesat gjuhésore e ligjérimore luajné njé rol po aq té réndésishém sa edhe
aspektet e tjera, té natyrés ligjérimore dhe pragmatike.

Né fakt, edhe pse thénia éshté njé njési ligjérimore, me tipare té dallueshme
nga fjalia si njési e kategori sintaksore, ajo mbi té gjitha éshté njé prodhim gjuhésor
gé bart e pércon njé kuptim té caktuar, me synimin pér té realizuar njé géllim
komunikativ.
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KAPITULLI | TRETE
FORMIMI | SHPREHISE SE TE SHKRUARIT

3.1 Té shkruarit, fillesat e shkrimit te fémijét

Ndjeshméria dhe interesi pér shkrimin dhe té shkruarit si aktivitet, shfaget
shumé mé herét, para se fémija té hyjé né shkollé. Mund té vérejmé disa tregues té
natyrés intuitive mbi aspektin grafik té€ organizmit té gjuhés, para dhe gjaté ciklit
parashkollor. Né kété periudhé kohore dhe etapé moshore ka premisa té pérftohet e,
mé pas, formohet e zhvillohet vetédija metafonologjike. Pérvijimi i késaj vetédije
béhet i mundur falé shkathtésive e aftésive psiko-motorike t& fémijés pér té vizatuar
(ravijézuar forma pa ndonjé referent, pa kuptim) e, mé pas, pér té shkruar germa, fjalé
e fjali né aktivitete té ndryshme grafo-motorike né ciklin parashkollor, si: fjalét e para
me shkronja kapitale MAMI, BABI, BENI, TOPI, MOLLA etj.,(grupi i 2-t&, 3-té) deri
te fjalité e tekstet e shkurtra (kl. 1). Kjo periudhé, nga mosha 0-6 vjeg, njihet si
periudha e zgjimit**°, ajo qé autoré té ndryshém e emértojné si gjurmét e shkrimit té
rastésishém.

Nga grupmosha 8-11 vje¢ pérvijohet njé perceptim, fillimisht intuitiv (kl. 1, 2)
e, mé pas, i vetédijshém (kl. 3, 4, 5) pér natyrén simbolike té shkrimit, jo vetém si
paragitje grafike e gjuhés sé folur, por si mjet, ményré dhe formé e té shprehurit dhe
komunikimit t¢ mendimeve, ideve, géndrimeve, pérjetimeve etj.

Gjaté 5 viteve té ciklit fillor, formohet gradualisht vetédija dhe kompetenca
metagjuhésore e gjuhésore, pérbérésit e tyre (fonemor, leksikor e gramatikor).

Né planin didaktik, t& nxénit e shkrimit né kété cikél zhvillohet né njé
dinamiké mé té gjeré té ushtrimit té kétyre aftésive dhe formimit t& shprehisé sé té
shkruarit, né pérputhje me objektivat e synuara né programin e Iéndés sé gjuhés
shqipe dhe me vecorité e zhvillimit mendor, psiko-emocional, konjitiv e gjuhésor té
késaj grupmoshe.

3.2 Té shkruarit, si aftési dhe shprehi gjuhésore

Shkrimi pérbén njé realitet té ri gjuhésor dhe ligjérimor me té cilin duhet té
pérballet nxénési i moshés shkollore né kété etapé té arsimimit dhe edukimit té tij, qé
né klasén e paré. Né klasén e 2 — 5-t€, nxénésit ushtrojné gradualisht aftésité e té
shprehurit me shkrim, né veprimtari t¢ ndryshme shkrimore me synimin pér té

10ghiko pér mé tepér: Jacqueline Thériault (Auteur), Natalie Lavoie.L'éveil & la lecture et a
I'écriture...., Une responsabilité familiale et communautaire. Broché — 20 aot 2004.
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formuar shprehi té plota dhe té pasura gjuhésore e né pérputhje me kérkesat e gjuhés
dhe ligjérimit té shkruar.

Kéto aftési kané té béjné me mjetet dhe nivelet e ndryshme té organizimit
gjuhésor, si: organizimit té njésive té leksikut sipas rregullave gramatikore té shqipes,
lidhjeve té pérshtatura kuptimore, llojeve e teknikave té shkrimit, regjistrave e stileve
gjuhésore.

Pra, stérvitja dhe kultivimi i kétyre aftésive né aktivitetet té tilla, si: detyra e
ushtrime me shkrim, punét me shkrim (ese) etj., do té béjé té mundur formimin e
shprehisé sé té shkruarit. Nxénési i késaj grupmoshe do té fitojé gradualisht zotésiné
pér té shkruar sakté, garté dhe me shprehési gjuhésore, nése i ka fituar kéto zakone
gjuhésore té stérvitura heré pas here né shkollé nén kujdesin e mésuesit dhe né
pérputhje me géllimet dhe objektivat e synuara né programin e léndés sé gjuhés
shqipe. Formimi cilésor i kétyre zakoneve gjuhésore né ciklin fillor synon jo vetém
formimin e ploté té késaj shprehie, por njékohésisht edhe vetédijen gjuhésore se té
shkruarit éshté njé ményré tjetér e vecanté e organizmit té gjuhés, e dallueshme nga té
folurit.

Gjithashtu, formimi i shprehisé té té shkruarit rrezonon me tregues té natyrés
gjuhésore dhe psiko-gjuhésore. Né aspektin gjuhésor shprehia e té shkruarit do té
pasqyrojé shkallén e zotérimit té njohurive leksikore, semantikore e gramatikore, pra,
té kompetencave leksiko-semantike e gramatikore. Né aspektin psiko-gjuhésor, kjo
shprehi formohet né ndikimin e mekanizmave mendoré né procesin e receptimit,
kuptimit dhe formulimit gjuhésor.

3.3 Koncepti i kompetencés leksiko-semantike, leksikut dhe fjalorit

Nga studiues té shumté kompetenca leksikore konsiderohet pjesé pérbérése e
kompetencés gjuhésore dhe komunikative, e tillé gé luan njé rol mjaft té réndésishém
né té shprehurit e nxénésit (me gojé dhe me shkrim). Formimi i késaj kompetence ia
bén té mundur nxénésit té késaj grupmoshe té shpalosé njohurité e veta gjuhésore, né
vecanti, si dhe ato térésore (enciklopedike), né pérgjithési. Kété ai e realizon pérmes
njé fjalori té zgjedhur dhe té pérshtatshém, duke hedhur késhtu njé hap drejt suksesit
shkollor. Ajo lidhet drejtpérdrejt me njohjen, zotérimin dhe pérdorimin e fjaléve jo si
njé listé e wvecuar, por si njé térési e organizuar né lidhje sintagmatike dhe
paradigmatike, té sakta e té pérshtatura gramatikisht dhe kuptimisht.

Dihet se fémija hyn né shkollé me njé repertor té caktuar leksikor, gé ka filluar
té formohet mé herét. Né shkollé synohet formimi i ploté i kompetencés leksikore
duke e drejtuar até né njé mésim té programuar té njohurive leksikore dhe pérmes
ushtrimit té saj né veprimtari t€ ndryshme shkrimore. Njé rol té réndésishém né kété
aspekt luan dhe lénda e gjuhés amtare, e cila i ofron dhe i kultivon nxénésit njohjen
dhe pérdorimin e njé térésie fjalésh (fjalori i tekstit) té organizuara né lidhje leksikore
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¢ semantikore. Késisoj, ““...kompetenca leksikore konsiston né njohjen dhe aftésiné
pér t& pérdorur leksikun e njé gjuhe.”141

Por nuk mjafton té njohésh njé korpus té gjeré fjalésh, pra té zotérosh njé
flalor, e réndésishme &sht€ dhe t& dish t’i pérdorésh fjalét e gjuh€s amtare né
kontekstin e duhur, sipas kuptimit dhe domethénies gé ato bartin dhe shfagin né té. Ta
njohésh e ta pérdorésh fjalén, kuptimin e saj pérbén njé fage tjetér té késaj
kompetence. Pikérisht, kjo njohje, ky zotérim dhe pérdorim i kuptimeve té saj i
referohet anés tjetér té medaljes, kompetencés semantikore, e cila “....ka t&€ bé&jé me
veté€dijen dhe kontrollin g€ nxénési ka mbi organizimin ¢ domethénies.” 142 Qe te
dyja, kur i referohemi kuptimit dhe domethénies si koncepte té mirédalluara,
funksionojné sé bashku njéra me tjetrén.

Gjaté té nxénit té njé fjale, fémija fillimisht e kupton, mé pas e prodhon dhe
riprodhon até. Sipas psikolinguistit Jean Aitchison: “ ...fémija méson kuptimet e
fjaléve vetém pasi i ka dégjuar ato” *** dhe i ngulit né kujtesé pasi i ka pérdorur ato né
situata té ndryshme komunikative. Té kuptuarit ka té béjé jo vetém me receptimin dhe
perceptimin e fjalés, por edhe me prodhimin dhe me pérdorimin e saj né ligjérim. Kur
té dy proceset ujdisen (akordohen) miré me njéri — tjetrin, mundésohet mbajtja mend
(memorizimi) i fjalés né leksikun mendor.

Nxénésit hyjné né shkollé me nivele té€ ndryshme té njohurive leksikore, ndaj
mésimi dhe nxénia e gjuhés amtare synon fillimisht zgjerimin dhe, mé tej, pasurimin e
fjalorit té tyre.

Né aspektin didaktik, formimi i kompetencés leksiko-semantike arrihet me
aktivizimin, zgjerimin e pasurimin e fjalorit aktiv né procesin mésimor. Kjo rrugé ¢on
drejt sheshimit té pabarazive dhe nxitjes pér ményra shprehjeje sa mé té begata né
fjalor e domethénie. Né aspektin psikolinguistik, formimi i késaj kompetence ka té
béjé me faktoreé té tillé, si: vecorité e t&é menduarit (t€ menduarit konkret dhe abstrakt),
receptimin, kuptimin dhe prodhimin e fjaléve, ngulitjen e fjaléve dhe kuptimeve té
tyre né leksikun mendor, kujtesén, teknikat e ngulitjes sé fjaléve né kujtesg, etj.

Ndérsa, nocionet “leksik™ dhe “fjalor” nuk zbulojné t€ nj&jtin realitet. Pér kété
arsye ato duhen dalluar miré jo vetém né rrafshin teorik, por, edhe mé tepér, né até
praktik. Ata gé merren né ményré té vazhdueshme me fémijét e grupmoshés pér té
cilén po flasim dhe gé e kané té pérhershém shgetésimin pér pasuriné shprehése té
késaj grupmoshe, duhet domosdo ta njohin dhe zbatojné kété dallim konceptor.

Leksiku éshté térésia e fjaléve té njé gjuhe té caktuar, térési komplekse dhe e
strukturuar, e pérbéré nga njési té tipit: leksema dhe togje. Ai nuk mund té rrégjohet
vetém né njé listé té thjeshté fjalésh dhe as né pérmbajtjen e njé fjalori té caktuar a té
preferuar. Nga ana tjetér, fjalori duhet paré si njé pjeséz (néntérési) e leksikut: fjalori i
njé teksti, fjalori i gjuhés amtare, fjalori i njé individi. Leksiku, ndryshe nga fjalori, i
pérket gjuhés, ndérsa fjalori i pérket ligjérimit.

Y Mario Cardona. L abilita di lettura e lo sviluppo della competenza lessicale. Universita di Bari,
Studi di glottodidattica 2008, 2, 10-36 ISSN: 1970-186110, Aprile, 2005, f.2.

12 pg aty, f.3.

1433, Aitchison, Word in the mind: An introduction to the mental lexicon. Cambridge University:1997,
£.80-91.
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3.4

Brixhid Marin (Brigitte Marin) e pérkufizon fjalorin si “... njé térési fjalésh té njohura
dhe té€ pérdorshme nga nxénési, ato fjalé q€ ai €shté né gjendje t’i kuptojé (fjalori
pasiv) dhe ato fjalé qé ai éshté i afté t’i pérdoré né ligjérim (fjalori aktiv).” *** Prej
kétej, fjalori ka kuptim mé té ngushté se sa leksiku. Ky i fundit i referohet térésisé sé
fjaléve té njé gjuhe, pérmes té cilit komunikojné njé térési folésish té asaj gjuhe.

Né kéndvéshtrimin didaktik, fjalori nuk pasurohet nga nxénia e mésimi i njé
liste fjalésh jashtétekstore (t& dekontekstualizuara), por duke i shténé né lidhje me
fjalé té tjera gqé futen né njé marrédhénie ngjashmérie, aférsie a kundérvénieje,
domethéné duke favorizuar organizimin e rrjeteve té fjaléve'®®, t& pérvetésueshme
pérmes pérdorimit té teknikave e strategjive té ndryshme né procesin mésimor.

Pasqyrimi i kompetencés leksiko-semantike né programet mésimore té gjuhés
shqipe 2-5

Megenése zhvillimi i kompetencés leksiko-semantike té nxénésve luan njé rol
té réndésishém né formimin e shprehisé sé té folurit dhe té té shkruarit gjaté procesit
té mésimit dhe nxénies sé gjuhés amtare né shkollé, do té ndalemi konkretisht né
konceptimin, trajtimin e saj né programet mésimore té gjuhés shqgipe nga 2000 —
2015.

Mé konkretisht, né lidhje me trajtimin e njohurive leksikore e semantike né
programet e sipérpérmendura dallojmé mangési té tilla si:

1. Mungesé dhe pagartési konceptore gé lidhen me leksikun dhe kompetencén
leksiko-semantike (duhen paré e konceptuar mé qgarté céshtjet qé lidhen me fjalorin,
kompetencén leksiko-semantike, fjalorin pasiv e aktiv etj.)*°

2. Leksiku shihet dhe trajtohet si njé sistem njésish té abstraguara teorikisht. Pra,
mésimi i kétyre njohurive leksikore anon mé tepér pér nga funksioni metalinguistik,
duke mos i dhéné vendin dhe réndésiné e duhur funksionit komunikativ té gjuhés.

3. Njohurité leksikore z&né njé vend mjaft té kufizuar né shpérndarjen e ngarkesés sé
oréve té planifikuara pér kété rubriké. Klasa Il, nga 82 oré gjithsej — vetém 6 oré jané
parashikuar pér leksikologjiné (sinonime, antonime, fjalé té thjeshta dhe té pérbéra);
Klasa Ill, nga 60 oré — 5 oré leksikologji (sinonimet, antonime, shprehjet
frazeologjike); Klasa 1V, nga 45 oré njohuri rreth gjuhés — 5 oré leksikologji
(sinonimia e fjaléve, antonimia e fjaléve, fjalé me kuptim té figurshém); Klasa V, nga
55 oré — 5 oré jané leksikologji (fjala si njésia mé e vogél e kuptimit té gjuhés,
antonimet dhe sinonimet, pérbérésit e fjalés, shprehjet frazeologjike dhe fjalori).

YA, Florin, Professeur de psychologie a I’université de Nantes, Laboratoire de Psychologie
Education, Cognition, développement (LABECD), Comment [’enfant apprend-il le sens des mots?, f.2.
Y5 M. Cellier, Le vocabulaire a I’ecole primaire, Retz, 2008; Vancomelbeke, Enseigner le vocabulaire,
Nathan, 2004. Nga vepra ku jané pérfhiré punimet e tyre: L’enseignement et l’apprentissage du
vocabulaire a I’ecole primaire. Quell lien avec la literature? IEN Marvejols — Octobre 2011, f.3.

146 programet mésimore té gjuhés shqipe, Tirané 2004-2015 Klasa e II, 111, IV, V.
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4. | jepet pérparési e konsiderueshme njohurive gramatikore né dém té atyre leksikore.
Ky fakt, besojmé, ka ndikuar drejtpérdrejt né nivelin e ulét t¢ kompetencés leksiko-
semantike té nxénésve té ciklit fillor, gjé gé déshmohet né fjalorin e varfér, mé tepér
referencial dhe jo ekspresiv, qofté né ligjérimin e folur, qofté né até té shkruar.

5. Si¢ konstatohet, nuk kemi gjithépérfshirje té njohurive e koncepteve leksiko-
semantike, e cila del si nj& kompetencé mé vete. Vetém né Kurrikulén Kombétare té
Arsimit bazé (2012, 2014), pér heré té paré leksiku trajtohet né bashkémarrédhénie
me semantikén (leksikologji dhe semantiké)™*’ ndryshe nga kurrikula pararendése
(leksikologji dhe fjaléformim).

6. Objektivat dhe synimet e pérgjithshme e té vecanta té programit mésimor prekin
shumé pak formimin e késaj kompetence pérmes fjalorit aktiv dhe jané shumé té
pérgjithshme.

Nisur nga kéto mangési té programeve gé lidhen me formimin e kompetencés
leksiko-semantike, pér pérmirésim té métejshém do té késhillonim:

Pércaktimin e objektivave l1éndore mé konkrete pér mésimin dhe té nxénit e leksikut
(numri i fjaléve gé duhet té pérvetésohen brenda njé viti shkollor, cilat fjalé duhen
pérvetésuar, cili éshté fondi i fjaléve gé duhet té pérbéjé leksikun aktiv etj).

Leksiku nuk duhet konceptuar si njé sistem i izoluar (listé fjalésh dhe konceptesh a
dukurish leksikore), por si njé térési lidhjesh e rrjetesh dinamike leksikore e
semantike, si edhe i ndérthurur me nénsisteme té tjera gjuhésore, sidomos me sistemin
gramatikor.

Kriteret e pérzgjedhjes sé leksikut duhet té variojné duke pasur parasysh jo vetém
natyrén e gjuhés amtare, por edhe grupmoshén e nxénésve dhe nivelin e kompetencés
leksiko-semantike té tyre: p.sh., né klasén e paré dhe té dyté duhet synuar zgjerimi i
fjalorit. Ndérsa pér klasén e 3-t€, 4- ét, 5-t€ duhet té synohet pasurimi i repertorit
leksikor té nxénésve, duke zgjeruar edhe gamén e regjistrave, stileve gjuhésore e
ligjérimore, etj.

Duhen riparé mé miré konceptet dhe zgjidhjet didaktike gé lidhen drejtpérdrejt me
mésimin e leksikut dhe t& kompetencés leksiko-semantike né bashkékohési me arritjet
e shkencés moderne t& mésimit dhe té nxénit té gjuhés.

Strategjité dhe teknikat e formimit té kompetencés leksiko-semantike té sugjeruara né
kéto programe duhen pérzgjedhur e pérdorur né ményré mé efikase pér té garantuar
njé formim cilésor té késaj kompetence.

Y7 Kurrikula Kombétare e Arsimit Bazé, Program léndor, Fusha: gjuhé shqipe dhe letérsi; Lénda: gjuhé
shqipe, Klasa: 1- 9, Tirané 2012. Fq 44 —Kl. 11, fq 58 — KI. 111, fq. 71 — KI. 1V, fq. 87 - kI 5.
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3.5 Formimi i kompetencés leksiko-semantike pérmes punéve me shkrim té nxénésve

3.5.1

té grupmoshés 8-11 vjec

Formimi gjuhésor i fémijés, e veganérisht ai leksikor e semantik, kalon né disa
etapa, té kushtézuara edhe nga vecanti té natyrés mendore, gjuhésore e konjitive.
Herét né fémijéri e deri nga mosha 11, 12 vjecare fémija méton té pérdoré mé sé
shumti emrat, foljet, mbiemrat, ndajfoljet e mé pas kategorité e tjera leksiko-
gramatikore. Gjithashtu, kéto pérdorime bartin dhe pasqyrojné fillimisht kuptime
konkrete e té drejtpérdrejta, e mé pas abstrakte e té figurshme.

Kjo argumentohet mbi té gjitha me vecorité e té menduarit té tyre: té
menduarit konkret (6-11 vjec) dhe té menduarit abstrakt (11, 12 vje¢ e né vazhdim).
Formimi leksikor e semantik ndjek njé rrugétim té gjaté e té vazhdueshém, nga
fémijéria e deri né moshén madhore, pasi vazhdimisht e pandérpreré i shtojmé fjalé e
shprehje té reja fjalorit toné, e zgjerojmé e pasurojmé, si¢ rrisim njékohésisht pérvojat
dhe pasurojmé strukturat tona njohése*.

Duke u mbéshtetur né kéto tregues té zhvillimit gjuhésor, mendor e konjitiv,
kemi konceptuar pérshkrimin dhe analizén e kompetencés leksiko-semantike te eseté
e nxénésve 8-11 vjec, duke u fokusuar né:

Pérshkrimin e fjalorit aktiv (zgjerimi dhe pasurimi) te eseté
Analizén leksiko-semantike té formulimeve gjuhésore té shkruara (fjalive) né punét me
shkrim

Pérshkrimi i fjalorit aktiv te eseté e nxénésve té klasés sé 2-5-té

Né kété syth do té pérshkruajmé e analizojmé fillimisht korpusin leksikor né punét me
shkrim, duke u ndalur né:

Zgjerimin dhe pasurimin e tij pérmes analizés statistikore té dendurisé sé kategorisé
leksiko-gramatikore té emrit, foljes, mbiemrit dhe kuptimeve leksikore té tyre:
konkreté/abstrakté, té drejtpérdrejté/té figurshém.

Pasurimin e tij pérmes analizés statistikore té dendurisé sé kategorive semantike:
sinonimeve, antonimeve, njésive frazeologjike.

Jané pérzgjedhur tema gé jané mé afér natyrés sé késaj grupmoshe duke géndruar mé
prané llojit té shkrimit personal dhe opinionit vetjak té ¢cdo individi (shkrimi i liré apo
spontan'®®). Kampioni i studimit, eseté, éshté vjelé péraférsisht nga 13 shkolla té
ndryshme té qyteteve, rretheve e fshatrave té ndryshme té Shqipérisé, kryesisht té

148 Amanda C. Brandone, Sara J. Salkind, Roberta Michnick Golinkoff. Language Development,
University of DelaWare. Kathy Hirsh - Pasek. Temple University. http://udel.edu, f. 499.

%9 Shkrimi spontan — term | pérdorur né didaktikén e shkrimit né literaturén bashkékohore né kété dije
té zbatuar.
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Elbasanit. Shtojca né fund té punimit paraget korpusin tematik té eseve dhe

150

shpérndarjen gjeografike té shkollave™".

Analiza statistikore e kétij korpusi leksikor do té realizohet pérmes programit
kompjuterik TeXstudio nén platformén Linux, sa i pérket dendurisé sé pérdorimit té
kategorive leksiko-gramatikore té emrit, foljes e mbiemrit (format pérfagésuese té
tyre). Ndérsa kuptimet e tyre leksikore jané vézhguar e trajtuar né kontekstet ku jané

pérdorur.

Tab 1. Kategorité leksiko-gramatikore dhe kuptimet leksikore té tyre te eseté e kl. 2-5-

Té

KI. 2 Total | KI. 3 Total | Kl 4 Tota | KI.5 | Total

I

Nr. eseve 280 ese 279 ese 278 ese 278 ese
Em/konk 1480 2369 | 2170 3170 2507 4218 | 1613 | 4313
Em/abst 889 1000 1711 2700
Fol/vep 1099 1684 1187 1827 1815 2705 | 1724 | 2866
Fol/gjend 585 640 890 1142
Mbiem/dpd | 207 581 100 434 170 889 |55 718
Mbiem/nd | 374 334 719 663
Em/fol/mb | 4634 5431 7812 7897
Gjithsej Nga 14375 fjalé, | Nga 16199 fjalé, | Nga 21528 | Nga 22187
(fj. 32,2% 36.8% fjalé, 36.3% | fjalé, 35.6%
em/shérb) | em/fol/mb. em/fol/mb. em/fol/mb. em/fol/mb.

150 Shtojca nr. 1
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Graf.1 Denduria e pérdorimit té kuptimeve leksikore né raportet konkret/abstrakt, i

drejtpérdrejté/i figurshém (i ndérmjetuar)
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Nga analiza statistikore pérvijuam kéto té dhéna.

KI. 2: Emra — 31.9% em. konk., si: krevat, fotografi, E&mbélsiré, babagjysh, making,
kompjuter, tullumbace, zbukurim, fishekzjarr, kukull, ngjyré, klasé ,motér, lokal, lule,
trup, torté, mace, etj., dhe 19.2% em. abst., si: dituri, dashuri, atdhe, sjellje, surprize,
kohé, kénagési, imagjinaté, gézim, profesion, problem, edukaté, e ardhme, festé, etj.
Folje — 23.7% fol. vep., si: zvarrit, vizatoj, vendos, geras, ushgej, rregulloj, shéroj,
etj., dhe 12. 6% fol. gjend., si: shijoj, ndihem, mérzis, kuptoj, harroj, gézoj, gézohem,
cuditem, befasohem, argétohem, argétoj, kénagem, etj. Mbiemra — 4.5% mb. drejt., si:
veré e nxehté, det i ngrohté, top i zi, &shté i egér, kafshé shtépiake, ngjyré bojéqielli,
ngjyré jeshile, tavoliné e vogél, oborr i madh, komediné éshté e gjaté, etj., dhe 8.1%
mbi. ndérm., si: djalé shembullor, éshté i pérkédhelur, pérkédhelése, fjalé magjike,
éshté e pélqyer, 1énda e preferuar, njeri i zoti, i ditur, i shkathét, etj.

Nga 14375 fjalé té vjela nga 280 ese té Kkl. sé 2-t€, 32.23% jané emra, folje dhe
mbiemra.

KI. 3: Emra — 31.9% em. konk, si: tapet, bakllava, anije, televizor, pemé, park, motér,
makiné, kala, kalé ,tavoling, dritare ,det ,zbukurim, fishekzjarr ,banesé ,tort€, pemé,
shkollé, etj., dhe 19.2% em. abst. si: atdheu, argétim, e ardhme, déshiré ,shogéri,
mendim, dituri, mérzitje, mendje, mémédhe, mendim, lumturi, kulturé, kujtim,
kénagési ,hidhérim, fémijéri, dashamirési, etj. Folje — 23.7% fol. vep., si:
bashképunoj, arrij, shpétoj, recitoj, plotésoj, ndricoj, kércej, fryj, flas, sjell, organizoj,
kéndoj, tregoj, blej, béj ,etj., dhe 12. 6% fol. gjend., si: trishtohem, mérzitem, kénagq,
imagjinoj, habitem ,défrehem, pélgej, argétoj, kénagem, argétohem ,gézoj, adhuroj
,déshiroj, etj. Mbiemra — 4.5% mb. drejt., si: éshté i gjaté, mesatare,floké té gjata,
éshté e gjaté, trup té dobét, éshté e zezé, floké té shkurtra, macet e bardha, sy
bojéqielli, floké té zeza, pemé té madhe, etj., dhe 8.1% mbi. ndérm.,si: mik i ngushtg,
fijalé té émbla, gjuhé té huaj, figura té lezetshme, ushtrime té lehta, éshté e
réndésishme, éshté zbavitése, mik i ngushté, éshté lozonjare, figura argétuese,
mendime té njéjta, etj.

Nga 16199 fjalé té vjela nga 279 ese té kl. sé 3-té, 33.52% jané emra, folje dhe
mbiemra.

KI. 4: Emra — 31.9% em. konk, si: laptop, fustan, fruté, fotografi, floktore, fishek ,cati,
ligen, kompjuter, film, vizatim, oborr, kasolle, lokal, etj., dhe 19.2% em. abst., si:
trishtim, sakrificé, ndjesi, miqési, atdhe, shoqéri, sekret, pasion, ndershméri,
mémédhe, mendim, mencuri, mérzi, migési, ndjenjé, virtyt, xhelozi, etj. Folje — 23.7%
fol. vep., si: 1€, vishem, ngjaj, shéroj, vizatoj, ndihmoj, béj, marr, mésoj, puth, pyes,
rrah, zbukuroj ,blej, kap, iki, fryj, takoj, etj., dhe 12. 6% fol. gjend., si: ofendohem,
inatosem, gézohem ,gjykoj, &ndérroj ,zbavitem, trishtohem, lumturoj, kénaq, adhuroj,
argétohem, emocionohem ,déshiroj, dua ,pélgej ,etj. Mbiemra — 4.5% mb. drejt., si:
tullumbacet e fryra, libér té trash,, qytet i vogél, I1éndina té gjelbérta, sy bojéqielli,
gjatési mesatare, éshté i shéndoshé, Ana flokékugja etj,, dhe 8.1% mbi. ndérm.,si:
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éshté e domosdoshme, ndjenja e vetmuar, rrezet lozonjare, libér shumé térhegés,
mikprités, etj.

Nga 21528 fjalé té vjela nga 278 ese té Kkl. sé 4-ét, 36.28% jané emra, folje dhe
mbiemra.

KI. 5: Emra — 31.9% em. konk, si: mollé, manushage, lokal, klasé, instrument, gjysh,
flamur, errésiré ,volejboll, cun, vajzé, hekur, kartoling, inxhinier, mjalté, natyré, naté,
muziké, pagé, park, etj., dhe 19.2% em. abst., si: bukuri, besim, gézim, dashuri, atdhe,
arsim, interes, gjalléri, brez, boté, lumturi, ndjenjé, kohé, tradité, déshiré, sekret
,nevojé, shpirt ,pasion, durim, ngushéllim ,etj. Folje — 23.7% fol. vep., si: vesh,
ushqej, stérvit, studioj, saktésoj, regjistroj, realizoj, qep, pérshkoj, pércaj, pércjell,
pérdor, thur, thérras, ujis, vrapoj, zbatoj, zbukuroj, zgjidh, dhe 12. 6% fol. gjend., si:
trishtohem, pérmallohem, lumturoj, léndoj, mérzitem, mérzis, imagjinoj, harroj,
gézohem, mendoj, emocionoj, pélgej, dua ,déshiroj, éndérroj, malléngjehem,
mahnitem etj. Mbiemra — 4.5% mb. drejt., si: pallate  shumékatésh, lule
shuméngjyréshe, djalé trupmadh, ngjyré blu, éshté truphollé, patate t€ skuqura,
hapésira té gjelbérta, klimé bregdetare, etj., dhe 8.1% mbi. ndérm., si: mik i vérteté,
éshté i buté, gjéja mé e cmuar, familja e shtrenjté, fjalé té urté popullore, i edukuar,
etj..

Nga 22187 fjalé té vjela nga 278 ese té Kkl. sé 5-t€, 35.59% jané emra, folje dhe
mbiemra.

Duke u mbéshtetur né kéto t€ dhéna mund té pérgjithésojmé disa pérfundime, duke
ofruar edhe disa sugjerime:

Veérehet njé pérgindje mé e vogél e emrave/foljeve/mbiemrave né punét me shkrim té
té gjitha klasave né raport me kategorité e tjera leksiko-gramatikore dhe kuptimet e
tyre pérkatése né tekst. Duke marré né konsideraté numrin e kétyre kategorive né total
té krahasuar me tri kategorité e zgjedhura prej nesh, ky raport motivohet sa i pérket
véllimit leksikor e kuptimor té tyre.

Té bie mé shumé né sy fakti se né klasén e 4-ét, pérgjithésisht, ndodh njé rritje ose
zbritje progresive (zgjerimit apo pakésimit) té kétyre kategorive e kuptimeve té tyre
pérkatése. Kjo dukuri mbéshtetet, ndér té tjera, edhe nga vecorité e zhvillimit konjitiv
té késaj grupmoshe. Eshté faza kur shfagen treguesit e paré té konceptimit abstrakt té
dukurive e fenomeneve té realitetit, né lidhje edhe me formimin e kategorive té tilla
mendore e logjike, si: gjykimi, arsyetimi, vlerésimi, sinteza, analiza etj. Pérmes tyre
déshmohet kalimi nga njé mendim e gjuhé konkrete né njé mendim e gjuhé abstrakte.

Sa i pérket kuptimeve leksikore, mbizotérojné mé shumé emrat, foljet me kuptim
konkret dhe mbiemrat me kuptim té ndérmjetuar, té figurshém. Emrat konkreté
pérdoren mé shumé né klasén e dyté, me njé rritje té dukshme né klasén e 3-té. Nga
klasa e 4-ét dhe e 5-t€ denduria e kétyre kuptimeve péson njé zbritje, mé e dukshme
kjo te klasa e 5-té. VVérehet se kalimi nga kuptimi konkret né até abstrakt realizohet
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me té njéjtin ritém rritjeje (sikurse zbritje) nga klasa e 2 - 4-ét, dhe né klasén e 5-té
pasqgyrohet njé rritje sasiore e cilésore e kuptimit abstrakt. Kjo denduri mé e madhe e
kuptimit abstrakt né klasén e 5-té mbéshtetet nga rritja sasiore e cilésore e njohurive
gjuhésore e, kryesisht, leksikore, zgjerimi e pasurimi i fjalorit pasiv e aktiv.
Njékohésisht, mbéshtetet edhe nga zgjerimi dhe pasurimi i pérvojave dhe strukturave
njohése.

Foljet pasqyrojné njé pérgindje mé té vogél dendurie pérdorimi krahasuar me emrat,
gé mbizotérojné né raport me dy kategorité e tjera. Pérdoren mé shumé folje me
kuptim konkret né njé raport pothuajse krejt té zhdrejté me foljet me kuptim té
figurshém. Duke gené se folja si kategori sintaksore pérbén bérthamén e fjalisé, me té
cilén lidhen dhe organizohet njésité e tjera, duhet paré mé me pérparési denduria e
pérdorimit té saj, qofté si kategori sintaksore, por edhe si njési leksiko-semantike. Pra,
duhet zgjeruar e pasuruar pérdorimi i foljeve me kuptim abstrakt e té figurshém.

Mbiemrat pérbéjné kategoriné me njé numér mé té vogél dendurie pérdorimi né kéto
ese. Pérdorimi i mbiemrit me kuptim konkret, té drejtpérdrejté rezulton me njé
pérgindje pak mé té larté né klasén e 2-té, por né klasén e 3-t€, 4-ét, 5-té kemi njé
pérmbysje té kétij raporti, ku mbizotérojné mbiemrat e ndérmjetuar e té figurshém.
Mbizotérimi i kétyre mbiemrave mendojmé se kushtézohet fillimisht nga tema dhe
lloji i esesé: pérshkruese, treguese, argumentuese etj. Gjithashtu, ne mund ta
argumentojmé pérdorimin e mbiemrit té figurshém edhe me faktoré té natyrés psiko-
gjuhésore. Eshté vértetuar se, herét né fémijéring e tij, fémija krijon dhe ndérton
receptimin dhe perceptimin mbi botén, realitetin dhe mjedisin gé e rrethon pérmes
ndjesive, pérjetimeve dhe reagimeve té natyrés instiktive dhe intuitive. Ky receptim
dhe perceptim déshmohet pérmes mjeteve té tilla gjuhésore si, fjalé e shprehje me
ngjyrim pozitiv dhe negativ. Kéto ngjyrime ata i shprehin sidomos pérmes pérdorimit
té mbiemrave té ndérmjetuar e té figurshém. Kjo na ¢on né pérfundimin se, mbiemrat
si njé ndér kategorité leksiko-gramatikore qé pasuron leksikun e njé gjuhe dhe fjalorin
e fémijés, duhen pérdorur mé shumé qofté pérmes gjuhés sé shkruar, gofté dhe asaj té
folur. Ky sugjerim bazohet né analizén statistikore t¢ mbiemrit, qé né klasén e 5-té
rezulton né njé pérgindje shumé té vogél pérdorimi, ndryshe nga ¢’pritet dhe synohet,
duke u mbéshtetur edhe né vecorité e zhvillimit mendor e konjitiv té késaj grupmoshe.

Né aspektin e pasurimit té fjalorit t¢ nxénésve té késaj grupmoshe njé vend té
réndésishém z& njohja dhe pérdorimi i sakté dhe i larmishém i sinonimeve,
antonimeve dhe njésive frazeologjike. Nga analiza statistikore e kétyre kategorive
kemi nxjerré disa té dhéna. Mbi kéto té dhéna kemi pérvijuar disa pérfundime dhe
kemi dhéné disa sugjerime.
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Graf. 3 Denduria e pérdorimit té kategorive semantike né raport me njéra — tjetrén te
eseté e nxénésve té klasés sé 2-5-té

ESinonime MW Antonime M@ Njesi frazeologjike

53.6
50.3 52.3

Klasa 2 Klasa 3 Klasa 4 Klasa 5

Sipas analizés statistikore té dendurisé sé pérdorimit té sinonimeve, antonimeve dhe
njésive frazeologjike, na rezulton:

KI. 2 — Né 280 ese, 40.2 % sinonime dhe 50 % antonime, 9.8 % njési frazeologjike.
Sinonime: ngrohté-nxehté, dua-adhuroj, i bukur-i lezetshém, gjithmoné-cdoheré, i
vecanté-i pérvecém, e famshme-e njohur, mésuese-zysh, flas-komunikoj, e shkathét —
e zgjuar, i zgjuar — i mencur, e lumtur-e gézuar, shtépi- strehé, dritare- penxhere,
mésoj- studioj, pélgej-déshiroj, vendin- atdheun, hajdut- vjedhés etj., antonime: i
hollé-i trashé, e larté-e ulét, i pastér- i ndotur, shkoj-vij, e shkurtér — e gjaté,
ndonjéheré — asnjéheré, shok — shoge, punétor — pértac, e urté — grindavece, e
thjeshté-e véshtiré, e sémuré —e shéndetshme, e pastér-e pisét, e rregullt —e
ngatérruar, shéruese- helmuese etj., njési frazeologjike: béj me hile, etj.

KI. 3 — Né 279 ese 39.7 % sinonime, 53.6 % antonime, 10 % njési frazeologjike.
Sinonime: varké-anije, bluze-triko, e miré-e dashur, gjithmoné-¢doheré ,miku-shoku,
lart-pérpjeté, xhinse-pantallona, bukur-lezetshém, bojéqielli-blu, grindem-zihem,
déshiroj-dua, e kéndshme-e sjellshme, e bukur - e pashme, e ngushté-e afért, e
shémtuar-e shpifur, zihet-grindet, etj., antonime té shkurtra-té gjata, herét-voné,
shkoj-vij, i shéndoshé-i dobét, i pastér-i pisét, lart-poshté, dua—urrej, shumé—pak,
prish-rregulloj, miré-keq, e drejté-e shtrembér, plot-bosh, prish-rregulloj: etj., njési
frazeologjike: S’ia ha geni shkopin; E mbaj né péllembé té dorés, S'ma ha mendja; U
bé nami; E la né balté; Ta ngroh zemrén; etj.

KI. 4 — Né 278 ese, 50.3 % sinonime, 43.8 % antonime, 5.9 % njési frazeologjike.
Sinonime: pélgej—adhuroj, vecanté — special, momente — caste, rrogé — pageé,
garanton — siguron, yll-yjési-meteor, atdhe-mémédhe, djalé-cun, person — individ,
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momente — caste, etj., antonime: i shkurtér-i gjaté, pak-shumé, mashkull-femér, i
gézuar-i hidhéruar, i pastér-i félliqur, i bukur — i shémtuar, shokét—shoqget, lehtési —
véshtirési, etj., njési frazeologjike Eshté shtyrje kohe; S’ia ha geni shkopin; i skugen
faget; E mbaj né péllémbé té dorés,S’'ma ha mendja;, U bé nami; E la né balté; Ta
ngroh zemrén. etj.

KI. 5 — Né 278 ese 52.3 % sinonime, 36.8 % antonime, 11 % njési frazeologjike.
Sinonime: pélgej—adhuroj, mésoj — studioj, i preferuar— i dashur, i zeméruar —
inatosur, djalé — cun, dekoroj — zbukuroj, pasion —déshire, person — individ, rrogé —
pagé etj., antonime: i bukur-i shémtuar, i rritur-i mitur, i mencur-i ¢gmendur, i gézuar-
i hidhéruar, té gjaté — té shkurtér, shokét—shoqet, motra—véllai, rashé—vrapova,
sémurem — shérohem, té ndryshém — té njéjté, harroj — kujtoj, lehtési —véshtirési, té
reja — té vjetra, té gjaté — té shkurtér, e vogél- e madhe ,té pastér —té pisét, etj., njési
frazeologjike: Me mend né koké; Brez pas brezi; U bé nami; E la né balté; Dhuraté
nga peréndia; Ta ngroh zemrén, Me gjithé zemér; S ¢ante koké. et].

Graf. 3 Kurba e pérdorimit té kategorive semantikore te eseté e nxénésve té kl. 2 deri
né kl. 5
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Duke u bazuar né grafikun dhe diagramin e mésipérme, véme re se sinonimet,
antonimet dhe njésité frazeologjike ndjekin njé kurbé pérdorimi té ndryshme nga
njéra — tjetra.

Vertikalisht, sinonimet dhe antonimet krijojné njé raport té zhdrejté dendurie
pérdorimi me njésité frazeologjike. Ky fakt na ¢con né njé céshtje problemore: varféria
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e fjalorit té€ nxénésve sa i pérket aspektit té pasurisé kuptimore dhe gé ka té béjé
drejtpérdrejt me pasurimin e gjuhés sé tyre.

Né rrafshin horizontal, nga krahasimi midis sinonimeve dhe antonimeve, Vemé re se
kemi njé ndérthurje gé ndérron trajektore né klasén e 4-ét dhe té 5-té né raport me
klasén e 2-té dhe té 3-té. Té bie né sy fakti gé, deri né klasén e 4-6t mbizotérojné
antonimet né raport me sinonimet, dhe né klasén e 4-ét, e sidomos né klasén e 5-té
kemi njé rritje né pérgindje pérdorimi té sinonimeve.

Kjo luhatje né denduriné e pérdorimit té kétyre kategorive semantike shpjegohet,
sidomos, me faktorét gjuhésore e konjitivé. Njohurité leksikore té fémijés kushtézojné
edhe pérdorimin e kétyre kategorive semantike. Sa mé té pasura té jené kéto njohuri,
aq mé shumeé fjalé sinonime dhe antonime do té pérdoren né té shkruar, por edhe né té
folur nga fémija. Puna e mésuesit duhet té pérgendrohet te pérdorimi i fjaléve me
kuptim té njéjté apo té pérafért, té kundért dhe té figurshém, dhe jo né té mésuarin e
kétyre kategorive si koncepte abstrakte e, mé tej, pér t’u zbatuar skematikisht né
ushtrime e detyra té ndryshme né temat pérkatése mésimore. Né aspektin konjitiv,
kéto njohuri leksikore i referohen njohjes sé objekteve dhe dukurive té realitetit,
konkrete apo abstrakte gofshin ato. Kéto objekte e dukuri vedosen né raporte té
ndryshme Kkuptimore me njéra-tjetrén, si: raporte barazie, varésie, hierarkie,
kundérvénie etj. Té kuptuarit e kétyre raporteve béhet i garté pér fémijén kur ai fillon
té konceptojé e kuptojé natyrén e tyre, duke i dalluar e shprehur sakté dhe garté ato
pérmes gjuhés sé folur dhe té shkruar. Né kété proces njohjeje, kuptimi, nxénieje e
pérdorimi, njé rol té réndésishém luajné veprimet mendore, si: krahasimi,
kategorizimi, hierarkizimi, grupimi, klasifikimi etj.

Sinonimet gé pérdorin nxénésit realizojné marrédhénie kuptimore té péraférta
népérmjet fjaléve té kategorive té ndryshme leksiko-gramatikore, si: emra, folje,
mbiemra, ndajfolje, parafjalé etj. Kuptimet e péraférta té tyre pérdoren né té shumtén
e rasteve dhe motivohen nga fakti se sinonimia lidhet me nocionin e polisemisg, pasi
ka té béjé né fakt vecse me njé pjesé té kuptimit. Dy sinonime nuk jané gjithmoné té
ndérkémbyeshme, ndaj sinonimia kérkon marrjen né konsideraté té pérdorimeve té
sakta té fjalés.

Duke gené se lidhet me dukuriné e polisemisé, sinonimia éshté njé dukuri leksikore e
semantike gé kérkon njé fjalor té gjeré e té pasur, me géllim pérdorimin e sakté, té
garté e té duhur té kuptimeve té njé fjale, ndryshe nga antonimet gé jané shumé mé té
kufizuara né pérdorim. Ndaj, né klasé éshté e domosdoshme té nénvizohet fakti gé jo
té gjitha fjalét kané antonime dhe se kérkimi duhet béré né kontekst.

Pérdorimi i sinonimeve né njé pérgindje mé té larté né raport me antonimet né kéto
ese, argumentohet edhe me faktin se nxénési e ka mé té lehté té zévéndésojé njé fjalé
sinonime me njé tjetér (p.sh.e miré-e sjellshme- e dashur etj.), sesa té vendosé né
raporte kundévénie dy a mé shumé fjalé antonime (p.sh. i miré-i keg-jo i mirg).
Denduria mé e madhe e sinonimeve té péraférta lidhet dhe me pérbérésit semantiké té
fjaléve, si: nuanca kuptimore, stilistiko-emocionale etj.
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Né pérfundim mund té pérgjithésojmé nga kéto statistika disa vlerésime:

Nxénésit e késaj grupmoshe pérgjithésisht karakterizohen nga njé fjalor i

varfér. Ky fjalor i varfér ka té béjé me njohurité e kufizuara leksikore té tyre qofté né
véllimin leksikor, ashtu edhe né até kuptimor.
Kjo varféri leksikore pasgyrohet edhe né drejtim té zgjedhjeve dhe pérdorimeve té
fjaléve e kuptimeve té tyre jo té pérshtatura me kontekstin dhe géllimin e temés. P.sh.
pérdorimi i parafrazave dhe perifrazime, si: doktoreshé pér fémijé — pediatre, na rrit
jetén — na zbukuron jetén, ai nxénés gé ka nota té mira — nxénés i dalluar; apo
shprehje té tilla si: Té mos kesh migési do té thoté sikur nuk i ke organet e brendshme
né trup — Té mos kesh miqési duket sikur ndjehesh bosh etj.

Kjo varféri déshmohet edhe né denduriné e kuptimeve leksikore, ku vérehet njé
pérgindje e ulét e kuptimeve abstrakte dhe té figurshme né raport me ato konkrete e té
drejtpérdrejta (kryesisht emrat konkreté dhe foljet qé& shprehin veprime, dukuri
konkrete).

Fjalori i kufizuar déshmohet edhe né faktin se kéto nxénés pothuajse pérdorin té
njéjtin repertor leksikor né té njéjtén klasé, por edhe né klasat né vijim (té njéjtén listé
emrash konkreté a abstrakté, foljesh e mbiemrash; né klasén e dyté p.sh.,
mbizotérojné mbiemrat: i miré, e bukur, e dashur, e sjellshme, dhe né pak raste —
lozonjare, bukuroshe, mirénjohése, etj).

Mangési né njohjen dhe pérdorimin e konceptit té duhur, si: puna e doktorit,
aeroplani transporton, mjeshtéria e peshkut, i kénduan ditélindjes, etj.

Mbizotérojné mé shumé fjalé té thjeshtligjérimi, sesa té ligjérimit libror, si:
Iéshohemi nga shkolla me ¢unat — dalim, cunat e klasés pér shokét etj.

Varféria pasgyrohet gjithashtu né pérdorimin e kufizuar té sinonimeve, antonimeve
dhe shumé té pakét té njésive frazeologjike, por dhe shprehjeve té figurshme.

Sinonimet dhe antonimet jané pothuajse té njéjta nga klasa né klasé dhe kemi shumé
pak fjalé té reja né raporte sinonimike dhe antonimike né klasén e 5-té.

Né bazé té pérfundimeve té nxjerra nga analiza statistikore e korpusit leksikor pér
kéto kategori leksiko-gramatikore dhe kuptimet leksikore té tyre, si edhe kategorité
semantike mund té pohojmé se fjalori i nxénésve té késaj grupmoshe é&shté i varfér si
né aspektin e dendurisé sé pérdorimit té kétyre kategorive né raport me kategorité e
tjera né kéto ese, ashtu edhe né denduriné e kuptimeve leksikore pérkatése.

Kjo varféri e fjalorit, pér rrjedhojé, déshmon zotérimin né njé nivel té ulét té
kompetencés leksiko-semantike, gé con si rezultat né formimin e njé shprehie té
varfér té té shkruarit. Kjo situaté ngre njé ¢éshtje problemore, pér t’u hulumtuar ¢
diskutuar gofté né aspektin gjuhésor, qofté edhe né até didaktik: roli dhe réndésia e
fjalorit né formimin e gjuhésor té nxénésve té késaj grupmoshe.
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3.5.2

Késhtu, nga shqyrtimi i programeve mésimore té 1éndés sé gjuhés amtare dhe
Iéndéve té tjera shkollore té ciklit fillor né shkollat evropiane dhe peréndimore, kemi
VENEé re se né cdonjérén prej tyre fjalori z& pjesén gendrore, pérmes té cilit synohet
dhe té nxénit e pérmbajtjes sé asaj I1énde. Né kété kuptim sugjerojmé se duhet paré me
pérparési njé fakt i tillé, duke u pasqyruar edhe né programet tona léndore té ciklit
fillor e mé tej.

Gjithashtu, duhet paré me pérparési nga mésuesit, dhe sidomos specialistét,
didaktét gé merren me hartimin e programeve, teksteve dhe pérzgjedhjen e metodave
e teknikave té ndryshme, céshtja e mésimit dhe nxénies sé fjalorit né té gjithé
korpusin e disiplinave shkollore.

Ky konceptim e trajtim duhet béré edhe né pérputhje me vecorité e zhvillimit
mendor, konjitiv e gjuhésor té moshés shkollore.

Analiza leksiko-semantike e fjalive te eseté e klasés 2 — 5

Jané marré né shgyrtim pér analizé dhe interpretim fjalité qé ndértojné
nxénésit e késaj grupmoshe né detyra e puné té ndryshme me shkrim. Qéllimi kryesor
i késaj analize éshté gé té vlerésohet niveli i zotérimit té kompetencés leksiko-
semantike te mosha shkollore né ligjérimin e shkruar dhe né funksion té formimit té
shprehisé sé té shkruarit. Kjo kompetencé ka té béjé me faktin sesa té afté dhe té zoté
jané nxénésit e késaj grupmoshe té béjné zgjedhjet e duhura e té sakta gjuhésore (né
ményré specifike té njésive leksikore) dhe t’i pérshtatin ato né lidhje t€ ndryshme
gramatikore e semantikore.

Synojmé népérmijet késaj analize té vértetojmé dy hipoteza:

Sé pari, né fazén e pérzgjedhjes leksikore dhe prodhimit gjuhésor, njé rol po
aq té réndésishém luajné mekanizmat mendoré, pérvojat konjitive dhe formimi
gjuhésor né raport me vecorité zhvillimore té késaj grupmoshe.

Sé dyti, mésuesi luan njé rol vendimtar né vlerésimin e kétyre pérzgjedhjeve
dhe prodhimeve gjuhésore té shkruara. Né kété kuptim, formimi i shprehisé sé té
shkruarit do té varet nga kriteret e sakta shkencérisht dhe té garta metodologjikisht gé
ai pérdor pér té analizuar, interpretuar e vlerésuar prodhimet gjuhésore té shkruara.
Ndér kéto kritere pérmendim Kkriterin psikolinguistik (zhvillimin mendor, gjuhésor e
konjitiv té tij) dhe gjuhésor (aspektet leksiko-semantikore e gramatikore té
prodhimeve gjuhésore).

Né kété analizé kemi pérdorur 2 teknika:

1. Dekontekstualizimi dhe konteksualizimi i fjalive, pér té pérkapur kuptimet dhe
domethéniet e synuara dhe té mundshme té tyre.
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2. Rishkrimi dhe riformulimi i tyre nga veté shkruesi, nxénési, pér té analizuar kéto
kuptimet e domethénie, si dhe pér té interpretuar tipologjiné e gabimeve leksikore e
kuptimore né strukturat pérkatése sintaksore té kétyre fjalive.

Fjalité jané marré nga eseté e nxénésve té klasave 2-5 pér kéto tema, si: Luli i
vocérr; Vendlindja ime; Njé udhétim imagjinar; Pushime té paharruara, Lénda juaj e
preferuar, Shoku yt i ngushté etj.(Ese pérshkruese, klasa 2,3 dhe argumentuese Kl. 4,
5).

KI. 2

(1) [Cizmet] e tyre [ishin] (té reja), (té mira), (té pastra), (shkélgyese) e [té hijshme].
(2) Cizmet e tyre ishin té reja, té mira, té pastra, shkélqyese e té bukura.

Do té analizojmé dhe interpretojmé kété fjali né planin semantik, duke u
ndalur veganérisht né lidhjet kuptimore té njésive leksikore né sintagmat foljore: ishin
té reja, ishin té reja, ishin té mira, ishin té pastra, ishin shkélgyese, ishin té hijshme.
Né aksin sintagmatik, nxénési pérzgjedh vargun e mbiemrave té mira, té reja, té
pastra, shkélgyese dhe té hijshme. Né aksin paradigmatik kéto mbiemra lidhen mé
foljen képujé ishin, duke krijuar njé térési sintagmash foljore. Kéto mbiemra
shénjojné tipare kuptimore té ndryshme, qé i referohen emrit cizme, té cilat do t’i
analizojmé mé vete.

Do té analizojmé fillimisht raportin semantik né sintagmén mbiemérore gizme
shkélqgyese.®* Pércaktori, mbiemér i panyjshém, shkélqyese, pérzgjidhet nga vargu
sintagmatik i mbiemrave me kuptime te péraférta, si: vezulluese/ndriguese/rrezatuese
etj. Ky mbiemér shénjon njé tipar fizik dhe pérdoret si derivat’®* gé formohet nga
folja shkélgej.™>® Njé pérdorim i tillé ka té béjé ndér té tjera edhe me aftésiné krijuese
té fémijés sé késaj grupmoshe pér té gjeneruar fjalé e kuptime té reja mbi bazén e njé
gjedhi fjaléformues, si¢ éshté rasti i vargut paradigmatik té mésipérm, né gjuhén
shqipe. Ndérsa, nga piképamja e lidhjeve semantike, pérdorimi i sintagmés emérore
cizme shkélgyese, motivohet edhe si rezultat i njé rrjeti tiparesh té njéjta kuptimore gé
bartin mbiemrat e tjeré né lidhje me fjalén ky¢ cizme: té reja, té mira, té pastra. Né
kété bashkési tiparesh kuptimore, do té ndalemi te sintagma emérore ¢izme té mira
dhe ¢izme té hijshme, pér té paré nése motivohen ose jo semantikisht. Cizme té mira —
nénkupton njé tipar fizik/konkret, tipar gé i pérbashkon edhe pércaktorét e tjeré
(mbiemrat), domethéné té mbajtura, gé béjné figuré, té reja, jo té pérdorura shume,
duke e motivuar semantikisht raportet kuptimore midis subjektit (cizme) dhe plotésit
(t& mira).

> Fjalor i shqipes sé sotme, 2002, f. 1251. Q& shkélgen, i shkélqyeshém. P.sh gur shkélqyes.

152 Fjalét e formuara me parashtesa dhe prapashtesa K. Cipo | quan derivate, domethéné té prejardhura.
Gramatika shqipe, Tirané 1949, f. 35.

153 Né formulimin e dyté nxénési pérdor: gizme gé shkégenin.
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Edhe te sintagma emérore cizme té hijshme, pérdorimi i mbiemrit cilésues e
hijshme®™*, nuk éshté i gabuar, edhe pse mund té konsiderohet i tillé kur i referohemi
semantikés sé kétij formulimi té& pérdorur nga njé i rritur. Nisur nga konteksti dhe
riformulimi i fjalisé gjaté rishkrimit té saj, mendojmé se ky pérdorim bart e zbulon dy
vlera semantike: (1) ¢izme gé binin né sy pér pamjen, bukuriné e tyre, pér pastérting,
ngjyrén, té genit té reja etj., dhe (2) cizme gé i éndérronte, i déshironte ¢do fémijé i
varfér si Luli, kuptim ky gé lidhet me motive té brendshme, ndjesité e pérjetime
subjektive té personazhit apo veté nxénésit.

Sic e kemi pohuar edhe né rastet e tjera té mésipérme, marrja né konsideraté e
faktoréve psiko-emocionalé dhe konjitivé na ndihmon té ndricojmé kuptime e
domethénie té ndryshme té fjaléve a shprehjeve gé pérdorin nxénésit né té folur e né
té shkruar. Asnjé prodhim gjuhésor nuk mund té vlerésohet si i sakté apo i pasakté, i
pérshtatur apo i papérshtatur, nése nuk merren parasysh kéto faktoré.

Ndaj, si pérzgjedhjet e fjaléve (mbiemrave) né fjaliné e mésipérme, ashtu edhe
lidhjet e tyre semantike, motivohen nése i referohemi zbulimit té kuptimeve té
synuara duke u bazuar te faktorét psiko-emocionalé (motivet e brendshme té
nxénésit), té qartésuara kéto pérmes teknikés sé rishkrimit (fjalia e rishkruar).

(1) Macja qé mé pélgen mé shumé [e ka ngjyrén portokalli] (éshté ngjyré portokalli).
(2) Mé pélgen mé shumé macja (qé éshté) me ngjyré portokalli.

Kemi njé ndértim jogramatikor, gé nuk i pérshtatet gjedhit té shqipes. Kjo
vérehet né pjesén e dyté té fjalisé, e ka ngjyrén portokalli né sintagmé foljore, e ka
ngjyrén. Né kété fjali forma mé e pranueshme pér folésit dhe shkruesit amtaré do té
ishte éshté ngjyré portokalli/éshté portokalli. Njé ndértim i tillé gramatikor jo vetém
nuk i shkon pér shtat gjedhit strukturor né gjuhén shqipe, por ndikon edhe né
strukturén semantike té fjalisé.

Nga ana tjerr, mund té pohojmé se jané té garta né intuitén semantike té
nxénésve kuptimet dhe pérdorimet e foljes kam né raport me foljen jam, pavarésisht
pérdorimeve té gabuara apo té papérshtatura té tyre. Kéto pérdorime té gabuara a té
papérshtatura mund té sjellin pagartési, shkarje semantike e errésim té ploté té
kuptimit té fjalisé.

(1) Uné [edukohem] me [edukaté].
(2) Lénda e Edukatés na méson si té sillemi.

Fjalia e mésipérme éshté josemantikore, edhe pse pérbén njé strukturé té
rregullt sintaksore. Kuptimi qé pérftohet prej saj éshté i pasakté dhe i pagarté, duke
krijuar késhtu njé konfuzion semantik, e deri né moskuptimin e géllimit té mesazhit.
Kjo pagartési kuptimore né kété fjali ndodh pér shkak té mospérshtatje semantike

>4 Fjalor i shqipes sé sotme, 2002, f. 479. Q& ka tipare shumé té rregullta ose gérshetim té kéndshém
pérmasash, pérpjesétimesh e ngjyrash, i pashém, i bukur, gé éshté né pajtim me kérkesat e shijet e
pérgjithshme, g€ t€ ngjall kénaqési té€ madhe.... P.sh: Vajzé a djal€ i hijshém. Me trup t€ hijshém.
Sjellje e hijshme. Qéndrim i hijshém.
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midis dy njésive leksikore edukohem + me + edukaté. Pérzgjedhja e tyre mund té
diktohet edhe nga ngjashmérité a pérafrité formale gé kané me njéra-tjetrén, sidomos
né rastet e fjaléve qé derivojné nga njé fjalé e caktuar.

Kéto ngjashméri a pérafri té formés (rrénja dhe/ose tema fjaléformuese), te
fjalét eduko-j/hem prej sé cilés derivon dhe emri edukaté, edukim, i edukuar etj.,
mund té ndikojné e diktojné edhe ngjashmériné a pérafriné e kuptimeve té tyre duke u
ngulitur gabim né kujtesén semantike té nxénésit. (rastet: jam i edukuar, kam edukaté,
edukohem me edukaté, béjné edukim).

Nga ana tjetér mund t€ ndodhé qé nxénési t’i pérdoré ato pa ia ditur kuptimin,
por duke u nisur thjesht nga pérafria e formés sé tyre. Jo né pak raste kemi hasur
pérdorime té tille gjaté shqyrtimit té thénieve dhe fjalive té késaj grupmoshe (klasa e
2-18, 3-té).

Pérdorime té tilla té fjaléve nisur nga pérafria formale i ¢ojné ato né gabime
leksikore dhe semantikore. Kéto gabime dalin né pah mé miré kur kéto fjalé lidhen
me njéra- tjetrén né struktura té ndryshme sintagmatike dhe sintaksore. Té njéjtén gjé
mund té vérejmé dhe argumentojmé pér shembullin: Uné [gézohem] shumé shpejt me
[gézimin] tim.

(1) Lepuri ka shumé [gime].
(2) Lepuri ka gézof.

Né Kkété fjali, pérdorimi i sintagmés ka gime né vend té sintagmés ka gézof
krijon njé devijim semantik pér shkak té pérzgjedhjes sé gabuar té konceptit té duhur
dhe si rezultat marrédhénies sé papérshtatura semantike midis lepuri + ka + gézof.

Pérzgjedhja dhe pérdorimi i gabuar i emrit gime né vend té gézof né raport me
fjalén lepur mund té ndodhé pér arsye té ndryshme, si: nxénési e ka ende té pagarté
kuptimin e dy koncepteve mé vete; pér shkak té disa tipareve té péraférta kuptimore
apo nuk e njeh konceptin pérkatés gé i referohet njé objekti té caktuar, pra fjalén:
lepur dhe gime (gézof).

Raste té tilla kemi hasur mé sé shumti te fjalité e nxénésve té klasés sé 2-té, 3-
té, por edhe té klasés sé 2-té.

Klasa 3

(1) Fshati i tij (ishte) {jo me té vérteté}, [por] aty ishte rritur.
(2) Nuk ishte me té vérteté fshati i tij, por aty ishte rritur.

Né kété fjali vérehen gabime té natyrés gramatikore gé lidhen me rendin e
gjymtyréve né strukturén sintaksore té saj. Né& ké&té kuptim Kkjo fjali éshté
jogramatikore, edhe pér faktin sepse nuk i pérshtatet gjedhit gramatikor né gjuhén
shqipe. Kéto gabime gramatikore e strukturore ndikojné né pérftimin e kuptimit té saj,
duke sjellé si rezultat dhe shkarje semantike.
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Pérdoret pjeséza mohore jo e pranévéné me njé ndajfolje ményre me té vérteté,
né kété skemé/strukturé sipas késaj formule:
pohim (ishte) + mohim (jo) + pohim (me té vérteté) = (mohim) nuk ishte.

Pra, nénkuptohet njé mohim i njé fakti real (nuk ishte fshati i tij), duke synuar
njé pohim té nénkuptuar kétij fakti (déshironte té ishte fshati i tij), g¢ mé shumé
kushtézohet nga faktoré psiko-emocionale (motive té brendshme), sesa pragmatiké
(referenti, konteksti). Riformulimi i sakté i fjalisé nga nxénési na e vérteton kété
hamendésim mbi kuptimin e synuar te kjo fjali: Nuk ishte me té vérteté fshati i tij, por
aty ishte rritur.

Pérdorimi i jo me té vérteté, béhet né ményré té pavetédijshme dhe i diktuar
nga motive té brendshme, mé shumé sesa pér shkage gjuhésore. Péshtjellimi
emocional gé i shkakton argumenti i fjalisé (fshati) ndikon edhe né procesin e
pérzgjedhjes leksikore dhe prodhimit gjuhésor. Ky faktor éshté i pashmangshém né
kéto procese, por ndikimi i tij né to éshté né varési t¢ moshés, dhe né varési té
veprimit té mekanizmave té ndryshém mendoré e kategorive logjike.

Kéto mekanizma e kategori funksionojné pér té ekuilibruar trysniné psiko-
emocionale gé vepron mbi mekanizmat e prodhimit gjuhésor, sidomos gjaté procesit
té pérzgjedhjes leksikore dhe formulimeve gjuhésore.

(1) Mé pélgen, sepse [té beson] gjithmoné.
(2) Mé pélgen, sepse éshté kafshé besnik.

Pérdorimi i foljes besoj né lidhjet kuptimore me fjalét e tjera krijon njé
mospérshtatje semantike dhe si rezultat shkarje semantike.

Folja besoj vihet né raporte kuptimore me emrin geni, pra geni té beson, gjé gé
sjell kété mospérshtatje kuptimore né lidhjet sintagmatike qeni té beson, duke
nénkuptuar éshté besnik. Kjo shmangie leksikore vjen si rezultat i pérzgjedhjes sé
gabuar né rrjetin leksikor dhe né rrafshin sintagmatik té foljes besoj, por edhe té
pranévénies sé trajtés sé shkurtér té rasés kallézore té, duke véshtirésuar interpretimin
e kuptimit té késaj fjalie.

(1) Nga ai objekt i cuditshém doli njé drité qé {pérshkroi}!**té gjitha objektet dhe (ndali)
(mu) para...
(2) Nga ai objekt i cuditshém doli njé drité qé pérshkoi'*® té gjitha objektet dhe
ndali*™'mu® para...
Né kété fjali, pérdorimi i gabuar e fjalés pérshkroi (qé bart tjetér kuptim,
ndryshe nga ai gé pérdoret né kontekst) ka té béjé me fenomenin e shpeshté té

55 po aty, f. 992. Paragit me shkrim a me gojé pamjen ose tiparet e dikujt a dickaje, rrethanat e
zhvillimit t& njé ngjarje etj. P.sh pérshkroi bukurité e natyrés. E kaloj dicka népér vrimé a népér
hapésiré, i bie kryq e térthor.

18 pg aty, f. 991. E kaloj dicka népér vrimé a népér hapésiré, i bie kryq e térthor, kapércej.

7 pg aty, f. 828. 3. Fig. e ngul diku, e pérgendroj. Vetvetor: pushon, ndérpritet.

158 po aty, f. 812. Pjeséz: pérdoret pér té pércaktuar mé miré, pér ta theksuar ose pér ta béré mé té
pérpikté vendin, kohén etj., qé shénohet nga fjala ose togfjaléshi, pikérisht, ashtu.
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pérafrimit leksikor™®, pra kur dy fjalé ngjasojné shumé né formé, shqiptim, qé sjell
edhe konfuzion semantik. (p.sh. paronimet, si lloje homonimesh).

Nga njéra ané, ky pérdorim i gabuar ka té béjé me faktin se nxénésit mund ta
kené ngulitur gabim formén e fjalés né leksikun mendor dhe kuptimin e saj né
kujtesén semantike, né gastin kur e kané ndeshur pér heré té paré.

Nga ana tjetér, pérdorimi i foljes pérshkruaj né vend té pérshkoj ka té béjé me
njé formé té pérafért gramatikore né njé paradigmé té caktuar té zgjedhimit té saj. Kjo
pérafri forme bén gé nxénési té zgjedhé njérén folje pér tjetrén, pavarésisht kuptimeve
té ndryshme gé bartin e pércojné.

Kéto gjurmé t€ ngulitjes €shté shumé e véshtiré t’i hetosh, por edhe t’i
crrénjosésh nga kujtesa leksikore e semantike e fémijés.

Megjithaté, pérmes praktikave t& ndryshme gjuhésore,  ushtrimesh té
herépashershme pér aktivizimin dhe pérséritjen e fjaléve me pérafri a ngjashméri
formale, pérdorimit té tyre né kontekste té ndryshme gjuhésore e ligjérimore
(pérshkroi njé peizazh, pérshkruaj pamjen fizike té shoges ténde té ngushté, apo do té
pérshkojmé rivierén e vendit té toné, pérshkuan male e fusha) mendojmé se nxénésit
mund t’1 ngulisin e pérdorin sakté ato né t€ folur e né té shkruar.

| njéjté me rastin e mésipérm éshté edhe shembulli: Papritur kuptova se shpirti
im ishte {ndérruar}*®® né alien./Papritur kuptova se shpirti im ishte shndérruar*®* né
alien. (Klasa 4)

(1) [Qeni mé do] shumé.
(2) Mua mé pélgen geni.

Kjo fjali pérbén njé ndértim té sakté gramatikor, por jo té pérshtatur
semantikisht. Marrédhéniet reciproke afektive midis objektit dhe subjektit pérmbysen
dhe si rezultat kemi njé paqgartési, deri né devijim semantik.

Né rastin konkret kuptimi i synuar i késaj fjalie do té ishte: mua mé pélgen
geni né vend té geni mé do mua. Zévendésimi i kundrinorit (objektit) me kryefjalén
(subjektin) sjell edhe kété devijim semantik e deri né konfuzion semantik té frazés.
Objekti geni né kété rast merr tipare njerézore, duke u zévendésuar me njeriun.

Ky fakt dhe argument pérforcohet edhe nga pérzgjedhja jo e pérshtatur e foljes
dua®®® gé tregon ndjesi e pérjetime t& natyrés njerézore.

159 Maria Pilar Agustin Llach. A Critical Review of the Terminology and Taxonomies Used in The
Literature On Lexical Errors. A list of terms and expressions for lexical error.
www.miscelaneajournal.net, f. 23

10 po aty, f. 835. Lé dicka dhe marr njé tjetér, zévendésoj, kémbej. Fig. sjell né njé gjendje té
ndryshme nga ajo cka ishte, nis dicka tjetér, ndryshoj.

11 Fjalor i shqipes sé sotme, 2002, f. 1267. E ndryshoj rrénjésisht, i jap njé pamje, njé formé a njé
pérmbajtje té re, ia ndryshoj shumé pamjen.

162 Kam njé ndjenjé dashurie, migésie e dhembshuri pér diké a pér dicka, e déshiroj me gjithé zemér,
8shté i shtrenjté a i vyer pér mua; kund. urrej. Dua Atdheun (popullin, vendin, fshatin, vendlindjen).
Dua shokun (mikun). E dua me gjithé zemér (me shpirt). E dua shumé. S'e do gjékundi. E dua si syté e
ballit (si dritén e syve).
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KI. 4

(1) {E} (mbulonin) shumé miré (kémbét e shokéve) dhe {i} (mbronin) nga
{ftohtésia}.
(2) I (cizmet) mbulonin shumé miré kémbét e shokéve dhe i mbronin nga ftohtésia.

Fjalia éshté jogramatikore, pasi pérdoret gabim trajta e shkurtér e péremrit
vetor, né rasén kallézore ato (cizmet) e mbulonin (kémbét) né vend té — ato (gizmet) i
mbulonin (kémbét), sa i pérket kategorisé gramatikore té numrit. Ky pérdorim i gabuar
sjell ambiguitet t& kuptimit té saj. Kategoria e numrit té péremrit vetor né rastin
konkret pérvec funksionit gramatikor (si objekt i drejté i foljes), luan edhe njé
funksion semantik, gé i referohet pércaktimit té roleve semantike midis vepruesit
(cizmet) dhe pésuesit apo objektit mbi té cilin bie veprimi (kémbét), pra, ¢izmet
mbulonin kémbét, (ato) i mbulonin kémbét.

Pérdorimi i gabuar i trajtés sé shkurtér e né vend té i, sjell dhe njé devijim
semantik, kryesisht té pjesés sé paré té fjalisé, por qé ndikon né téré kuptimin e saj.
Pra, E mbulonin kémbét — mund té kuptohet Lulin e mbulonin kémbét. Ndérrojné dhe
rolet semantike, nga pésuesi né veprues, pra kémbét béhen vepruesi dhe pésuesi mund
té jeté cdo lloj objekti a frymori tjetér, e né rastin e mésipérm, Luli. Ky gabim
gramatikor del né pah duke e krahasuar me pérdorimin e sakté té trajtés sé shkurtér té
kétij péremri né pjesén e dyté té fjalisé (e mbulonin/i mbronin).

Krahas informacionit gé na ofron konteksti, luajné rol disa aspekte mjaft té
réndésishme jogjuhésore gé jané té pranishme kurdoheré gjaté procesit té formulimit
dhe prodhimit gjuhésor né aktivitetin shkrimor. Né kété proces kompleks, gé éshté i
natyrés sa gjuhésore, edhe mendore, psiko-emocionale e konjitive, veprojné disa
mekanizma té brendshém qgé kushtézohen nga faktoré té jashtém.

Né aspektin psiko-emocional, nxénési provon ndjesi, pérjetime té ndryshme,
gjaté dégjimit a leximit té pérmbajtjes sé tekstit, té cilat jané subjektive. Kéto ndjesi e
pérjetime 1éné gjurmé né proceset psikike dhe mendore té fémijés, ku sé bashku me
informacionet qé ofron teksti dhe pérvojat personale té tij, mbrujten e pérpunohen né
formén e mendimeve e ideve gé ai ndérton mbi pérmbajtjen e tekstit, dhe kuptimeve
gé pérftohen prej tij. Kéto mendime, ide materializohen gjuhésisht dhe gjejné
shprehjen e tyre pérmes prodhimeve gjuhésore té folura e té shkruara.

Né kété proces mbrujtjeje e pérpunimi veprojné kategori té tilla logjike, si:
krahasimi, gjykimi, arsyetimi, pérgjithésimi, sinteza etj. Pra, i gjithé ky proces éshté i
ndérlikuar dhe bart vecori specifike né raport me moshén e nxénésit, vecorité e
zhvillimit té tij mendor, gjuhésor e konjitiv.

Andaj, analiza e prodhimeve gjuhésore té shkruara, fjalive t€ nxénésve, né
lidhje me pérftimin e pérmbajtjes kuptimore té tyre, kuptimeve e domethénieve té
fjalive né punét me shkrim, kérkon domosdo marrjen né konsideraté té faktoréve té
mésipérm. Vetém analiza gjuhésore nuk do té mjaftonte, pasi mund té na ¢ojé né
interpretime skematike, pa zbuluar me té vérteté arsyet dhe faktorét gé kané ndikuar
né pérftimin e kétyre kuptimeve, shqyrtimin dhe interpretimin e gabimeve, tipologjisé
Sé tyre, burimeve e shkageve té tyre etj.
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Duke iu rikthyer shembullit t¢ mésipérm, né aspektin leksikor, vérehet
pérzgjedhja e emrit ftohtésia, i cili né aksin paradigmatik mund té konkurrojé me fjalé
té tjera, si: té ftohtét, i ftohti, acari, ngrica, akulli, shiu, klima, etj. Kété pérzgjedhje do
ta vlerésonim si njé gjetje interesante dhe té vecanté nga nxénési, nése do t’i
referoheshim disa prej faktoréve té sipérpérmendur. Analiza dhe interpretimi yné do
té rroké vecganérisht tiparet kuptimore té késaj fjale, té cilat gqartésohen e ndrigohen né
raportet kuptimore gé ajo vendos me fjalé e tjera né strukturén sintagmatike e
sintaksore.

Késhtu, nga kéto paradigma té mundshme nxénési zgjedh emrin ftohtésia™®® —
né vend té fjaléve a konkurrentéve té tjeré leksikore, si p.sh. i ftohti. Né raporte
paradigmatike, i pari bart kuptim abstrakt dhe i dyti kuptimi konkret. Mé shumé sesa
dukurisé natyrore, temperaturés dhe klimés sé ftohté, té lagésht té dimrit dhe gjendjes
fizike té Lulit, ky tipar kuptimor i referohet gjendjes psiko-emocionale té personazhit,
me té cilin identifikohet edhe veté nxénési, shkruesi.

Pra, nxénési bazohet mbi pérjetimet e tij dhe té Lulit, té cilat né ményré té
pavetédijshme dhe/ose té vetédijshme diktojné edhe pérzgjedhjet e fjaléve gé pércojné
kéto pérjetime, ndjesi subjektive. Ndaj, emri ftohtésia nénkupton: ftohtési/varféri,
ftohtési/vetmi, ftohtési/trishtim, ftohtési/mungesé shprese, -ndryshim, -braktisje, -
mospérfillje etj.

Né sintagmén foljore mbronin nga ftohtésia, folja “mbronin'®*”

pérforcon
kuptimin abstrakt t& emrit ftohtésia. Ndérsa, folja mbuloj'® pérforcon kuptimin
konkret t& emrit kémbét. Kur kéto dy sintagma foljore vihen né raporte semantike me
njéra — tjetrén né strukturén sintaksore té késaj fjalie zbulohen tipare té ndryshme
kuptimore. Kéto raporte kuptimore pérkojné me dy procese e veprime té natyrés
fizike/konkrete dhe té natyrés psiko-emocionale e mendore/abstrakte, si: mbulonin

kémbét/ mbronin nga ftohtésia.

(1) Keété vit uné kam déshiré [pér dhurim] (= pér dhuraté, t¢ mé dhurojné ose té dhuroj)
njé veshje té bukur.
(2) Keété vit uné kam déshiré té mé dhurojné, pér dhuraté, té dhuroj njé veshje té bukur.

Né kété fjali vérehen dy gabime té natyrés gramatikore e semantikore:
thjeshtimi sintaksor (hegja e njé gjymtyre a fjalie: pér dhurim dhe té dhuroj a té mé
dhurojné) dhe pérafrimi leksikor (dhurim pér dhuraté).

Gjaté fazés sé pérzgjedhjes né leksikun mendor ndodh dukuria e garés mes
leksemave té cilat ndeshen me njéra-tjetrén dhe duke zévendésuar njéra-tjetrén né
aksin paradigmatik. Leksema qé éshté né krye té radhés dhe mé afér castit té

163 Fjalor i shqipes sé sotme, 2002, f. 363. 1. ftohtési — ngrohtési, ndjenja e té ftohtit né trup, 2. Fig.
mungesa e ndjenjave té ngrohta, jo i pérzemért, jo i afrueshém, jomigésor, mospérfillje, pa pérzemérsi.
164 pg aty, f. 754. Ruaj diké a dicka nga ndonjé sulm a rrezik tjetér, kam kujdes pér diké a dicka, e
pérkrah diké.

1% po aty, f. 755. Mbroj, ruaj, mbéshtjell.
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aktivizimit fiton garén pér t’u pérdorur e para, pavarésisht sa i sakté€ apo 1 pasakté
éshté ky pérdorim. Ky fakt lidhet me njé tregues té funksionimit té procesit té
pérzgjedhjes sé fjalés né leksikun mendor. Kjo garé béhet shpesh e ashpér edhe prej
trysnisé pérzgjedhése gé shkaktohet pér shkak té arsyeve té ndryshme, ndér té cilat
edhe pérafrimi leksikor, pra i formave pothuajse té njéjta, identike (né rastin e
homonimeve gé sjellin kegkuptime né raste té caktuara), formanteve trajtéformuese
etj.

Pérdorimi i papérshtatur i fjalés dhurim (pér dhuraté) shkakton ambiguitet
semantik. Kjo dykuptimési ka té béjé me dy domethénie té ndryshme té fjalisé: té
dhuroj dhe té mé dhurojné, gjé gé shkakton paqartési e deri dhe konfuzion semantik té
kuptimit té késaj fjalie.

Sa i pérket thjeshtimit sintaksor, mund ta vérejmé mé qgarté kété mangési a
gabim né strukturén e fjalisé pérmes rishkrimit té saj gé do ta afronte mé prané gjedhit
strukturor né shqip: kété vit uné kam déshiré (gé) t¢ mé dhurojné/(gé)té dhuroj.
Ndértime té tilla vérehen shpesh né shkrimet e fémijéve té késaj grupmoshe, por edhe
te mé té rriturit, por me ndryshimin se, te fémijét né shumé raste lidhet me shkallén e
zotérimit té kompetencés sintaksore, ndérsa te té rriturit né pjesén mé té madhe té
rasteve ndodh pér ekonomizém gjuhésor.

(1) Ajo [e ka trupin e gjaté, té miré] dhe [géndron drejt].
(2) Ajo éshté trupgjaté dhe shtatlarté.

Kemi njé ndértim pjesérisht té pérshtatur semantikisht. Né rastin e késaj fjalie
krijohet njé devijim semantik gé vjen si rezultat i pérzgjedhjes dhe kombinimit jo té
pérshtatur té njésive leksikore né strukturén sintagmatike foljore ka trupin e gjaté dhe
géndron drejt. Né pjesén e paré té fjalisé e ka trupin e gjaté, e miré gé nénkupton
sipas kontekstit pérdorimor éshté e gjaté,e miré kemi té béjmé me dy kuptime té
ndryshme.

Tek sintagma foljore ka trupin e gjaté, koncepti i gjatésisé i referohet
drejtpérdrejt fizikut, trupit. Tek sintagma e né fjaliné e rishkruar éshté e gjaté
koncepti i gjatésisé nénkupton njé tipar té fizikut duke e konotuar kuptimin e
mbiemrit e gjaté ( e hollé, elegante, shtatlarté etj), argument ky gé pérforcohet edhe
nga raportet homogjene me mbiemrin e miré.

Né fjaliné e paré mbiemrat pérdoren né kuptimin e drejtpérdrejté dhe konkret
pasi i referohen drejtpérdrejt pamjes, fizikut.

Ndérsa né riformulimin e saj nénkuptojné edhe géndrime e vlerésime
subjektive: éshté e gjaté, e miré, domethéné qé éshté elegante, e bukur, e hijshme.

Edhe né sintagmén foljore géndron drejt, hasim té njéjtin gabim si né rastin e
sintagmés sé mésipérme né pjesén e paré té fjalisé. Pas rishkrimit té fjalisé Kkjo
sintagmé zévendésohet me sintagmén éshté trupdrejté. Né té parin nénkuptohet
géndrimi i fizikut (ecén drejté dhe jo e kérrusur) dhe né té dytin tipar té fizikut éshté
trupdrejté, por edhe nuanca té tjera kuptimore, apo kuptime té konotuara si: éshté e
drejté, e hijshme, elegante, trupbukur etj.
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Mund té interpretojmé dhe argumentojmé né kété linjé edhe rastin: Tezja ime
[i ka flokét ngjyré té zez€] dhe [éshté e krehur].(= éshté flokézezé dhe i kreh apo té
krehur, i mban té drejta, té shtrira etj).

(1) Aiéshté i gjaté, [ka syze] dhe [éshté i bardhé].
(2) Ai éshté i gjaté, mban syze dhe éshté i bardhé/nuk éshté rom/nuk éshté i zi.

Né sintagmat ka syze né vend té mban syze dhe éshté i bardhé né vend té nuk
éshté me ngjyré, i zi apo rom, vérehen pérzgjedhje jo té pérshtatura leksikore.

Ashtu sic pohuam mé lart, tipologjia e strukturés sintaksore té njé gjuhe
kushtézon edhe pérzgjedhjet dhe lidhjet leksikore e semantike. Né kété rast kemi té
béjmé me disa pérdorime jo té pérshtatura né strukturat sintagmatike foljore dhe qé
nuk jané karakteristiké e gjuhés shqipe. P.sh. ka syze dhe mban syze (forma e ngulitur)
pérmbajné e pércojné dy kuptime té ndryshme nga njéra — tjetra. | dyti éshté mé prané
shqipes dhe pérdorimeve té folésve amtaré né ligjérimin e folur dhe té shkruar.

Kéto struktura sintagmatike, sikurse dhe ato sintaksore, kané té béjmé me disa
ndértime té ngulitura qé fémijét i pérftojné dhe i nxéné intuitivisht, e sidomos kur
flitet pér rastet e idiomave. Ka syze nénkupton pronésingé, ndérsa mban syze
nénkupton pérdorimin e tyre pér arsye té ndryshme.

Ky ndértim éshté i njéjté me rastet i bie pianos, ngas makinén, i jap makinés,
béj gara, pres fjalén, marr fjalén, etj. Né sintagmén éshté i bardhé vérehet pérdorimi i
mbiemrit i bardhé pér té shénjuar njé tipar t€ ngjyrés sé Iékurés. Pérmes kétij
pérdorimi nénkuptohet antonimi i tij, mbiemri i zi.

Né kété strukturé sintagmatike, kuptimi gé pérftohet nuk ka té béjé vetém me
tiparin fizik, por pérmes tij nénkuptohet njé dallimi racor, nuk éshté i zi, nuk éshté
rom. Pérdorimi i mbiemrit té bardhé si antonim i mbiemrit i zi né ndértimet pérkatése
béhet pér arsye té ndryshme, ndér té cilat edhe fjalori i kufizuar i nxénésit.

Né rastet kur nxénési nuk e njeh fjalén a kuptimin e duhur té saj, ndér
zgjedhjet e tjera té mundshme, ai pérdor antonimin a sinonimin e tij (t& ploté a té
pérafért).

Al i pérdor ato, gjithashtu, edhe pér arsye subjektive, si p.sh.: kur nuk déshiron
té shprehé drejtpérdrejt njé fakt, njé opinion a vlerésim, duke e nénkuptuar me njé
pérdorim tjetér, sinonim a antonim té tij. P.sh: e fsheh faktin se nuk i pélgen té
shogérohet me shoké me ngjyré (jo té zinj/té bardhé), apo e kundérta e shpreh kété
fakt duke e nénkuptuar se i pélgen té shogérohet me shoké té popullsisé me ngjyré (jo
té bardhé/té zinj).

Pérdorimi i tyre vjen edhe si rezultat disa faktoréve sociolinguistiké, si:
ndikimit dhe trysnisé sé mendésisé sé bashkésisé shogérore ku rritet e edukohet njé
individ, stereotipat gé krijohen né lidhje me pérkatésité etnike e racore, niveli
kulturor, normat shogérore, morale e qytetare té njé shogeéri etj.

Ndikimi i kétyre faktoréve shprehet né tregues konkreté gjuhésoré, ndér té
cilét edhe rasti i mésipérm.

Pér ta pérforcuar e ilustruar kété argumentim, pérmendim disa shembuj té
tjeré, si: Uné kam shok té ngushté Marion, edhe pse éshté i zi/rom/, se pérséri ai éshté
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si ne té bardhét. Uné kam njé shok gé nuk sheh fare nga syté/i verbér/, por éshté
shumé i miré me mua/éshté i dashur/sillet miré. Shogja ime mban aparat te veshét
ngaqé ka dégjim jo té mire/té dobét/nuk dégjon/e shurdhét.*®

KI. 5

(1) Luli ishte njé fémijé i singerté dhe shumé i miré, {se} gjithmoné rrinte né [botén] e tij
aq [té vogél], (i futur'®’ thellé tek ajo) dhe nuk (ngatérrohej'®®) me [ndonjé sherr]*®®
sado [té vogla] mund té ishin ato.
(2) Luli ishte njé fémijé i singerté dhe shumé i miré {dhe/qé} gjithmoné rrinte né botén e
tij aq té vogel, i zhytur'™ thellé né t&, si edhe nuk ngatérrohej me ndonjé zénké'"
sado e vogél té ishte ajo.

Vérehet mungesa e njé koherence kohore e semantike, gé vjen si rezultat i
mungesés sé artikulimit sintaksor e semantik midis pjeséve té fjalisé sé pérbéré, me
lidhéza bashkérenditése dhe nénrenditése. Né kété grupmoshé né fjalité me mé shumé
se dy shkallé vihet re njé dukuri mjaft e shpeshté: lidhézat nuk motivohen jo vetém
gramatikisht, por edhe semantikisht.

Kjo dukuri haset kryesisht né klasén e 2, 3 ku nxénésit pérdorin pa kriter
lidhézat bashkérenditése. Ajo mund té interpretohet ndér té tjera me véllimin dhe
mungesén e organizmit t¢ mendimeve, ideve, fakteve e argumenteve né mendjen e
fémijés lidhur me temén dhe llojin e shkrimit.

Gjithashtu, kjo dukuri lidhet edhe me njé nivel té ulét té zotérimit té
kompetencés sintaksore té nxénésve té késaj grupmoshe. Koncepti i fjalisé si njé
strukturé e mbyllur éshté i paqgarté dhe shpesh nuk respektohet né kéto formulime, dhe
kjo mangeési vérehet menjéheré te fjalité qé kané mé shumé se dy a tri pjesé pérbérése
me lidhje bashkérenditése dhe nénrenditése. Ky véllim dhe mungesé organizimi mund
té sjellé njé ndérlikim, shpeshheré té njékohshém né strukturén dhe pérmbajtjen e
fjalive, e si rrjedhojé, gabime sintaksore, leksikore e semantikore.

Késhtu, né fjaliné e mésipérme lidhéza shkakore se (sepse, ngagé, pér shkak
se) krijon njé devijim semantik, si rezultat i mungesés sé koherencés semantike midis
pjesés sé paré: Luli ishte njé fémijé i singerté dhe shumé i miré, dhe pjesés sé dyté:
gjithmoné rrinte né botén e tij ... ...

Bazuar né kontekstin ku éshté pérdor fjalia, pra né ese, dhe né riformulimin e
saj nga nxénési pérdorues, lidhéza shkakore se mund té zévendésohet me lidhézat
bashkérenditése shtuese e, dhe, ose péremri lidhor gé, té cilat jané té motivueshme
gramatikisht dhe semantikisht.

166 Shembuj jané shképutur nga dialogét dhe diskutimet né Iéndén e edukatés shoggérore, kl. 4, 5.

197 pg aty, f. 371. Q& éshté né njé skaj qé nuk e shohim, i thelluar si gropé, i afrueshém me té tjerét.

1%8 po aty, f. 855. Ndérthuren, ndérliken, koklaviten; Pengohen; Pérzihem né punét e dikujt; Zihem me
diké etj.

19 pg aty, f. 1234. Sherr — zénie. Grindje me fjalé e té bértitura. E keqe, prapési, bela.

170pg aty, f. 1535. Q& éshté zhytur né dicka, gé éshté fundosur diku.

1 po aty, f. 1508. Grindje midis dy vetash a dy palésh kundérshtare, g& mund té& shkojé deri né rrahje.
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Nga ky zévendésim kemi kété riformulim:
Luli ishte njé fémijé i singerté dhe shumé i miré dhe, e, gé gjithmoné rrinte né botén e

Ky zévendésim mbéshtetet edhe né marrédhéniet bashkérendités ose nénrenditése
pércaktore midis dy pjeséve té fjalisé, si: fémijé i sinqgerté, i miré/dhe/gé/rrinte né
botén e tij. Nga ky raport kuptimor nénkuptohet prirja pér ménjanim térésor e total
nga bota reale né njé boté tjetér irreale, gé realizohet edhe nga rrethanori i kohés
gjithmoné dhe mbiemri né shkallén sipérore, i futur thellé né té.

Né vargun paradigmatik té fjalés i futur, jané té njohshme (fjalori pasiv) dhe té
pérdorshme (fjalori aktiv) nga fémija edhe fjalét i zhytur, i pérfshiré, i réné, etj.

Atéheré, pse pérzgjidhet pikérisht kjo fjalé me kuptim konkret?

Duam té sgarojmé se mekanizmi i pérzgjedhjes né kété rast proceson ose duke
seleksionuar fjalén gé vjen né dispozicion e para nga vargu paradigmatik alternativ,
ose duke véné né dispozicion até fjalé kuptimi i sé cilés i pérshtatet kontekstit té
pérdorimit, temés, pérmbajtjes, géllimit té shkruesit/nxénésit etj., ose njé fjalé/apo té
vetmen fjalé qé zotéron dhe gé i vjen menjéheré né mend nxénésit né castin e
prodhimit gjuhésor té shkruar.

Gjithé ky proces pérzgjedhjeve, sic pohuam mé lart, éshté i ndérlikuar dhe
shpeshheré “pérvuajtés”, pasi ndodh ndér t€ tjera nén trysniné e konkurrencés sé&
flaléve né€ t€ njéjtin varg paradigmatik. Nga ky presion “gare té fjaléve dhe
kuptimeve” nxénési mund té€ pésojé njé “bllokim gjuhésor” a “ngérg ligjérimor”, qé
lidhet edhe me dukuring “e fjalé€s n€ majé t€ gjuhés”, pra fjala q€ e di por nuk 1 vjen
ndér mend. Pasojat e kétyre dukurive té natyrés mendore e psiko-emocionale
reflektohen ndér tjera edhe né pérzgjedhjet e gabuara ose té papérshtatshme té fjaléve
né leksikun mendor té fémijés.

Né rastin mé sipér, pérzgjedhja e pércaktorit i futur né vend té i zhytur, i
referohet perceptimit konkret qé karakterizon fémijén e késaj grupmoshe mbi gjendje
e dukuri té natyrés abstrakte. Ky perceptim konkret pérforcohet edhe nga pranévénia e
péremrit vetor ajo (né t&), pér konceptin abstrakt bota'’? (bota shpirtérore,
imagjinare, etj.).

Pra, mé tepér se sa gabim, kété pérdorim mund ta interpretojmé si vegori e
perceptimeve e pérfytyrimeve konkrete gé karakterizon té menduarit né kété
grupmoshé qofté pér realie konkrete, qofté edhe pér dukuri e fenomene abstrakte.

Njé dukuri e tillé haset edhe né fjali té tjera, té tilla si: Uné e dua shumé
migésiné se me até luaj. Migésia éshté e dashur me té gjithé. Migésia té hap syté dhe
mendjen, té méson.

Késhtu,_i futur thellé tek ajo ka té bé&jé me kuptimin e njé veprimi fizik (i futur
né njé dhomé, skuté, etj) né krahasim me i zhytur thellé né té gé i referohet njé
gjendjeje emocionale, psikike e mendore.

Vérehet gjithashtu njé gabim gramatikor, lidhur sérish me kategoriné e numrit
té mbiemrit né pérshtatje me numrin e emrit, si: né ndonjé sherr sado té vogla .....

172 Fjalor i shqipes sé sotme, 2002, f. 130. Rruzull i Tokés, térésia e formave té materies, realiteti, ligj.
bisedor: njerézia, shogéria njerézore, térésia e ndjenjave dhe e mendimeve.
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Pér té analizuar e interpretuar kété gabim i referohemi sintagmave emérore:
ndonjé sherr dhe ato té vogla. Né fazén e rishkrimit, pra té riformulimit, korrektimit e
redaktimit, fémija reflekton né té shumtén e rasteve njé intuité té sakté e té garté
semantike, por jo metagjuhésore, si¢ éshté rasti i mésipérm. Kjo ndodh pasi intuita
metagjuhésore lidhet me formimin e vetédijes e kompetencés metagjuhésore, e né
rastin toné me kompetencén sintaksore. Zotérimi i késaj kompetence pasqyrohet né
pérdorimin e sakté e me vetédije té rregullés gramatikore, si né rastin konkret,
kategorisé sé gjinisé né raport me kategoriné e numrit.

Né rastin e mésipérm, vérehet edhe njé gabim tjetér gramatikor gé i referohet
dukurisé sé ambigjinisé, gabim ky gé haset jo né pak raste te nxénésit e klasés, sé 1, 2,
dhe té 3-té&. Ky gabim lidhet edhe me ndikimin gé ka dialekti apo e folmja e
bashkésisé gjuhésore sé cilés i pérket fémija. Ngulitja e rregullés sé ndérrimit té
gjinisé sé disa emrave kur ndryshojné numrin nga njéjés né shumés (ambigjinia)
shpesh paragitet problemore e sidomos né rastin e dialektalizmave a krahinorizmave.
Kéto raste pérbéjné shmangie nga norma gramatikore e leksikore. Sherr i vogél —
sherre té vegjél/té vogla.

Mendojmé se njé faktor tjetér gé ndikon né pérdorimin e gabuar té kategorisé
sé numrit dhe gjinisé éshté edhe trysnia e gjuhés sé folur, thjeshtligjérimit mbi gjuhén
e shkruar, gé vazhdon té pasqyrohet jo vetém né shkrimet e nxénésve té ciklit fillor.
Shmangiet leksikore, gramatikore e semantikore jané karakteristiké kryesisht e gjuhés
sé folur, thjeshtligjérimit, por ato mund té ndodhin edhe né gjuhén e shkruar.

Ndaj, pérdorimi i fjalés sherr né vend té pérdorimeve normative
zénké/debat/grindje/ etj, né vargun paradigmatik, vjen si rezultat i ndikimit té té
folurit né ligjérimin e shkruar. Ky ndikim ndonjéheré é&shté kag i madh, sa ia
véshtiréson fémijés té shprehurit sakté e garté né gjuhén e shkruar, si edhe té nxénit
dhe pérdorimit té gjuhés standarde né procesin e mésimor.

Né rastin e mésipérm, ky ndikim theksohet e pérforcohet edhe nga pranévénia
e foljes ngatérrohej, e cila vendoset né njé raport semantik reciprok (si formé e
ngulitur) me fjalén sherr, si: nuk ngatérrohej me asnjé sherr/i shmangej, nuk pérzihej,
nuk fuste hundét... ... gé bartin kuptime té figurshme.

Njé dukuri e natyrés gjuhésore dhe psiko-gjuhésore, éshté edhe transformimi. Fjalia e
méposhtme ilustron funksionimin e kétij mekanizmi, sa i pérket kalimit nga ligjérata e
drejté né até té zhdrejté dhe anasjelltas.

(1) Ai, i uritur, [tha] [mé jep buké] dhe ajo [i dha] ato gé kishin pér té ngréné dhe veté
(ngelén)'™ pa ngréné.
(2) Ai, i uritur, i tha {qé} £’i jepte buké dhe ajo i dha ato gé kishin pér té ngréné edhe pse
veté mbetén/ngelén pa ngréné

Né kété fjali nuk respektohet rregulla e transformimit strukturor gjaté kalimit
nga ligjérata e drejté né ligjératén e drejté. Né njé pjesé té konsiderueshme té rasteve,
zbatimi i késaj rregulle nga nxénésit e ciklit fillor, por edhe né vitet né vazhdim,

13 Fjalor i shqipes sé sotme, 2002, f. 856. 5. Nuk arrij ta béj dicka, mbetet pa u béré. Mbetet.
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paraget véshtirési té natyrés gramatikore, té cilat kushtézojné edhe pérftimin e
kuptimit té sakté dhe té qarté té fjalisé.

Nga vézhgimet tona kemi véné re se pjesa mé e madhe e tyre gabojné gjaté
kalimit nga ligjérata e drejté né té zhdrejté dhe anasjelltas.

Madje, edhe kur e zbatojné sakté kété rregull, déshmohet se ato e kané té
ngulitur mekanikisht dhe jo logjikisht. Fjalia e mésipérme pasqyron njé gabim té késaj
natyre gé sjell pér rrjedhojé edhe devijimin semantik té saj. Né aspektin strukturor
vérehet mungesa e koherencés sintaksore. Koherenca sintaksore né kété fjali i
referohet zhvendosje sé kohés dhe alternimit kohor gjaté transformimit té fjalisé: Ai i
uritur tha / mé jep buké dhe ajo i dha ato gé kishin pér té ngréné dhe veté ngelén pa
ngréné/ Ai i uritur i tha qé t’i jepte buké dhe ajo i dha ato gé kishin pér té ngréné,
edhe pse veté ngelén pa ngréné. Né kété zhvendosje dhe transformim luan rol edhe
lidhéza nénrenditése ftilluese gé.

Zhvendosja ndodh né dy aspekte a raporte té ndryshme kohore: né ligjératén e
drejté ka té bé&jé me kohén konkrete, e cila né ligjératén e zhdrejté zhvendoset njé
kohé pas. Raporti i paré éshté raporti i kryerjes sé veprimit né lidhje me castin e
ligjérimit dhe i dyti éshté raporti veprues — veprim.

Rregullén e transformimit nxénésit e mésojné né klasén e pesté té ciklit fillor,
por té nxénit dhe zbatimi i rregullés shpesh paraget véshtirési tek ata, madje edhe né
vitet né vazhdim né ciklin 9-vjecar. Duhet kuptuar, sidomos nga ana e mésuesit se ky
veprim i referohet mekanizmit té transformimit, zhvendosjes strukturore dhe
kuptimore té disa kategorive gjuhésore gé ndérrojné vendet dhe marrin role e
funksione té reja sintaksore e semantike sipas natyrés sé kétij transformimi.

Njé veprim i tillé i referohet dhe operacioneve mendore té njé shkalle té larté
abstragimi gé kérkon njé trajtim mé té kujdesshém dhe mé funksional nga ana e
mésuesve, té cilét pérgjithésisht e shpjegojné mekanikisht tek nxénésit, duke mos
marré n€ konsideraté faktin sesa e kané kuptuar dhe se né ¢’shkallé jané té afté ta
zbatojné até logjikisht.

(1) Mbrémjeve dua té z& peshk me kushérinjté e mi dhe té mésoj {mjeshtériné'’*
peshkut}.
(2) Mbrémjeve dua té z& peshk me kushérinjté e mi dhe té mésoj (mjeshtéringé e
peshkimit).

Do té ndalemi né marrédhénien nocionore té sintagmés emérore mjeshtériné e
peshkut né vend té mjeshtériné e peshkimit, gé kushtézon edhe kuptimin e pérftuar
prej saj. Mjeshtéria pérdoret né kuptimin e zotérimit té njé zanati gé ushtrohet sic
éshté peshkimi gé kérkon njohje, taktiké etj. Ndérsa mjeshtéria e peshkut i jep peshkut
tipare frymore.

174 po aty, f. 799. Puna gé bén dikush pérdité né njé zeje ose né njé fushé té caktuar t& veprimtarisé,
zanat, profesion. Aftésia e madhe gé ka fituar njé njeri né njé fushé té veprimtarisé etj., art, zotési. P.sh
mjeshtéria e aktorit.
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Nga riformulimi i késaj fjalie nxénési e korrigjon veté gabimin, duke
zévendésuar sintagmat emérore me njéra-tjetrén, mjeshtériné e peshkut me
mjeshtériné e peshkimit. Kjo tregon se nxénési e zotéron intuitén semantike se béhet
fjalé pér mjeshtériné e peshkimit, edhe pse e pérdor gabim pér shkak té pérzgjedhjes
jo té sakté té fjalés peshk né vargun paradigmatik pérkatés: peshk/peshkim/té
peshkuarit etj.

Njé zgjedhje e tillé mund té ndodhé edhe pér efekt té referencés anaforike, qé
sjell kété devijim semantik: té z& peshk/té mésosh mjeshtériné e peshkut. Pjesa e paré
e fjalisé, té zésh peshk, i referohet njé konteksti té qgarté edhe nga piképamja
referenciale. Ndérsa né pjesén e dyté, t€ mésoj mjeshtériné e peshkimit, krijohet njé
devijim semantik pér shkak edhe té raporteve té papérshtatura semantike e nocionore
né strukturén sintagmatike (sintagmén emérore) té fjaléve mjeshtériné e peshkut/
mjeshtériné e peshkimit.

Shprehjet referenciale lidhen me pércaktorét dhe kontekstin ku pérdoren. Nga
ana tjetér interpretimi i tyre ka té béjé edhe me térésiné e paragitjeve mendore té cilat
jané ndértime konjitive gé mundésojné lidhjen midis shprehjeve referenciale dhe
referentit gé ajo tregon né realitetin toné".

Ndaj né kété kuptim zgjedhja e peshkimit né vend té peshkut, mund té
argumentohet edhe mbi planin pragmagjuhésor.

(1) Sepse [mé ka pér kushéri] dhe [mé ka pér shok] dhe [pér té luajtur me top], (= luajmé
futboll) dhe né lagje me futboll (=me top).

(2) Sepse e kam kushériré/mé ka kushéri/jemi kushérinj dhe e kam shok/ mé ka shok/ jemi
shoké, dhe luajmé me top/futboll né lagje.

Duke gené se lidhjet sintagmatike kushtézohen nga tipologjia dhe struktura
sintaksore e njé gjuhe, né frazén e mésipérme vérejmé né térési probleme té natyrés
strukturore, si edhe ndikimin e thjeshtligjérimit né strukturén sintaksore té késaj fjalie.
Ndértimi i mésipérm éshté jogramatikor, sepse né gjuhén shqipe, né marrédhéniet
nénrenditése pjesa e varur nuk géndron e pavarur nga pjesa kryesore. Né ligjérimin e
folur, né raportet pyetje — pérgjigje ndodh shpesh qé pérgjigjet me lidhézén shkakore
sepse, vijné si rezultat i formulimit té pyetjes me ané té ndajfoljeve té shkakut pérse,
pse, té cilat pérdoren pér té pyetur pér shkakun e kryerjes sé njé veprimi etj. P.sh.:
pyetja - Pse e ke shok té ngushté Mariusin?; pérgjigja - Sepse ...... (vijon pérgjigja).
Ky ndikim pasqgyrohet edhe né ligjérimin e shkruar, si¢ éshté rasti i mésipérm.

Duke u ndalur vecganérisht te marrédhénia semantike midis njésive pérbérése
leksikore té késaj fjalie vérejmé pérdorimin e papérshtatur té fjaléve top pér futboll
dhe anasjelltas, pér té luajtur me top (= luajmé futboll) dhe né lagje me futboll (=me
top). Pérzgjedhjet e gabuara leksikore dhe lidhjet e papérshtatura kuptimore sjellin
dhe konfuzion semantik e deri né shkarje té kuptimit té fjalisé. Késhtu, né vend té pér

17> Cituar nga T. Plangarica. Hyrje né studimin e kuptimit. Semantiké dhe pragmatiké. Nga Sandrine
Zufferey dhe Jacques Moeschler, f. 58.
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té luajtur me top duhej pérdorur pér té luajtur futboll, dhe né vend té né lagje me
futboll duhej pérdorur né lagje me top ose thjesht né lagje.

Sa i pérket sintagmave Mé ka pér kushéri né vend té e kam kushéri dhe mé ka
pér shok né vend té e kam shok vérejmé njé ambiguitet semantik gé kushtézohet si
nga aspekti strukturor ashtu edhe leksikor. Pérdorimi i parafjalés pér né sintagmat
foljore t& mésipérme pérbén njé pérdorim té gabuar qofté né aspektin gramatikor,
qofté né até semantikor.

Nga piképamja gramatikore ky pérdorim sjell njé devijim nga gjedhi
strukturor né gjuhén shqgipe (mé ka pér kushéri/mé ka kushéri dhe mé ka pér shok/mé
ka shok), njé gabim ky gé shkakton ambiguitet semantik e pér pasojé njé konfuzion
semantik té kuptimit té fjalisé.

Semantikisht té dyja sintagmat qé té riformuluara sakté né fazén e rishkrimit
bartin e pércojné domethénie té ndryshme. Késhtu, mé ka pér kushéri dhe e kam
kushéri apo mé ka kushéri zbulojné domethénie té ndryshme, respektivisht: jam
kushériri i tij dnhe éshté kushériri im (né njé fjali tjetér t& mundshme: jemi kushérinj),
apo mé ka pér shok dhe e kam shok, respektivisht: jam shoku i tij dhe éshté shoku im
(né njé fjali tjetér t¢ mundshme: jemi shokeé).

Marrédhéniet semantike orientohen nga njéri kah te tjetri dhe anasjelltas, ose
té dyja kahet njékohésisht, sipas pérdorimeve té ndryshme dhe géllimeve té mesazhit.

Né pérfundim mund té pohojmé se fjalité e nxénésve té kl 2-5 paragesin njé
mori problemesh té natyrés leksiko-semantikore dhe gramatikore. Me ané té analizés
leksiko-semantike té fjalive té mésipérme u synua té njihej e vlerésohej niveli i
zotérimit té kompetencés leksiko-semantike né punét me shkrim té késaj grupmoshe.
Krahas fjalorit, gé e trajtuam né njé syth mé lart, né kété analizé u ndalém né aftésiné
e nxénésit pér té béré zgjedhjet e duhura ose jo, ta sakta apo té gabuara té njésive
gjuhésore, e vecanérisht té atyre leksikore. Kjo aftési vepron paralelisht me aftésiné
tjetér, até té kombinimeve té pérshtatura ose jo té kétyre lidhjeve pérmes té cilave do
té pérftohen kuptimet e synuara apo té pritshme nga formulimet gjuhésore, fjalité e
kétyre nxénésve.

Raportet semantikore u analizuan né lidhjet e ndryshme kuptimore té njésive
leksikore né struktura té larmishme sintagmatike dhe sintaksore.

Né aspektin e zotérimit té kompetencés gramatikore (sintaksore) u vu re se
nxénésit e késaj grupmoshe bénin gabime té ndryshme gé lidheshin drejtpérdrejt me
mosrespektimin e rregullave gramatikore. Kéto gabime kishin té bénin me: rendin e
giymtyréve né fjali, lidhjet gramatikore dhe funksionet sintaksore. Kéto gabime e
mangési té natyrés gramatikore ndikonin dhe sillnin né té gjitha rastet ku
pasgyroheshin, edhe probleme e gabime té natyrés semantikore. Madje, gabimi
gramatikor béhej shkak pér pérftimin e njé kuptimi té pasakté, té pagarté ose té
papérshtatur té fjalisé.

Nga ana tjetér, analizuam fjali té cilat pérbénin zgjedhje dhe kombinime té
pazakonta leksikore dhe semantikore brenda strukturave té sakta sintaksore.

Né analizén leksiko-semantike té té gjitha fjalive t¢ mésipérme morén né
konsideraté dhe rolin e faktoré e pérbérésve té natyrés mendore, psiko-emocionale
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dhe konjitive, duke synuar mbi té gjitha interpretimin e shkallés sé motivimit
gramatikor e semantikor té kuptimeve dhe domethénieve té pércuara nga kéto fjali.
Marrja né konsideraté e kétyre faktoréve e pérbérésve né kéto analiza na ndihmoi té
kuptonin edhe natyrén e funksionimit té proceseve té pérzgjedhjes leksikore dhe
prodhimit gjuhésor nén ndikimin e tyre.

Né Kkété ményré dolém né pérfundimin qé pérligj edhe hipotezén toné se,
kuptimi gé pérftohet nga ¢do formulim gjuhésor, veté prodhimi gjuhésor nuk mund
dhe nuk duhet té analizohet vetém nga piképamja gjuhésore (leksikore, semantikore a
gramatikore), por duke marré né konsideraté rolin qé luajné pérbérésit dhe faktorét e
natyrés mendore, psiko-emocionale, gjuhésore e konjitive né raport me vecorité e
zhvillimit moshor té késaj grupmoshe.

Pérvec rolit dhe ndikimit té faktoréve té mésipérm, mund té pohojmé se njé
pjesé e konsiderueshme e gabimeve gjuhésore (leksikore, semantikore dhe
gramatikore)té nxénésve né punét me shkrim vinin pér shkak té vlerésimeve
skematike té mésuesve té gjuhés shqipe, té cilét mé shumé sesa analizés sé kuptimeve
dhe domethénieve té synuara, i kushtonin réndési analizés drejtshkrimore dhe
gramatikore té fjalive né kéto shkrime.

Ky pérkushtim motivohej prej tyre me réndésingé e té nxénit dhe pérdorimit té
normés standarde, sé cilés i méshonin mé shumé né té shkruar dhe pothuajse né mé té
shumtén e kohés sé procesit mésimor né Iéndén e gjuhés shqipe.

Njé pérkujdesje e tillé e tepruar dhe jo e konceptuar miré teorikisht dhe
praktikisht, u pengonte dhe, madje, u frenonte nxénésve té késaj grupmoshe déshirén
dhe lirshmériné pér t’u shprehur me ané t€ gjuhés sé shkruar, si edhe duke 1 kufizuar
atyre dhe ményrén e stilin e té shkruarit.

Kéto pérfundime e pérgjithésime pérligjin hipotezén toné lidhur me rolin gé
luan mésuesi né vlerésimin e kétyre formulimeve, prodhimeve gjuhésore té shkruara,
kriteret gé ai pérdor nga piképamja shkencore dhe metodologjike. mésuesi duhet té
jené té sakta shkencérisht dhe té garta metodologjikisht.

Ndaj, dhe mésuesit jo vetém té gjuhés amtare, por té ¢cdo Iénde tjetér shkollore,
né gjykimet dhe vlerésimet e tij duhet t&¢ marré né konsideraté aspektet semantikore,
stilin e té shkruarit té ¢cdo fémije né bazé té zgjedhjeve gjuhésore gé ai bén si edhe né
pérputhje me zhvillimin mendor, gjuhésor e konjitiv té tij.

3.6 Tipologjia e gabimeve leksiko-semantike te fjalité e nxénésve té klasés sé 2-5-té

3.6.1 Gabimet leksikore

Gabimet leksikore i referohen pérzgjedhjes sé fjalés/fjaléve, raporteve té
zévendésimit gé né rastin konkret lidhen me repertorin leksikor, intuitén gjuhésore
dhe aftésiné metakonjitive dhe metagjuhésore té nxénésit. Kjo pérzgjedhje éshté e
lidhur ngushtésisht dhe kushtézon lidhjet kombinuese, duke funksionuar né njé
dikotomi té pandashme té pérzgjedhjes me pranévénien.
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(1)
(@)
(3)
(4)
()

(6)
)
(8)
©)
(10)
(11)

(12)

Qé té dyja llojet e marrédhénieve paradigmatike — sintagmatike, leksiko-
semantikore shprehin kufizime né mundésiné kombinuese té leksemave si
mospérshtatja leksikore, té kuptimeve e tipareve kuptimore, si dhe domethéniet e tyre
si mospérshtatja semantike.

Kufizimet pérzgjedhése jané kufizime gé pengojné kombinimin e fjaléve, qé
kané tipare semantike té papérshtatshme dhe ky kufizim mund té sjellé si rezultat
prodhimin e fjalive anormale ose té cuditshme, té privuara nga kuptimi dhe si rezultat
té painterpretueshme. Nga kéto kufizime pérvijohen gabime té ndryshme leksikore
dhe semantikore.!™

Shembujt e méposhtém pasgyrojné né ményra e forma té ndryshme kété
tipologji gabimesh, si: gabim né zgjedhjen leksikore, papérshtatshméri né rrjetin
leksikor, pérafrim leksikor, konfuzion leksikor, shmangia leksikore, thjeshtim leksikor,
konfuzion semantik, shmangie semantike, shkarje semantike, devijimi semantik ,
gabime strukturore, gabime té fjalorit etj.

KI. 2
Mamaja ime e organizoi ditélindjen time me [palago] (= klouné).
Lepuri ka shumé gime [= gézof).
Borébardha ishte veshur me [fustan té pérbéré] (= té géndisur) nga torta.
Duart e tij [jané té njomura]. (= duar té buta.)
Mua mé pélgen shumé [pjesa e tortés] (= momenti) kur fika qirinjté e ajo dité mé
pélgeu shumé.
Flokét i ka [kafe si dérrasa]. (= ngjyré kafe).
Uné me gjyshen e [béjmé gjumin] (= flemé) bashkeé.
Njerézit [luajné] (= aktrojné)né televizor.
Mua mé pélgen [ta béj kété profesion] (= ta ushtroj) kur té rritem.
Me até [bé&] muhabet] (= bisedoj) kur mbarojmé lojén.
Ne nuk [zihemi] (= nuk grindemi) asnjéheré.

Qeni é&shté njé kafshé shumé [e forté] (= e egér).

176 Do t& operojmé me té njéjtat koncepte, terma té semantikés leksikore pér gabimet leksikore, si né
analizat dhe interpretimet e thénieve, te kapitulli pér té folurit.
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(13)
(14)
(15)
(16)
(17)
(18)
(19)
(20)

(21)

(22)

(23)

Mua mé pélgen se ai i [kafshon] (= sulmon) njerézit e kéqij.

Mua mé pélgen se ai [nuk kafshon] (= sulmon) njerézit e miré.

Prandaj mua mé pélgen shumé kjo déshiré (= ky profesion).

Mua mé pélgejné kotelet. Kotelet jané shumé [té buta] (= té vogla, jo té egra).

Libri. Kjo [I1éndé&] mé pélgen té flasim. (= librat, leximi etj)

Mua mé pélgen Iénda e gjuhés shqipe se [na méson trurin]. (= na zhvillon mendjen)
Mua mé pélgen gjuha sepse [éshté e miré]. (=éshté 1éndé e bukur, qé té térheq)

Ajo bén [gallata] (= humor) me mua .

[Uné do té kisha] (dua té kem) njé mik té ngushté sepse kur [mua mé ikin] (shokét
largohen a shpérndahen) shokét uné nuk kam me cilin té luaj dhe uné e gjej mikun e
ngushté dhe uné i them a [do té mé fusésh edhe mua né lojé] dhe [ai mé thoté gé po
futu edhe ti né lojé].(= u kérkoj atyre té luaj me ta né lojén e tyre dhe ata mé
pranojné).

Matematika éshté shumé e ushtrueshme. [= éshté praktike, zbatuese]

Atje u béné [= u hodhén] dhe fishekzjarré.

KI. 3

(1) Eshté shok sepse [zbatojmé] mendimet tona. (= kemi té njéjtat mendime)

(2) Matematika ka shumé [numra té bukur]. (veprime interesante)

(3) Me té e [fillova migésiné] e paré. (= ajo ishte mikja ime e paré)

(4) Ajo [éshté mike e ngushté deri kur té béhemi té rritura]. (= do té jeté gjithmoné mikja

ime e ngushté)

(5) Gjéja gé mé pélgen mé shumé né ditélindjen time éshté torta té cilén [e marr] (= e

porosis, e pérgatis, i vendos figurén e...) gjithmoné me ekipin tim té dashur,

Barcelonén.

(6) Ajo dité [ishte mé e bukura né boté]. (= ishte dita mé e bukur e jetés sime)
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(7) Shokét kur viné [mé blejné] (= mé sjellin) dhurata.
(8) [Ajo ka shumé sjellje t& miré] me mua. (= sillet miré)
(9) Sepse migésia [éshté shumé e madhe] (= éshté shumé e réndésishme) dhe pa migésiné

nuk mund té jesh i lumtur.

(10) Se ai éshté miku im dhe [nuk éshté mé tallés]. (= nuk tallet mé)
(11) Uné kam [njé gé] quhet Andi. (= kam njé shok)
(12) Pérkédhelité e gjyshit [mé bé&jné té béhem] shumé i lumtur. (= Pérkédhelité e

gjyshit mé béjné té ndihem shumé i lumtur.)
(13) Migésia pér mua [éshté njé mik i rrallé]. (= do té thoté té kesh njé mik té

rrallé, éshté njé gjé e rrallgé)

(14) Uné [gézohem shumé] me té. (= kénagem, argétohem)

(15) Me pélgen [loja e aktorit] (= aktrimi) kur shoh filma pér fémijeé.

(16) [Anglishtja e ka zérin té bukur]. (= ka shqgiptim melodioz)

a7 Ata i mbushin syté me lot [nga té geshurat e fémijéve]. (= gézohen kur jemi té

geshur, té lumtur)
(18) Edhe uné kam njé [migési]. (= mik) [Né& migésiné] (me miqté e mi) time kemi

vendosur edhe rregulla.

(19) [Flokét i ka mesatare]. (= nuk i ka shumé té gjaté)
(20) Sepse [né migési méson] shumé gjéra. (= miqté té mésojné shumé gjéra)
Kl.4

(1) Torta ishte shumé e mirg, [sikur té I&pije gishtat]. (= pér té lépiré gishtat - shumé e
shijshme)

(2) Né ligen [notojné] (= vozitin varka).

(3) [Ka sjellje t& miré]. (= sillet mire)

(4) Né shtépiné toné [ka shumé atmosferé pér vitin e ri].(= ndjehet atmosfera e Vitit té Ri)
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(5) Kur té rritem uné déshiroj té béhem arkitekt pasi ky profesion [pérfshin] (= ka té béjé
me) pikturén dhe skicat.

(6) Uné [déshiroj té shéroj] fémijét gé kané nevojé pér shérim. (= & mjekoj...)

(7) Por [qé ta arrij] kété profesion [mé duhet shumé puné]. (= gé té ushtroj kété profesion
mé duhet té mésoj shumé....t¢ punoj shumé.....)

(8) Miqésia [s 'éshté veg lumturi sepse ndonjéheré mund té hidhérohesh. | (= né migési ka
dité té lumtura por edhe té hidhura, mund té lumturohesh por edhe té zhgénjehesh....)

(9) Migésia [nuk éshté té té japin por edhe té japésh]. (= migési do té thoté té marrésh

dhe té japésh)
(10) Migésia [té ndihmon] (= té gjendet prané) gjithmoné né jeté.
(11) Mua pér vit té ri mé pélgen gé t€ mé dhurojné [njé majmun] (= gen) gé nuk

rritet shumé ose [majmun] (= gen) [me racé] ( = té racés) ¢iuaua.

(12) Uné kété festé [mezi e pres]. (= me padurim)

(13) Ké&té vit uné [kam déshiré pér dhuraté] (= déshiroj té mé dhurojné) njé veshje
té bukur.

(14) Mua [do t&¢ mé dhurojné] (= mé dhurojné, mé sjellin) shumé [dhurata né

ditélindje]. (= pér ditélindje)

(15) Kur [kam marré detyra] (= mésuesja na jep detyra...) t& véshtira né shtépi, ai
mé ndihmon g€ t’1 béj.

(16) Ne jemi njé familje e respektueshme [por] (= dhe ) edhe e lumtur. [Uné dhe
pjesétarét e tjeré shkojmé shumé]. (= ne shkojmé shumé miré me njéri-tjetrin)

a7 Uné dua t’i ngjaj mamit sepse éshté shumé e dashur dhe [shumé punétore né
punét e véshtira]. ( = né ¢do puné sado e véshtiré té jeté ajo)

(18) Pér mua éshté personi mé i miré [nga e gjithé bota]. ( = ndér gjithé té tjerét)
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(29) [Edhe kur té rritem nuk do ta harroj mamin dhe do t’i kujtoj mésimet e saj.] (
= edhe kur té rritem do t’i kujtoj mésimet e nénés time)
KI. 5
(1) Miqté [té] duhen shumé. (= Miqté té nevojiten né ¢do cast)
(2) Migésia éshté dicka gé [mban sekrete]. (= ruan sekretet)
(3) Migésia éshté [vendi ku ti argétohesh] mé shumé. (=miqté jané personat me té cilét
argétohesh mé shumé).
(4) [Me migési] ti [mund té krijosh] shumé aktivitete. (=me miqté mund té kryesh....)
(5) Singeriteti, kushti mé i réndésishém, [éshté e detyrueshme té jesh i singerté]. (= duhet
té jesh i singerté né migési)
(6) Disa njeréz né vendin toné nuk e [ndjejné migésiné]. (ka nga ata njeréz gé nuk diné té
béjné miq)
(7) Uné dua té ndihmoj té gjithé fémijét, me [nivel té ulét mésimor]. (=qé jané dobét né
mésime)
(8) Uné dua gé té gjithé [fémijét me nivele té ulta] ta kuptojné shpjegimin tim. (= gé kané
véshtirési a mangési né mésime)
(9) Migésia éshté ajo qé té gjendet prané me [vendime té véshtiral.(= migté......t¢
gjenden prané .....né dité té véshtira)
(10) Tani [talenti im éshté pérmirésuar] dhe uné mund té bé&j piktura mé té
véshtira. (= jam pérmirésuar né pikturé)
(11) Juristét [kané punuar shumé pér shtetin toné]. (= juristét punojné shumé pér té
respektuar drejtésiné né vendin toné)
(12) Uné dua té béhem doktor sepse dua [té ndihmoj njerézit qé té rrojné sa mé

shumé].(= gé té kené jetégjatési e shéndet)
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(13)

(14)

(15)

(16)

(17)

(18)

(19)

Uné dua té béhem futbollist, sepse futbolli éshté [njé profesion gé té stérvit] (
= sepse me kété lojé stérvitesh shumé) dhe mua mé pélgen stérvitja.

Té siguron té ardhura dhe [kam filluar punén pér ta realizuar kété gjé].(= dhe
kam filluar t& mendoj seriozisht pér kété profesion)

Shpresoj se né té ardhmen [té arrij éndrrén time]. (= shpresoj gé né té
ardhmen té realizoj éndrrén time)

Ndérsa mua mé pélgen [té futem pér muziké] sepse éshté bukur [zi biesh]
ndonjé instrumenti. (= té ndjek mésimet né shkollén e muzikés) dhe (= té luash
né ndonjé instrument)

Kété profesion uné [dua ta kem trashégimi] nga profesioni i gjyshes sime.
(kété profesion ka pasur dhe gjyshja ime ....)

Gjithashtu mé pélgen [té futem dhe pér letérsi] sepse mé pélgen té shkruaj
libra. (=té ndjek studimet pér letérsi)

Té genit njé doktor éshté [profesioni mé i denjé] pér mua. (= mé pélgen shumé

té béhem doktor)

3.6.2 Gabimet semantike

Né lidhjet sintagmatike shprehen raportet kuptimore dhe nocionore (intuita

semantike) brenda njé sintagme, dhe midis disa sintagmave e fjalive té ndryshme.
Lidhjet sintagmatike, kufizohen nga: 1. Tipologjia dhe struktura sintaksore e njé
gjuhe; 2. Situata ligjérimore; 3. Nga struktura e kuptimeve leksikore; 4. Vlerat
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stilistike apo konotacioni i fjaléve™"".

té pérvijohen gabime té ndryshme semantikore

Né varési té natyrés sé kétyre lidhjeve, kufizimeve té ndryshme té tyre, mund
178 t& tilla si: mungesa e koherencés

semantike (mungesa e artikulimit midis thénieve lidhur me lidhézat bashkérenditése a
nénrenditése), mungesa e koherencés sintaksore: mungesa e koherencés kohore,
mosrespektimi i akordimit té kohéve dhe ményrave, etj.

Shembujt e méposhtém pasqyrojné gabime té ndryshme semantikore.

7 R. Memushaj (2006) Hyrje né Gjuhési, Botimet Toena, f.161.
178 Do t& operojmé me té njéjtat koncepte, terma t& semantikés leksikore pér gabimet semantikore, si né
analizat dhe interpretimet e thénieve, te kapitulli pér té folurit.
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KI. 2.

(1) Kur té rritem dua té béhem doktoreshé fémijésh. [= mjek pediatér]

(2) Uné [e desha] shumé ditélindjen time. (= U kénaga shumé né ditélindjen time)

(3) Ajo vishet bukur sepse [ka vélla té vogél]. (= Eshté vajzé e vetme me njé vélla té
vogeél)

(4) Balerina éshté [elegante]. Dhe mami [mé humb kot] né shtépi. (= uné humb kohé né
shtépi) ose (= duhet ta praktikoj vallézimin)

(5) Ajo [e ka shumé té bukur veshjen] (= vishet bukur).

(6) Mua mé pélgen kjo kafshé sepse uné mund té luaj né léndina [gjé gé mé macen zor se
e béj] (=ndérsa me macen éshté e véshtiré té luash atje).

(7) Lénda gé mua mé pélgen mé shumé éshté fizkultura. Mua mé pélgen kjo 1éndé sepse
[mé bén mé té gjaté].(=té zgjat)

(8) Mua mé pélgen sepse ka [mésim shumé té bukur].(= mésime e njohuri interesante)

(9) [Kjo] (= kjo 1éndé, apo matematika) mé ka pélqyer sepse doja té béhesha njeri i zoti

dhe i ditur [né matematiké]. (=dua té jem i zoti né kété l1éndg)

(10) Mua mé pélgen mé shumé geni sepse [mé géndron besnik] (= éshté besnik).
(11) Al [éshté pér gara] (= bén gara) me bigikleté edhe bén shumé gjéra té tjera.
(12) Mua mé pélgen [lénda edukaté] (= edukata apo lénda e edukatés) sepse té

méson [té veprosh shumé miré me njerézit] (= té sillesh ).

(23) [Zemra e tij ishte shumé e miré dhe zemérgjeré].(= éshté njeri i miré dhe
zemérgjeré)

(14) Mami im éshté [e dashur pér mua]. (= e dashur me mua).

(15) Kur té rritem dua té béhem pilot garash [dhe qé té& béhem futbollist].( = por

edhe futbollist)

(16) Mua [mé béné me torté] (= mé sollén).
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a7 [I kénduam] ditélindjes. (= Kénduam kéngén e ditélindjes)
(18) Mé shumé do té ndihmoj [fémijét e dobét] (= fémijét né nevojé) sic na ka
mésuar mésuesja.
KlL3

(1) Né [familjen] toné [festa] e Vitit té Ri [festohet] gjithmoné né [familje]. (= shtépi)

(2) Ajo nuk éshté e bukur shumé por [pak e bukur éshté]. (= nuk éshté shumé e bukur)

(3) Macja éshté e [keqge pér vajzat] por [pér djemté jo]. (= Macja i afrohet mé shumé
vajzave sesa djemve)

(4) Né migési njerézit [jané mé té hapur], né migési njerézit [tregojné edukatén] e tyre.
Atje [argétohen]. (=té ciltér, = tregojné sesi duhet té sillen, =kénaqgen)

(5) [Shogja ime mé e ngushté duhet té ishte mikeshé pér mua] sepse [ajo duhet shumé
gazmore]. (= njé shoge e ngushté do té quhej mikeshé nése ajo éshté shumé gazmore).

(6) Migésia [na ndihmon pér njohurité e njeriut]. (= na hap horizontin)

(7) Sepse me [migésiné marrim dijet tona]. (= Prej miqve mésojmé shumé)

(8) Sepse me migésiné na [zhvillohet mé& shumé truri]. (= mésojmé shumé prej tyre,
béhemi mé té ditur)

(9) Méson shumé né shkollé dhe [ndonjéheré vjen e papérgatitur] né shkollé. (= Méson

rregullisht dhe rrallé vjen e papérgatitur)

(10) Mamaja ime [éshté mesatare né gjatési]. (= ka trup mesatar)
(11) Mua [mé pélgen macja], pér kafshé shtépiake. (= nga kafshét shtépiake)
(12) [Aty jané] dhe kapéset e mia té flokéve mbi tavolinén e punés. (= kapéset e

mia té flokéve ndodhen né tavolinén e punés)
(13) [Ne kur té rritemi] duhet [té béhemi kuzhinier] sepse [na pélgen kuzhina]. (=

mé pélgen té béhem kuzhinier, sepse mé pélgen gatimi).

153



(14)

(15)

(16)

(17)

(18)

Xhoni éshté [shoku im i preferuar] dhe [jo i shokéve té tjeré]. (vetém uné e
kam shok).

Mua mé pélgen shumé Kiristi, kurse shokéve té mi [dhe t’i thonit] nuk i pélgen.
(= por jo shokéve té mi)

Dhe [ne i duam] shumé kur [jemi dhe larg tyre]. (= | duam mé shumé kur jemi
larg tyre)

Kristi sepse éshté i mirg, i sjelishém dhe [shumé lexues]. (= lexon shumé) Dhe
nuk thoté [llafe té pista]. (= nuk ka fjalor té ulét)

Njé mike e ngushté pér mua [do té jeté] (= éshté Alisja), sepse ajo éshté

shumeé e sjellshme dhe e edukuar, [ka fjalé té€ émbla] (= éshté gojémbél) dhe [i

mban sekretet]. (= ruan sekretet gjithmong)

KI. 4

(1) Keété profesion nuk e ndérroj [me asnjé tjetér profesion] (=me asnjé profesion tjetér),

sepse [t& bén ta kesh jetén té bukur]. (= Eshté profesion i bukur)

(2) Futbolli pér mua [ka gené né gjak gé i vogél]. (= E kam pasur éndérr.)

(3) Uné kam njé shok té ngushté Marinin sepse ai éshté i gjaté sa uné dhe [mbiemrin e

mamit e té babit i kemi njélloj]. (= mbajmé, kemi té njéjtin mbiemér)

(4) Uné né té ardhmen do té béhem arkitekt sepse mua mé pélgen shumé arkitektura dhe

vizatimi sepse ato [jané dashuria e jetés sime]. (= éndrra dhe pasioni im)

(5) Keété profesion nuk e ndérroj me asnjé tjetér profesion sepse [té bén ta kesh jetén] té

bukur. (= nuk e ndérroj kété profesion me asnjé tjetér sepse té siguron njé jeté té miré

e té lumtur)

(6) Mua mé pélgen té vizatoj dhe kjo [ma bén profesionin] akoma mé té bukur pér mua .

(= mé shton déshirén pér kété profesion).
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(7) [Pa lejen e prindérve uné nuk duhet té béhem mésuese]. (= duhet t& marr mendimin e

prindérve pér t'u béré mésuese.)

(8) [Gjithashtu natyra ka shumé lloj kafshésh té bukura]. Néna natyré [ka ligene] shumé

té bukura. Natyra [ka shumé pyje]. (= né natyré gjenden, hasen etj.)

(9) Dhe kur [po ikja] (= kur po largohesha) pér né shtépi [do t&é mé marré malli] (=do té

mé merrte malli) shumé pér ligenin.

(10)

(11)

(12)

(13)

(14)

(15)

CGdo njeriu [i duhet] ( = ka nevojé pér migésiné) migésia sepse ajo éshté e
réndésishme.

Sepse kur zé& miqési [nuk je i vetém], sepse [shokét dhe shoget gé zé jané té
miré me ty dhe té ndihmojné gjithmoné kur je né problem]. (= nuk ndjehesh
kurré vetém...), sepse (= ke prané shokét e shoget gé té gjenden prané kur je
né hall).

Cdo [gjé e gjallé né jeté] ( = ¢donjéri ) duhet té keté migési, sepse [po s pati
njé mik do té ndihet i vetmuar]. (= sepse pa miq ndjehesh i vetmuar)

Pér mua dhe [shokét e mi te lagja] (= shokét e lagjes) migésia éshté ndjenja e
miré (= ndjesi pozitive, ndjenjé e ngrohté, etj) kur [rri né shtépité e shokéve]
(=kur je prané shokéve)etj.

[Cdo fémijé] (= me ¢do fémijé gé ....) gé vjen né klasén toné uné migésohem
me té. [Si njé dité u njoha me njé djalé né plazh]. (= sikurse njé dité u njoha
me njé shok né plazh)

[Me té kaloj kohén e liré dhe béj shumé shoké]. (= me miqté kaloj kohén e
liré) dhe (= njoh shumé shoke té rinj).

KI5

(1) [Njé kénagési té vecanté ndjeva pér vete.] (= ndjeva né vetvete njé kénagési té

vecanté)
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(2) [Nése ti génjen nuk mund té jesh mik i miré, nése ti e bén kété gjé]. (=po génjeve
s 'mund té bésh miq)

(3) Nuk duhet [té zésh besé] (= té besosh verbérisht) e [té mos ta mbash] (= ta ruash
besimin).

(4) Miqgésia e vérteté éshté ajo [gé me té kaloj kohét e bukura, kohét e véshtira].(= qé mé
gjendet prané né ¢do moment).

(5) [Mé pélgen njé pemé e bukur, por nuk e kam]. (= do doja té kisha njé pemé gé ta
zbukuroja)

(6) [Ka sjellje té miré]. (= sillet mire)

(7) Midis tyre [erdhi] (= ishte) dhe njé kitaré té cilén uné e kisha pasion.

(8) [Njé laps dhe njé fleté mund té shpallin fantazing]. (= fantazia shpaloset edhe pérmes
vizatimit)

(9) Imagjinata kurré nuk duhet t’i mungojé njé inxhinieri, sepse [pa imagjinaté nuk do té
arrish parge, shkolla dhe ndértesat e bukura]. (=sepse ajo té ndihmon pér realizuar
vepra té bukura)

(10) Kur prindérit e mi vuné re se uné [kisha pér talent pikturén] (= kisha talent)

ata mé regjistruan né njé [kurs piktoreje] (= kurs pikture).

(11) Ky profesion [duhet té jeté i duhur] (= mund té jeté, éshté) pér mua.
(12) Futbolli éshté [njé lojé e ndjekur] (= qé ndiget) nga e gjithé bota.
(13) [Futbolli éshté loja ime e zemrés] (= éshté loja ime e preferuar) dhe do ta kem

gjithmoné né zemér. (= do té jeté gjithmoné e tillé)
(14) Uné déshiroj té béhem kur té rritem doktor, sepse [uné jam pérgatitur pér kété
puné] (= kam prirje pér kété profesion).

(15) Po ashtu dhe uné jam pak e zonja. (=jam e zonja, kam pak prirje)
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(16) Me njé fjalé migésia éshté lulja e jetés qé [na e zbukuron e na e rrit jetén]!(=
na e zbukuron dhe na e shton jetén)

17 [Eshté e preferuara ime e botés. ] (= festa ime mé e preferuar )

(18) Uné zgjodha piktorin sepse [nuk éshté e rrezikshme]. (= se éshté profesion i

bukur dhe i rehatshém.)

Pérfundime
Analiza leksiko-semantike e fjalive dhe pérshkrimi i tipologjisé sé gabimeve
leksikore dhe kuptimore te eseté e nxénésve 8-11 vje¢ na ¢con né disa pérfundime.

- Pérftimi | kuptimit té njé formulimi gjuhésor, fjalie, realizohet, sé pari, nga niveli i
zotérimit dhe pérdorimit té sakté té rregullave gramatikore né funksion té organizmit
té njésive leksikore, né lidhje me njéra-tjetrén. Pra, kuptimi gé bart e pérgon njé
formulim gjuhésor varet nga bashkéveprimi i njékohshém i aspektit gramatikor me até
leksikor.

- Sé dyti, zotérimi dhe pérdorimi i njohurive leksikore luan rol té réndésishém né dy
aspekte: pérzgjedhje dhe kombinim. Pérftimi i kuptimit, realizohet késhtu nga aftésia
pér té pérzgjedhur né aksin paradigmatik fjalén a kuptimin e duhur té njé fjale, dhe
nga aftésia pér ta kombinuar sakté dhe né ményré té pérshtatur até me njésité e tjera
leksikore, né aksin sintagmatik. Pra, ky kombinim i nénshtrohet saktésisé gramatikore
dhe gartésisé kuptimore.

- Sé treti, analiza leksiko-semantike e kétyre fjalive zbulon njé aspekt tjetér mjaft té
réndésishém, gé duhet marré ngaheré né konsideraté, sidomos nga mésuesit teksa
korrigjojné dhe vlerésojné shkrimet e nxénésve: ¢faré do té kuptojné me konceptin e
gabimit dhe c¢faré kriteresh pérdorin ato pér té gjykuar e vlerésuar njé gabim né njé
formulim gjuhésor. Kjo do té thoté se né analizén dhe vlerésimin e prodhimeve
gjuhésore té nxénésve té késaj grupmoshe, né detyra e ushtrime, punét me shkrim,
duhet marré né konsideraté edhe aspekti semantik, (e jo vetém drejtshkrimor e
gramatikor).

- Sé katérti, kjo kérkon domosdo njé ményré tjetér té konceptimit té kétij vlerésimi nga
mésuesit, duke u mbéshtetur mbi té gjitha te: mjetet gjuhésore (leksikore) qé
pérzgjedh nxénési pér té formuluar njé mendim, ide, pérjetim, gjykim etj., lidhjet
kuptimore té njésive leksikore dhe natyrén e kétyre lidhjeve né njé fjali a formulim té
dhéné gjuhésor, kuptimet gé pérftohen nga kombinimet e reja dhe té pahasura mé paré
té shqyrtuara e analizuara né kontekstin e tekstit té shkruar, etj.

- @jithashtu vlen pér t’u theksuar se né€ kéto vlerésime, mésuesi duhet t€ udhéhiget nga
disa kritere psikolinguistike gé kané té bé&né me vecorité e zhvillimit psiko-
emocional, mendor e konjitiv té késaj grupmoshe dhe gé luajné rol mjaft té
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réndésishém né saktésiné dhe gartésiné e kétyre formulimeve. Pra, pérmbajtja e njé
formulimi gjuhésor, qofté fjali, qofté thénie, duhet analizuar e vlerésuar né pérputhje
me moshén e nxénésit, kapacitetin e tij gjuhésor, mendor e konjitiv, té cilat, té marra
sé bashku na ndihmojmé pér njé vlerésim sa mé té drejté e objektiv té tyre. Kéto
kritere té& natyrés psikolinguistike duhet té funksionojné né té gjitha aspektet dhe
pérbérésit e procesit t& mésimit dhe té nxénit e gjuhés né shkollé, e sidomos né kété
grupmoshé.

Ky kriter 1 paraprin njé parim jo vetém didaktik e gjuhésor, por edhe psiko-
pedagogjik. Késhtu, né€ “skenén dhe prapaskenén” e kuptimit t€ ¢do formulimi
géndron njé pyetje mjaft domethénése gé i referohet zbulimit té tij: Cfaré ka dashur té
thoté me kété fjali, formulim apo thénie nxénési? Pikérisht njohja dhe marrja né
konsideraté e treguesve té mésipérm té natyrés gjuhésore, mendore e konjitive té késaj
grupmoshe na mundéson kuptimin e vérteté apo té garté dhe na e lehtéson barrén e
vlerésimit té tij. Né kété ményré mésuesit nuk do té nxitohen dhe madje gabohen né
kéto vlerésime jo bindése pér nxénésin, madje ndonjéheré té pasakta dhe té
pamotivueshme, pasi para se té gjykojné mbi kéto formulime do té duhet t&¢ mendojné
e reflektojné, té kérkojné motivet, arsyet e shkaget e njé kuptimi té pahasur a té
padégjuar mé paré, ndoshta edhe té pazakonté pér té.

Né aspektin didaktik, pér té arritur njé pérmirésim dhe pérftim sa mé té sakté dhe té
qarté té kuptimit t€ fjalive duhet t’i referohemi kontekstit, situatés dhe qéllimit té
temés dhe natyrés sé shkrimit. Kjo mundésohet edhe nga pérdorimi i teknikave
efikase té shkrimit, si: rishkrimi, riformulimi, vetéredaktimi apo vetékorrektimi i
fjalisé nga shkruesi apo prodhuesi i saj, NXénési.

Né kété ményré nxénési mund té reflektojé mbi pasaktésité, pagartésité dhe gabimet e
tij n€ kéto fjali apo né€ tekstin e shkruar pér t’i pérmirésuar dhe pér t’i ndryshuar ato.

Nése kéto aktivitete shkrimore dhe teknika té shkrimit ushtrohen e zbatohen
vazhdimisht, nxénési i moshés shkollore do té mund té formojé jo vetém vetédijen
mbi gjuhén e shkruar, por gjithashtu té formojé njé kompetencé té ploté e té
géndrueshme leksiko-semantikore, niveli i sé cilés do té pasqyrohet pérmes shprehisé
Sé té shkruarit.
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Kapitulli i katért

NDIKIMI | LENDEVE TE GJUHE-LEXIMIT NE FORMIMIN E SHPREHIVE
TE TE FOLURIT DHE TE TE SHKRUARIT

4.1 Léndét e gjuhé — leximit si pérmbajtje mésimore dhe njohuri gjuhésore, letrare
dhe joletrare

Né kété syth do té sgarojmé fillimisht konceptet e Iéndés, tekstit, disiplinés
shkollore dhe marrédhéniet midis tyre. Koncepti i léndés*’® mund té shihet né dy
aspekte, si: koncept qé& i referohet pérmbajtjes mésimore dhe g€ pérbén
kéndvéshtrimin toné kryesor dhe si koncept didaktik gé i referohet njé teksti dhe njé
disipline shkollore.

Mé konkretisht, koncepti i 1éndéve té gjuhé-leximit né kété punim i referohet
pérmbajtjes mésimore gé lidhet me fushén e gjuhés dhe fushén e leximit letrar, pra ajo
pér té cilén shkruajmé e flasim (fushat tematike, njésité mésimore dhe njohurité
gjuhésore, letrare dhe jo letrare). Té marra sé bashku kéto pérbérés formojné
pérmbajtjen e tekstit té gjuhés shqipe, si njé dije shkollore né kuadrin e disiplinave té
tjera gé zhvillohen né Ciklin e Ulét té sistemit 9 — vjecar.

Ndaj, kur i referohemi né titull “léndéve té gjuhé-leximit” nuk kemi parasysh
emértimin e librit a tekstit, apo disiplinés shkollore, por fragmentet e tekstit té gjuhés
dhe té leximit letrar si tekste gé béhen objekt hulumtimi pér géllime konkrete né
punimin toné.

Nga ana tjetér, vetd teksti ‘*%shté njé material léndor i cili hartohet dhe
botohet mbi njé program mésimore dhe si njé libér gé vihet né shérbim té nxénésve té
grupmoshave té ndryshme shkollore. Ky libér dhe ky tekst me pérmbajtjen e tij
mésimore mbulon njé disipliné té caktuar shkollore apo dije shkollore gé pérfshihet
né kurrikulén shkollore.

Teksti i gjuhés shqipe pér klasat e Ciklit té Ul&t té sistemit 9 - vjecar pérbéhet
nga dy léndé kryesore: 1énda gjuhésore, gé ka té béjé me njohurité nga gjuha shqipe,
sistemi gjuhésor, rregullat e organizmit té njésive gjuhésore etj, dhe nga lénda e
leximit letrar, ku pérfshihen tekste dhe fragmente tekstesh té ndryshme letrare dhe jo
letrare.

Konkretisht, 1énda gjuhésore dhe lénda letrare e joletrare né kéto tekste
paragitet né ményré té ndérthurur dhe né funksion té njéra-tjetrés, duke respektuar
késhtu edhe njé nga parimet didaktike té pasgyruara né kurrikulén e I1éndés sé gjuhés

9 Duhet t& sqarojmé se lénda si koncept pérmbajtésor nuk mund t& njéjtésohet dhe barazohet me
konceptin e tekstit apo me até dijes shkollore. Kuptimi i kétij koncepti e termi varion nga konteksti
pérdorimor dhe géllimi i kétij pérdorimi. Né kété punim koncepti i 1éndés i referohet pérmbajtjes
mésimore, e cila né vetvete ka té béjé me temat e njésité mésimore. Kéto tema e njési pasqyrojné njé
gamé té gjeré njohurish nga fushat diturore gé pasqgyrohen dhe synohen né programin dhe planin
mésimor pérkatés, si pjesé pérbérése e dokumentacionit shkollor dhe kurrikulés shkollore.

180 Duhet sqaruar se koncepti i tekstit né kété punim i referohet dy kuptimeve té ndryshme: teksti si njé
libér mésimor, tekst shkollor, (gjuha shqipe 2, 3, 4, 5) dhe teksti si njé fragment gjuhésor, letrar e jo
letrar (copézat e teksteve a tekstet e plota brenda tekstit mésimor, ose cooteksti).
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shqipe: mésimi i gjuhés shqgipe pérmes programeve dhe teksteve pérkatése, té
respektojé parimin e integrimit té gjuhés me leximin letrar'®’. Edhe programet e
gjuhés shqipe jané ndértuar mbi bazén e parimit té integrimit (brenda Iéndés dhe
ndérléndor) dhe té parimit té rimarrjes sé njohurive, duke i zgjeruar dhe thelluar ato, si
dhe t& parimit linear.'®

Tekstet mésimor, gé mbulojné dhe pasqyrojné pérmbajtjen mésimore né njé
fushé té caktuar diturore, luajné njé rol mjaft té réndésishém né formimin e nxénésve.
Tekstet mésimore té gjuhés shqipe jané té ndértuar sipas njé konceptimi té qarté, i cili
synon mésimin dhe nxénien sa mé funksionale té njohurive gjuhésore, né shérbim té
té cilave vihen dhe ato letrare. Edhe Kurrikula e Re e Arsimit Bazé éshté e organizuar
né fusha té nxéni, dhe jo né léndé, ndryshe nga ¢’pasqyrohej né kurrikulén
tradicionale.

Pérmes tekstit té gjuhés shqipe vihen né shérbim té nxénésve njohuri gé lidhen
jo vetém me gjuhén amtare, por mbi té gjitha me fusha te ndryshme té dijes njerézore,
e kryesisht me ato letrare dhe jo letrare.

Fragmentet e teksteve té leximit letrar, t€ gjinive e zhanreve té ndryshme
letrare e jo letrare, u pércillen nxénésve me njé gjuhé sa mé té pérzgjedhur e té
pérshtatur, sipas llojit té kétyre teksteve, tematikés sé tyre, por edhe grupmoshés sé
nxénésve té ciklit fillor. Né kété ményré nxénési rritet e pasurohet gjuhésisht, ndeshet
me pérvoja té reja jetésore, qé ofrojné temat dhe subjektet e fragmenteve letrare e
joletrare, me fjalé, shprehje, regjistra e ligjérime té ndryshme gjaté dégjimit, té folurit,
té lexuarit dhe té shkruarit té tyre.

Kjo léndé gé gatitet me shumé kujdes nga hartuesit e tekstit (njé staf i téré
specialistésh pérkatés) kalon né “makineriné e mésimdhénésit”, ku pérpunohet dhe
pérshtatet sa mé miré e né ményré funksionale né shérbim té té nxénit té kétyre
njohurive, zotésive (kompetencave) dhe shprehive gjuhésore e komunikuese te
nxénésit e moshave té ndryshme shkollore.

4.2 Ndikimi dhe roli i l|éndéve té gjuhé - leximit né formimin e zotésive
(kompetencave) dhe shprehive gjuhésore komunikuese

Herét, gé né klasén I-ré té Ciklit Fillor, nxénésit ushtrojné shkathtési e aftési
gé kané té béjné me mésimin dhe té nxénit e gjuhés qofté té folur, qofté té shkruar.

Kéto shkathtési e aftési nuk ushtrohen né ményré té rastésishme dhe té
paprogramuar. Pérkundrazi, ato organizohen dhe kultivohen duke u bazuar né synime
e objektiva konkrete mésimore, pérmes linjave e rubrikave té caktuara didaktike dhe
aktivitete e veprimtari mésimore gjaté procesit t& mésimit dhe té nxénit té gjuhés
shqipe.

Né kété ményré, e gjithé puna pér té ushtruar e kultivuar aftési e shprehi
gjuhésore e komunikuese éshté e ndértuar mbi programin mésimor, i cili, gjithashtu,

181 Mimoza Gjokutaj, Didaktiké e gjuhés shqgipe. SHBLU. Tirané 2009, f. 36.
182 1ZhA, Programe léndore, Lénda: Gjuhé shqipe, klasa 1-9, Draft, Tirané, 2012. Marré né:
http://ééé.izha.edu.al
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éshté i detajuar pér té té arritur géllime e pritshméri specifike qé i referohen
drejtpérdrejt formimit té ploté e té géndrueshém gjuhésor té késaj grupmoshe.

Né programet mésimore té gjuhés shqipe citohen shprehimisht si synime
gendrore: Mésimi i gjuhés shgipe né arsimin bazé synon gé nxénésit: té zhvillojné
aftésité pér té folur, dégjuar, lexuar dhe shkruar tekste té llojeve té ndryshme letrare
dhe joletrare, tekste té shtypura dhe elektronike, si dhe té kultivojné népérmjet kétyre
teksteve mendimin kritik e krijues; té gjejné, krahasojné, analizojné e vlerésojné
informacione nga tekste t¢ ndryshme, t’i pérshtatin ato me géllime dhe audienca té
caktuara, si dhe t’i integrojné ato me pérvojat e tyre, té zotérojné njohurité, aftésité
dhe géndrimet e duhura rreth sistemit gjuhésor té shqipes, té cilat do t'u mundésojné
té marrin pjesé suksesshém né jetén e pérditshme'®®,

Ké&to objektiva zbulojné dhe natyrén e konceptimit, formés dhe pérmbajtjes sé
kétyre programeve, si edhe té filozofisé sé mésimdhénies, té cilat, né krahasim me ato
té viteve ‘95 e mé paré, pasqyrojné njé konceptim bashkékohor né raport dhe
koherencé me pérmbajtjen, formén, géllimet dhe kérkesat e shkollés evropiane e
peréndimore.

Gjuha shqipe, si fushé dhe pérmbajtije mésimore, éshté e ndérlidhur
ngushtésisht me letérsing, tekstin dhe llojet e tekstit letrar e jo letrar. Tashmé ajo bén
pjesé né fushén e “Gjuhét dhe komunikimi” dhe jo thjesht e kufizuar né fushé té
“Gramatikés dhe té njohurive mbi sistemin”. Né kété kuptim, edhe aparati pedagogjik
I kétyre teksteve té marra né hulumtim éshté i organizuar né funksion té ndérlidhjes sé
Iéndés dhe fushés sé gjuhés me até té leximit letrar (I&ndés letrare e joletrare) dhe
funksionojné si njé térési e vetme.

Ky konceptim didaktik éshté orientuar edhe né drejtim té pasqyrimit e trajtimit
té linjave dhe nénlinjave gjuhésore e komunikuese né kéto tekste, té cilat i referohen
pérkatésisht zotésive (kompetencave) e shprehive gjuhésore e komunikuese.
Pérmbajtja e rubrikave té tekstit trajton kérkesa e ushtrime té cilat synojné té nxisin
dhe formojné kompetenca e shprehi té plota gjuhésore e komunikuese. Ato jané
konceptuar né bashkéveprim e njéra-tjetrén dhe né funksion té njéra tjetrés, si: té
dégjuarit dhe té folurit, té lexuarit dhe té shkruarit. Mbi kété konceptim didaktik té
kétyre teksteve, rubrikave dhe 1éndés mésimore té tyre éshté bazuar dhe konceptimi

dhe pritshmérité e arritjeve té kompetencave kyce dhe kompetencave t& fushe®®*.

8 KURRIKULA KOMBETARE E ARSIMIT BAZE, PROGRAMI LENDOR, FUSHA GJUHE
SHQIPE DHE LETERSI, Lénda gjuhé shqipe, klasat 1- 9. Tirang, 2012, f. 4.

184 Sgarojmé se kompetencat kyce kané té béjné me térésiné e kompetencave té ndryshme gé duhen
arritur né cdo dije shkollore gjaté procesit mésimor, si: Komunikimi dhe té shprehurit * Té menduarit *
Té mésuarit pér t€ nxéné * Kompetenca pér jetén, sipérmarrjen dhe mjedisin * Kompetenca qytetare *
Kompetenca personale * Kompetenca digjitale. Ndérsa kompetencat e fushés kaun té béjné me
kompetencat gé duhen formuar né njé dije té caktuar shkollore apo fushé diturore si né gjuhé, histori,
biologji, matematiké etj. Né gjuhé kompetencat e fushés pérfshijné: * Té dégjuarit e teksteve té
ndryshme * Té folurit pér t& komunikuar dhe pér t& mésuar * Té lexuarit e teksteve letrare dhe joletrare
* Té shkruarit pér géllime personale dhe funksionale * Pérdorimi i drejté i gjuhés. (Bazuar né
MINISTRIA E ARSIMIT DHE E SPORTIT INSTITUTI | ZHVILLIMIT TE ARSIMIT, Fusha
“Gjuhét dhe komunikimi” Programi i 1éndés “Gjuhé shqipe”, Shkalla e paré, e dyté, e treté dhe e katért,
Tirané, 2014, www.gov.al, f. 10.
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Kompetencat e fushés dhe ato kyce do té mund té formohen duke u bazuar
kryesisht te puna gé bén mésuesi me tekstin, pérmbajtjen e tij, ményrén e trajtimit,
organizmit dhe zhvillimit té njésive mésimore, rubrikave pérkatése mbi njohurité
gjuhésore e letrare, joletrare, ushtrimet dhe kérkesat qé pérfshihen né kéto rubrika, si
edhe né punén e pavarur me nxénésit.

Késhtu, né pérshkrimin e shkalléve té arritjeve gjuhésore te klasa 2-5 (shkalla
1, 2 dhe shkalla 3, 4) vérehen disa objektiva té pérbashkéta té cilat i referohen
drejtpérdrejté formimit té shprehisé sé té folurit dhe té té shkruarit, si: - Té folurit pér
té komunikuar dhe pér té mésuar — Rregullat dhe organizimi 1 té folurit — Diskutimi
dhe bashkéveprimi né grup; - 7¢ shkruarit pér géllime personale dhe funksionale —
Shkrimi i dorés — Planifikimi, organizimi, rishikimi dhe redaktimi i té shkruarit — Té
shkruarit pér géllime personale — Té¢ shkruarit pér qéllime funksionale, si edhe -
Pérdorimi i drejté i gjuhés — Sintaksé — Morfologji — Leksikologji dhe semantiké —
Drejtshkrim — Fonetiké dhe fonolog]'iws.

Ato vendosen né raportet njohuri dhe shkathtési, pra njohurité me zotésité
(kompetencat) e shprehité gjuhésore e komunikuese. Pritshmérité dhe arritjet pér kéto
njohuri, zotési e shprehi pasqyrohen né ményré té pérshkallézuar respektivisht nga viti
né vit, nga njé grupmoshé né tjetrén sipas konceptimit té sistemit arsimor né Shqipéri.

4.3 Tekstet e gjuhés amtare dhe roli i tyre né formimin e fjalorit té grupmoshés 8-11
vjeg

Tekstet e gjuhés amtare luajné njé rol mjaft té réndésishém né formimin dhe
pasurimin e fjalorit té késaj grupmoshe. Fushat tematike gé pasgyrohen né to
pérfshijné njohuri nga fusha té ndryshme diturore, té cilat pércillen pérmes njé gjuhe
té pérzgjedhur né pérshtatje me kriteret shkencore, didaktike dhe psikolinguistike.
Leksiku i kétyre teksteve, pérbérja e tij (fjalé e togje fjalésh), shprehjet e formulimet
gjuhésore, regjistrat gjuhésoré, llojet e ligjérimeve vihen né shérbim té formimit
gjuhésor té nxénésve té ciklit fillor dhe, né veganti té formimit leksikor té tyre.

Lénda gjuhésore e letrare e tyre pérzgjidhet né ményré té kujdesshme me
géllim gé nxénési i késaj grupmoshe ta kuptojé e ta pérdoré sakté e garté até né té
folur e né té shkruar, né skema té ndryshme komunikimi dhe pér géllime té ndryshme
komunikative.

Fjalori i fémijéve té késaj grupmoshe do té zgjerohet e pasurohet gradualisht
nése béhet njé puné e kujdesshme dhe e orientuar miré nga mésuesi, i cili mbéshtetet
jo vetém né kérkesat dhe synimet e programeve pérkatése mésimore, por edhe né
nevojat dhe kérkesat gé parashtrohen konkretisht nga niveli i formimit gjuhésor
(leksikor) i nxénésve né klasé gjaté procesit mésimor.

% MINISTRIA E ARSIMIT DHE E SPORTIT INSTITUTI | ZHVILLIMIT TE ARSIMIT, Fusha
“Gjuhét dhe komunikimi” Programi i 1éndés “Gjuhé shqipe”, Shkalla e paré, e dyté, e treté dhe e katért,
Tirané, 2014, f. 10, www.gov.al, f. 21-25.
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Né tekstet e gjuhés shqipe, qé kemi pérzgjedhur pér hulumtim, vérehet prania
e rubrikés sé fjalorthit, ku pérshihen dhe shpjegohen kuptimi a kuptimet e fjaléve e
shprehjeve té pérfshira né njésiné mésimore té tekstit.

Nga vézhgimet dhe hulumtimet e béra né fjalorthét né raport me leksikun e
teksteve nga njéra ané dhe fjalorin e nxénésve, nga ana tjetér, dolém né pérfundimin
se gjerésia dhe pasuria e kétyre fjalorthéve éshté e pamjaftueshme né raport me
kapacitetin e fjaléve té njohura dhe té pérdorura nga nxénésit e késaj grupmoshe dhe
té leksikut té kétyre teksteve.

Nga hulumtimi dhe studimi i fjalorit té tyre né té folur dhe né té shkruar, né
kapitujt pararendés u vu re se ekzistonte njé raport i zhdrejté midis fjalorit pasiv dhe
atij aktiv.

Pra, fjalori i tyre pasiv ishte mé i pasur né njési e kuptime leksikore né raport
me fjalorin aktiv. Né kété shpérpjesétim ndikon dhe puna gé béhet me fjalorin e
tekstit né raport me fjalorin e nxénésve. Fjalori i nxénésve duhet té pasurohet né
koherencé me mésimin dhe té nxénit e fjalorit té teksteve, jo si njési leksikore té
izoluara dhe té mésuara pérmendésh, por si njési leksikore funksionale né akte té
ndryshme pérdorimore.

Né kété kuptim, duhet punuar mé shumé me fjalorthin e kétyre teksteve me
géllim gé té pérfshihen fjalé e shprehje té reja, té panjohura mé paré, né marrédhénie
sinonimike e antonimike, kuptimet e shumta dhe té ndryshme té fjaléve qé pérftohen
gjaté pérdorimeve té tyre né kontekste té ndryshme, duke u pérdorur konkretisht né
ligjérimin e shkruar dhe té folur.

Teksti i gjuhés shqipe, nga piképamja e 1éndés gjuhésore paraget njé véllim
konceptor té gjeré té njésive e kategorive gjuhésore gé shtrihen gradualisht nga viti né
vit. Né shérbim té té kuptuarit té tyre sillen shembuj, njé pjesé té té cilave merren nga
leximi letrar, pra lénda letrare e jo letrare. Kéto shembuj jo vetém béjné té mundur
kuptimin, ngulitjen dhe pérdorimin e sakté té koncepteve gjuhésore e kategorive
gramatikore, por shérbejné edhe pér té zgjeruar e pasuruar fjalorin e nxénésve me
fjalé e shprehje té reja, sipas gjedheve strukturore té gjuhés shqipe.

Ndaj, mund té pohojmé se puna me leksikun e teksteve duhet mbi té gjitha té
mbéshtetet né njé ndérthurje funksionale té 1éndés gjuhésore me até letrare e joletrare,
me qéllim gé nxénési jo vetém té ngulisé e té pérdoré sakté e garté njohurité gjuhésore
té gjuhés shqipe, por edhe té reflektojé gjerési e pasuri té fjalorit té tij né gjuhén
amtare.

4.4 Leksiku i teksteve té gjuhés shqipe, si mjet pasurimi i fjalorit té nxénésve 8-11
vjeg
Teksti i gjuhés shqgipe éshté materiali bazé shkollor, gé ndértohet mbi parime,
kritere té caktuara shkencore gjuhésore, metodike e didaktike. Pérmes pérmbajtjes sé
tij (tematike e gjuhésore), synohet té formohen shprehi e kompetenca gjuhésore e
komunikative me géllim gé nxénési té shprehet sakté, garté e bukur me gojé dhe me
shkrim.
Fillimisht nevojitet té kuptuarit e tekstit, qé varet nga shumé faktoré, ku mé
kryesori ka té béjé me té kuptuarit e leksikut, né gjerésiné dhe pasuriné e tij. Té
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kuptuarit e leksikut realizohet mbi té gjitha pérmes analizés sé tij, sepse “.... pa
analizén e mjeteve té shprehjes, té cilat jané pjesé ndértuese té atij teksti, pa i kuptuar
miré fjalét, lidhjet midis tyre, pa i analizuar miré kuptimisht dhe pérdorimisht fjalité
dhe shprehjet e tij, nuk mund té arrihet né njé analizé té miréfillts'®®”,

Analiza dhe interpretimi i korpusit leksikor té teksteve té gjuhés shqgipe gé
kemi pérzgjedhur do té synojé vlerésimin e rolit dhe réndésisé sé tyre né formimin e
shprehive té té folurit dhe té té shkruarit te grupmosha (8-11 vjeg), né kuadrin e
formimit té tyre gjuhésor.

Duke u orientuar nga ky synimi ne do té pérpigemi t’u pérgjigjemi kétyre
pyetjeve problemore: A i pérmbushin kéto tekste kriteret gjuhésore dhe psiko-
gjuhésore?A mundésojné formimin e shprehive e kompetencave gjuhésore e
komunikative té synuara? A u ofrojné tekstet e gjuhés amtare (klasa 2-5) njé leksik té
gjeré e té pasur nxénésve té késaj grupmoshe (8-11 vjeg)? A éshté i kuptueshém, i
pérvetésueshém ky leksik nga nxénésit e késaj grupmoshe? A pasqyrohet pérdorimi i
kétij leksiku, gjerésia e pasuria e tij, né ligjérimin e folur dhe té shkruar (dialogé,
diskutime dhe né punét me shkrim) té nxénésve?

Gjerésia dhe pasuria e leksikut té tekstit nuk varet vetém nga numri i
leksemave, shtrirja dhe denduria e pérdorimit té tyre brenda tekstit dhe nga teksti né
tekst, por edhe nga zgjedhjet e kétyre njésive, lidhjet e tyre kuptimore, aktivizimi i
tyre né rrjete e fusha leksikore, e semantike, kontekstet pérdorimore etj. Gjerésia dhe
pasuria e tij varet edhe nga vecorité e té menduarit té késaj grupmoshe, veprimet e
forma té ndryshme té tij (krahasimi, analiza, sinteza, gjykimi dhe arsyetimi) si edhe
pérvojat konjitive, té cilat pasqyrohen népérmjet shprehive té té folurit dhe té té
shkruarit né ligjérime té ndryshme. Fémija do té arrijé t’i keté té pérvijuara kéto
veprime mendore ose forma té mendimit, nése edhe gjuhésisht do té jeté i afte t’i

formésojé ato™®’.

4.5 Mjete e ményra té ndryshme té pasurimit té leksikut né tekstet e gjuhés
shqipe 2-5

Fémija, njohjen mbi botén, né njé fazé té hershme té zhvillimit té tij, e ndérton
dhe e pasgyron népérmjet gjuhés, fillimisht duke pérdorur njési leksikore, té tilla si:
emra, mbiemra, folje, péremra, ndajfolje®®, té cilat zgjerohen e pasurohen me rritjen
né moshé. Nga piképamja e zhvillimit mendor fémija e grupmoshés 8-1lvjec
karakterizohet nga té menduarit konkret dhe abstrakt.

Nga piképamja gjuhésore té menduarit konkret dhe abstrakt né kété
grupmoshé pasqgyrohet, ndér té tjera, né dy pérbérés leksikoré: kuptimi konkret dhe i

18 Abdulla Ballhysa, Akad. Jani Thomai pér analizén leksikologjike t& tekstit. Marré nga
KONFERENCA SHKENCORE “AKADEMIKU JANI THOMAI NE 75- VIETORIN E LINDJES”
(Pérmbledhje materialesh) Korgg, 20-21 maj 2010. ISBN: 978992805, f. 80.

87 Tomorr Plangarica, Pasuria leksikore né disa tekste t& klasave IlI-IV t& 8-vjecares. Gjuha dhe
shkolla. Gjuha joné, Akademia e Shkencave té€ RPS té Shqipérisé, Viti X, Tirané 1990/2, f. 73.

188 per mé tepér shih Aspekte té gjuhésisé sé zbatuar, Tomorr. Plangarica. Sejko 2002, f. 26-58.

164



drejtpérdrejté i fjaléve dhe t€ menduarit abstrakt: kuptimi abstrakt dhe i figurshém i
flaléve. Né pérputhje me kété vecori té té menduarit qé karakterizojné kété
grupmoshé, strukturat njohése, repertorin gjuhésor gé zotéron fémija, organizohet
edhe leksiku i tekstit. Fillohet me emrat konkreté dhe mé tej me emrat abstrakté, foljet
gé tregojné veprime, vendndodhje, dukuri natyrore, etj., dhe foljet gé shprehin
emocione (gjendje psikologjike), procese e veprime mendore, me mbiemrat e
drejtpérdrejté e ato té ndérmjetuar, té figurshém.

Mbéshtetur né argumentet e mésipérme, motivojmé edhe zgjedhjen e tri
kategorive leksiko-gramatikore: emér, folje, mbiemér, duke u ndalur né dy koncepte
bazé: zgjerim dhe pasurimi i leksikut té teksteve. Do té operojmé duke u mbéshtetur
né dy kritere kryesore: kriteri leksikor e semantikor, né raport edhe me kriterin
psikolinguistik.

Sipas kétyre kritereve do té pérshkruajmé, analizojmé dhe interpretojmé, nga
njéra ané, gjerésiné e kétij leksiku lidhur me denduriné e zgjerimin e kétyre
kategorive brenda njé teksti dhe nga teksti né tekst, denduriné e kuptimeve leksikore
pér secilén kategori (konkret-abstrakt, té drejtpérdrejté/té figurshém); nga ana tjetér,
pasurimin e tij pérmes fushave leksikore/semantike/nocionore, gjedhet fjaléformuese
mé produktive né shqgipe (pérbérje, prejardhje: parashtesim dhe prapashtesim).

Kemi zgjedhur né ményré rastésore 2 grupe autorésh™®® pothuajse té njé
periudhe kohore pér té nxjerré né pah né ményra té ndryshme vlerat leksikore e
semantikore gé ofrojné kéto tekste pér formimin e njé fjalori t& larmishém dhe té
pasur me fjalé e shprehje gqé nxénésit duhet t& nxéné dhe pérdorin né ligjérime té
ndryshme. Nga ana tjetér, kjo pérzgjedhje motivohet nga fakti se kéto tekste zbatohen
né shkollat ku ne kemi vjelé té dhéna pér shprehité e mésipérme (té folurit dhe té
shkruarit).

Nga leksiku i tekstit ne kemi pérzgjedhur kéto kategori leksiko-gramatikore
dhe kuptime leksikore pérkatése, si:

Emra: emra konkreté/abstrakté,
Folje: veprimi/gjendjeje emocionale, procese mendore etj,
Mbiemér: té drejtpérdrejté/té ndérmjetuar, té figurshém).

Pér vjeljen e leksikut kemi pérdorur metodén Leksikometrike dhe programin
Textbook'*®, duke pércaktuar me péraférsi njé numér fjalésh (i referohemi konceptit té
fjalés sipas J.Thomait te Leksikologjia e gjuhés shqipe’™), pérmes formés
pérfagésuese té tyre, dendurisé sé pérdorimit té tyre, kuptimeve té pércaktuara né
kontekstin e pérdorimit té tyre.

Krahasimi sipas koncepteve té zgjerimit dhe pasurimit béhet duke u bazuar né
njé standard té vendosur konvencionalisht midis psikolinguistéve lidhur me numrin e
fjaléve gé duhet t€ mésojé e nxéré nxénési i késaj grupmoshe nga viti né vit, pra, né
pérputhje dhe me rritjen e fjalorit aktiv té tyre né kéto vite t& shkollimit.*?

189 Shtojca nr. 2

1% programi mund t& shkarkohet nga ky website: http:/texstudio.sourceforge.net/

191 Shih Jani Thomai. Leksikologjia e gjuhés shqipe. Toena. Tirané, 2010.

192 Nga hulumtimet e shumta mbi sasiné e fjaléve qé pérftojné dhe mésojné nxénésit né moshén e
shkollorit, psikolinguistét bashkohen né njé pérfundim: numri i fjaléve qé duhen nxéné éshté: kl.2 (8-9
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Gjithashtu, pér analizén dhe interpretimin e leksikut, pérbérjes sé tij jemi
bazuar né analizén leksikore.

4.5.1 Zgjerimi e pasurimi i leksikut pérmes emrave, foljeve, mbiemrave dhe
kuptimeve leksikore té tyre

Zgjerimi i leksikut pérmes pércaktimit t& dendurisé sé pérdorimit té kategorive
leksiko-gramatikore dhe kuptimeve té tyre pérkatése leksikore: emrave
(konkreté/abstrakté), foljeve (veprimi/gjendje) dhe mbiemrave (t€ drejtpérdrejté/té
figurshém).

Né tekstet e pérzgjedhura do té pérshkruajmé pérbérjen e leksikut té tyre,
bazuar né statistikat pér kategorité e pérzgjedhura, duke i ilustruar me shembuj
pérkatés. Pér té proceduar sa mé lehté né dallimin e teksteve sipas grupeve té autoréve
kemi pérdorur shkurtime si: Gr 1, Gjuha 2, 3, 4, 5 dhe Gr 2, Gjuha 2,3,4 5. Mé poshtg,
né ményré mé té detajuar do té paragesim pér cdo tekst statistika qé i referohen
zgjerimit té leksikut (denduria e pérdorimit té€ emrave, foljeve dhe mbiemrave) dhe
pasurimit té tij (tipat e kuptimeve leksikore):

Pérgindjes sé pérdorimit t€ emrave gé shénojné sende, dukuri konkrete, né raport me
emra gé shénjojné sende, gjendje a dukuri abstrakte, folje qé shénojné veprime,
dukuri etj, dhe foljeve gé shénojné gjendje emocionale, psikologjike, procese a
veprime mendore, mbiemra cilésues té drejtpérdrejté dhe mbiemra cilésues té
ndérmjetuar apo té konotuar/té figurshém.

Pérgindjes sé emrave, foljeve dhe mbiemrave né raport me njéri — tjetrin.

Pérgindjes sé emrave, foljeve, mbiemrave né raport me numrin total té fjaléve né
tekst.

vieg) =~ 3000 fjalé; K1.3 (9-10 vjeg) = 4000 fjalé; Kl.4. (10-11vjeg) = 5200 fjalé; KI5 (11-12 vjeg) =
6200 fjalé; Pérftimi ~ 1000-1500 fjalé né vit nga kl.1-5. Né k1.5 njé nxénés zotéron njé bllok fjalésh t&
kuptuara midis 5000 dhe 6000 fjalé pér t'u pérdorur né t€ folur dhe né t€ shkruar. Nr. i fjaléve t&€ hasura
né tekstet shkollore té gjuhés amtare éshté rreth 4-5 heré mé i larté se kjo mesatare e vendosur
konvencionalisht nga psikolinguistér.
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GRUPI | PARE | TEKSTEVE
Graf. 1 Gjuha shqipe 2. Rita Petro, Mimoza Gjokutaj, Albas, Tirané, 2006, 2009

Gjuha 2,Gr1

4% 3%

B Emra konkrete
B Emra abstrakte
H Folje verpimi
H Folje gjendjeje
B Mbiemra Dpd

B Mbiemra te Nderm

a. Nga péraférsisht 11483 fjalé (emra, folje, mbiemra): 49% jané emra konkreté: (p.sh.,
dallgé, astropeshk, kallam, fishekzjarr, hamburger, gjirafé, fidan, aparat, banesg,
supermarket, dalléndyshe, bregdet, palestér, ndenjése, kravaté etj.) dhe 6% emra
abstrakté (p.sh., dredhi, fat, éndérr, arsye, friké, gézim, cudi, durim, dashuri, bukuri,
déshiré, dhimbje, brengé, inat, page, migési, lumturi, mrekulli, mérzi, mall, hidhérim,
vullnet, vleré, hijeshi etj.); 33% folje me kuptim té drejtpérdrejté, si: veprime, dukuri,
fenomene etj., (p.sh., aktivizoj, arrij, afroj, bisedoj, bie, blej, béj, banoj, bértas,
ndodhet, fryn, bashkoj, luaj, vrapoj, kaloj etj), 5% folje me kuptim té figurshém, si:
gjendje emocionale, procese mendore etj., (p.sh., zeméroj, besoj, kénagem, mburrem,
trishtohem, mendoj, cuditem, habis, pélgej, inatosem, imagjinoj, dua, kujtoj, hidhéroj,
kuptoj, dashuroj, harroj, fal, gézoj, déshiroj etj.); 4% mbiemra me kuptim té
drejtpérdrejté (p.sh. i/e blerté, brigjaté, i/ e buté,i/ e gjaté,i/e gjeré, i/e drejté, i/e
qullur, i/e grisur, i/e pastér, i/e vogél, i/e shkurtér etj.), 3% mbiemra té ndérmjetuar,
té figurshém (p.sh., i/e vetmuar, térheqgés/e, i/e pakénaqur, i/e pakuptueshme, i/e
pélgyer, i/e mérzitur, i/fe guximshme, i/e lumtur, zemérngushté, i/e mallkuar,
kémbéshpejté, mendjelehté, mendjemadh/e, gjakator/e etj).

b. Nga péraférsisht 11483 fjalé: 54% jané emra, 38% jané folje dhe 7 % jané mbiemra.

Nga péraférsisht 23467 fjalé, 31% jané emra, folje, mbiemra, 69% pjesé té tjera té
ligjératés.
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Graf. 2 Gjuha shqipe 3. Mimoza Gjokutaj. Shkronjé pas Shkronje, 2007

Gjuha3,Gr1

[s)

B Emra konkreté
B Emra abstrakté
M Folje veprimi

M Folje gjendjeje
B Mbiemra té dpd

B Mbiemra té ndérmj

a. Nga péraférsisht 14920 fjalé (emra, folje, mbiemra): 47% jané emra konkreté (p.sh.,
vrimé, xham, gjysh, shtépi, diell, re, héné, tren, fshat, etj.) dhe 11% emra abstrakté
(p.sh., mendje, kuriozitet, nevojé, miqgési, mirékuptim, pérshtypje, mendim, éndérr,
marrédhénie, migrim, e ardhme, inat, guxim, nervozizém, triumf, argétim, adhurim,
admirim, fantazi etj); 30% folje me kuptim té drejtpérdrejté, si: veprime, dukuri,
fenomene etj., (p.sh., aktivizoj, arrij, afroj, bisedoj, bie, blej, béj, banoj, bértas,
ndodhet, fryn, bashkoj, luaj, vrapoj, kaloj etj), 4% folje me kuptim té figurshém, si:
gjendje emocionale, procese mendore etj., (p.sh., pélgej, ¢cmendem, acaroj, fyej,
mbijetoj, vuaj, merakosem, nervozoj, mérzis, adhuroj, éndérroj, pérgézoj, imagjinoj,
harroj, kujtoj, etj); 3% mbiemra t& drejtpérdrejté (p.sh. i/e vogél, i/e ngrohté, i/e
madhe, elektronik/e, blu, i/e kuge, i/e larté, i/e forté, i/e gjeré, i/e hollé, etj), 5%
mbiemra té€ ndérmjetuar (p.sh., i/e bukur, magjiploté, zéémbél, fantastik/e, egoist/e,
fagebardhé, i/e frikshme, mendjemadh/e, mburravec/e, i/e hijshme, kokémushkeg,
zemérmiré, mendjefyell, kokébosh,  mendjekrisur, kokétrashé, magjepsés/e, ile
shgetésuar, luftarak/e, etj).

b. Nga péraférsisht 14920 fjalé: 58% jané emra; 34% jané folje dhe 8% jané mbiemra.

c. Noa péraférsisht 25500 fjalé, 35% jané emra, folje, mbiemra, 65% pjesé té tjera té
ligjératés.
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Graf. 3 Gjuha shqipe 4. Rita Petro, Natasha Pepivani, Albas, Tirané, 2006-2009

Gjuha4,Gr1

7%

5%

B Emra konkreté
B Emra abstrakté
M Folje veprimi
H Folje gjendjeje
B Mbiem dpd

B Mbiem ndemr;j

a. Nga péraférsisht 14958 fjalé (emra, folje, mbiemra): 40% jané emra konkreté (p.sh.,
toké, lule, fletore, ngjyré, libér, floké, doré, vajzé, bari, harabel, shkollé, fshat, mollg,
yll, zjarr, klasé, qytet, anije, kafshé, robot, planet, kopsht, etj) dhe 10% emra abstrakté
(p.sh., ndjenjé, kénageési, kuptim, dashuri, friké, jeté, boté, gézim, mendje, ide, lumturi,
déshiré, problem, sjellje, shpirt, cudi, fantazi, inat, ndihmesé, rregull, durim, mundési,
géllim, fatmirési, zemérgjerési, shpirtmadhési, besim, qortim, mémédhe, migési,
emocion, fatkegési, kegardhje, magji, liri, etj); 32% folje me kuptim té drejtpérdrejté,
si: veprime, dukuri, fenomene etj., (p.sh., béj, shikoj, plotésoj, vij, kthehem, dal, lidh,
marr, ndryshoj, shkruaj, pérdor, krijoj, vesh, luaj, pérdor, ujit, pérshkruaj, jap,
formoj, mbush, hedh, vé, diskutoj, pérgjigjem, gjej, punoj, etj), 6% folje me kuptim té
figurshém, si: gjendje emocionale, procese mendore etj., (p.sh., turbullohem,
turpérohem, zeméroj, tronditem, vlej, mendohem, llahtarisem, urrej, habitem, mendoj,
dua, ¢mendem, besoj, déshiroj, éndérroj, kuptoj, ndiej, besoj, cudis, cuditem,
déshpérohem, edukohem, déshpéroj, frymézohem, etj); 5% mbiemra té drejtpérdrejté
(p.sh. i/e freskét, i/fe nxehté, i/e pastér, i/fe madhe, malor/e, i/e gazté, i/e arté, ile
dendur, i/e mprehté, i/e gjeré, i/e papjekur, i/e krehur, i/e palarg, i/e réndég, i/e gjelbér,
jeshil/e, i/e forté, i/e bardhé, i/e hollg, i/e thellé, i/e vogél, etj), 7% mbiemra té
ndérmjetuar (p.sh.: realist/e, real/e, fantastik/e, i zoti / e zonja, i/e duhur, shkencor/e,
i/e habitur, melankolik/e, zemérngushté, zemérgjeré, i/e trishtuar, i/e pérditshme, i/e
shkélgyer, i/e lezetshme, kureshtar/e, kryelarté, éndérrimtar/e, mendjehollg,
mendjetrashé, i/e hijshme, i/e penduar, mendjemadh/e, shéndetésor/e, amtar/e,
fantastiko-shkencor/e, entuziast/e, etj).

b. Nga péraférsisht 14958 fjalé: 50% jané emra; 38% jané folje dhe 12% jané mbiemra.

Nga péraférsisht 27300 fjalé, 34% jané emra, folje, mbiemra, 66% pjesé té tjera té
ligjératés.

169



Graf. 4 Gjuha shqgipe 5. Rita Petro, Natasha Pepivani, Ribot. Albas. Tirané, 2009.
Ribotim 2011

Gjuha 5,Gr1

4% 6%

B Emra konkrete
M Emra abstrakte
H Folje veprimi
H Folje gjendje
® Mbiemra dpd

B Mbiemra nderm

a. Nga péraférsisht 20469 fjalé (emra, folje, mbiemra): 38% jané emra konkreté (p.sh.,
puné, shok, shkollé, fémijé, vajzé, mésues, libér, plak, gjysh, koké, fshat, det, djalé,
baba, kémbé, vélla, gytet, dalléndyshe, floké, dhomé, lévore, karnavale, rrugé, mal,
shkretétiré, trup, shités, gjahtar, sipérfaqe, etj) dhe 12% emra abstrakté (p.sh., friké,
kujtim, mendim, inat, bukuri, shpirt, boté, 1éndim, liri, cilési, mérzi, méshiré, migési,
malléngjim, kegkuptim, mendjemadhési, kéndvéshtrim, moral, mjekési, mendimtar,
mencuri, etj); 33% folje me kuptim té drejtpérdrejté, si: veprime, dukuri, fenomene
etj., (p.sh., shkruaj, pérziej, ushtrohem, pérgatit, gjej, pérvesh, pérvéloj, pikoj, zbuloj,
garkoj, sajoj, sulmoj, shkarravit, shpérndaj, sajoj, ushtroj, vishem, vizatoj, etj), 7%
folje me kuptim té figurshém, si: gjendje emocionale, procese mendore etj., (p.sh.,
trishtohem, shpirtézoj, shijoj, vlerésoj, mendoj, fyej, malléngjehem, nénkuptoj, mérzis,
pértoj, parapélgej, pikéllohem, kuptoj, shqgetésoj, shgetésohem, trishtoj, ¢meris,
zbavitem, ¢moj, ndihem, ndjej, nderoj, etj); 4% mbiemra té drejtpérdrejté (p.sh. ile
mbushur, i/e freskét, i/e madhe, i/e vogél, i/e gjelbér, jeshil/e, i/e shpejté, i/e asfaltuar,
i/e burgosur, i/e florinjté, , i/e néndheshme, i/e papastér, etj), 6% mbiemra té
ndérmjetuar (p.sh.: i/e dashur, i/e hapur, i/e ndjeshme, i/e gézuar, i/e hareshme, i/e
geté, entuziast/e, optimist/e, pesimist/e, mosbesues/e, i/e trishtuar, nervoz/e,
ngatérrestar/e, burracak, djallézor/e, kokéshkreté, krahéshpejté, mendimtar/e,
koprrac/e, etj).

b. Nga péraférsisht 14958 fjalé: 50% jané emra; 40% jané folje dhe 10% jané mbiemra.
Nga péraférsisht 34000 fjalé, 36% jané emra, folje, mbiemra, 64% pjesé té tjera té

ligjératés.
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Graf. 5 Gjuha shqipe 2. Shqipe Shyti, Teuta Toska, Shtépia Botuese Morava, 2011

Gjuha 2, Gr 2

B Emra konkrete
M Emra abstrakte
H Folje veprimi
H Folje gjendjeje
B Mbiemra dpd

B Mbiemra ndermj

a. Nga péraférsisht 8180 fjalé (emra, folje, mbiemra): 48% jané emra konkreté (p.sh., sy,
rrugé, libér, dinozaur, vizatim, shkollé, fshat, zog, gjyshe, boré, floké, etj) dhe 7%
emra abstrakté (p.sh., gjalléri, ide, inat, emocione, pasiguri, parapélgim, parajsé,
dyshim, gézim, shpresg, etj); 30% folje me kuptim té drejtpérdrejté, si: veprime,
dukuri, fenomene etj., (p.sh., vij, ngjyros, afroj, banoj, kopjoj, ngacmoj, béj, studioj,
realizoj, frekuentoj, etj), 3% folje me kuptim té figurshém, si: gjendje emocionale,
procese mendore etj., (p.sh., habitem, ndjej, mérzitem, ankohem, éndérroj, pérgézoj,
mendoj, gjykoj, génjej, premtoj, fyej, qortoj, vuaj, etj); 7% mbiemra té drejtpérdrejté
(p.sh. bishtgérshéré, i/e vogél, i/e madhe, i/e bardhé, i/e fugishme, i/e hapur, i/e
shkurtér, i/e gjelbér, i/e degézuar, i/e lagét, i/e mprehté, etj), 5% mbiemra té
ndérmjetuar (p.sh., zemérgjeré, bujar/e, madhéshtor/e, i/e bukur, dinak/e, grindavec/e,
i/e lumtur, shpirtéror/e, hijeréndg, i/e mencur, i/e rrepté, gazmor/e, i/e kulturuar, i/e
sjellshme, etj ).

b. Nga péraférsisht 8180 fjalé: 55% jané emra; 33% jané folje dhe 12% jané mbiemra.

Nga péraférsisht 21030 fjalé, 28% jané emra, folje, mbiemra, 72% pjesé té tjera té
ligjératés.
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Graf. 6 Gjuha Shqgipe 3. Shqipe Shyti, Teuta Toska, Ardian Tana. Morava. Tirang,
2011

Gjuha 3, Gr 2
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® Emra konkrete
B Emra abstrakte
H Folje veprimi

M Folje gjendjeje

B Mbiemra dpd

= Mbiemra ndermj

a. Nga péraférsisht 8387 fjalé (emra, folje, mbiemra): 41% jané emra konkreté (p.sh.,
bisht, bombé, boré, breg, bretkosé, burim, canté, ¢ati, celés, fytyré, gisht, gjak, gjyshe,
gropé, grua, libér, limon, litar, lopé, luging, mollé, motér, mur, naté, natyré, ené,
ngjyré, etj) dhe 10% emra abstrakté (p.sh., familje, mendje, mjerim, sjellje, mendim,
ndéshkim, ndjenja, nevojé, fantazi, pérgjegjési, pérkédhelje, besé, éndérr, pérzemérsi,
drejtési, cilési, dashuri, dembelizém, dobi, etj); 32% folje me kuptim té drejtpérdrejté,
si: veprime, dukuri, fenomene etj., (p.sh., arrij, banoj, béj, bie, bisedoj, caktoj, cel,
zhvilloj, ndérpres, ndérroj, ndértoj, ndesh, coj, dal, dalloj, dégjoj, flas, formoj, fut,
etj), 6% folje me kuptim té figurshém, si: gjendje emocionale, procese mendore etj.,
(p.sh., habitem, cudit, déshiroj, parandiej, génjej, gézoj, pérfytyroj, pélgej, kujtoj,
éndérroj, imagjinoj, habis, argétoj, harroj, fyej, arsyetoj, vlerésoj, mérzitem, turpéroj,
etj); 5% mbiemra té drejtpérdrejté (p.sh. i/e pastér, i/e nxiré, i/e pikturuar, i/e nxehtg,
i/e réndg, i/e shkurtér, telefonik/e, i/e thellgé, i/e vjetér, i/e vogél, ile zezé, etj), 6%
mbiemra té ndérmjetuar (p.sh., i/e padrejté, i/e pakufishme, i/e pasigurt, i/e pazakonté,
i/e pazéné, i/e pérbashkét, i/e pérditshme, i/e papjekur, i/e nevojshme, kureshtar/e, i/e
mencur, i/e miré, njeringrénés, i/e padjallézuar, i/e pakéndshme, pasionant/e,etj ).

b. Nga péraférsisht 8387 fjalé: 51% jané; 38% jané folje dhe 11% jané mbiemra.

Nga péraférsisht 23000 fjalé, 27% jané emra, folje, mbiemra, 73% pjesé té tjera té
ligjératés.
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Graf. 7 Gjuha shqgipe 4. Abdulla Ballhysa, Shqgipe Shyti, Ardian Tana, Teuta Toska.
Sejko, 2007

Gjuha 4, Gr 2

B Emra komkrete B Emra abstrakte ® Folje veprimi
M Folje gjendje  ® Mbiem dpd B Mbiem ndermj
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a. Noga péraférsisht 16252 fjalé (emra, folje, mbiemra): 39% jané emra konkreté (p.sh.,
sy, vend, shtépi, lule, vajzé, det, diell, ujé, kémbg, mal, libér, mésuese, fletore, shtépi ,
etj) dhe 14% emra abstrakté (p.sh., migési, kuptim, mrekulli, page, réndési, dituri,
fantazi, kénagési, atdhe, sekret, bukuri, génjeshtér, késhillé, mendim, nevojé, turp,
etj); 30% folje me kuptim té drejtpérdrejté, si: veprime, dukuri, fenomene etj., (p.sh.,
nisem, shikoj, ngrihem, shkoj, kérkoj, kthej, luaj, nxitoj, dalloj, parages, numéroj,
pérshkruaj, shkrij, prodhoj, etj), 7% folje me kuptim té figurshém, si: gjendje
emocionale, procese mendore etj., (p.sh., dua, besoj, habitem, kénagem, harroj, kujtoj,
kuptoj, déshiroj, gjykoj, hutohem, trishtohem, ledhatoj, pélgej, cuditem, zihem, rénkoj,
ndjej, turpérohem, lutem, nxehem, gézoj, imagjinoj, argétohem, mendoj, adhuroj, etj);
4% mbiemra té drejtpérdrejté (p.sh. i/e vogél, i/e madhe, i/e kuge, i/e kaltér, i/e
bardhé, i/e vogél, i/e Embél, i/e forté, i/e gjaté, i/e lodhur, i/e vjetér, etj), 6% mbiemra
té ndérmjetuar (p.sh., i/e pérjetshme, i/e cuditshme, i/e denjé, i/e jashtézakonshme, i/e
lodhshme, interesant/e, i/e begaté, fantastik/e, i/fe mrekullueshme, i/e famshme, i/e
bujshme, i/e mencur, i/e trishtuar, magjik/e, i/e mahnitshme, etj).

b. Nga péraférsisht 16252 fjalé: 53% jané emra; 37% jané folje dhe 10% jané mbiemra.

Nga péraférsisht 26670 fjalé (té té gjitha pjeséve té ligjératés), 36% e tyre jané emra,
folje dhe mbiemra, dhe 64% e tyre pjesé té tjera té ligjératés.
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Graf.8 Gjuha shqipe5. Abdulla Ballhysa, Shqipe Shyti, Ardian Tana, Teuta Toska,
Morava, 2011

Gjuha 5, Gr 2

B Emra konkrete B Emra abstrakte M Folje veprimi
H Folje gjendje B Mbiemradpd B Mbiemra nderm;j

0,
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a. Nga péraférsisht (emra, folje, mbiemra): 17154 fjalé 39% jané emra konkreté (p.sh.,
shkollé, fémijé, klasé, njeri, udhétar, baloné, det, bastun, djalé, buké, qytet, derg,
dreré, ujé, film, mjedis, mjet, plak, strofé, toké, ushgim, mbeturinég, etj) dhe 14% emra
abstrakté (p.sh., sjellje, urti, déshirgé, mendje, gjendje, kénaqési, mall, friké, e bukura,
pérshtypje, mencuri , e ardhme, emocion, vleré, gaz, mbrojtje, kuptim, ide, arsye,
nevojé, varési , ndjenjé, organizim, fantazi, barazi, shpirt, etj); 30% folje me kuptim
té drejtpérdrejté, si: veprime, dukuri, fenomene etj., (p.sh., dalloj, dal, blej, fitoj,
formoj, eci, bashkoj, afrohem, béj, arrij, dérgoj, drejtoj, vij, shkoj, pres, komunikoj,
etj), 7% folje me kuptim té figurshém, si: gjendje emocionale, procese mendore etj.,
(p.sh., déshiroj, argumentoj, pélgej, kénagem, harroj, pikélloj, turpéroj, mendoj, vuaj,
mendoj, vlerésoj, etj); 4% mbiemra té drejtpérdrejté (p.sh. i/e re, ile forté, ile
madhe,nénujor/e, i/e thjeshté, i/e gjallé, i/e larté, i/e lehté, i ri / e re, i/e shkurtér, i/e
shpejté, i/e vogél, i/e réndé, i zi / e zezé, i/e hollé, i/e lidhur, i/e thjeshté, i/ e gjelbér,
i/e qarté, i/e rrumbullakét, i/e verdhé, i/e larté, etj), 6% mbiemra té ndérmjetuar
(p.sh., shpirtéror/e, i/e hijshme, flokébardhé, frikacak/e, i/e magjepsur, mahnités/e, i/e
padobishme, i/e zakonshme, zéémbél, i/e zellshme, zemérgur, ziligar/e, hijeréndé, i/e
mérzitur, guximtar/e, i/e paharrueshme, i/e méshirshme, i/e pashmangshme,
profetik/e, skandaloz/e, xheloz/e, gesharak/e, i/e péshtiré, aktual/e, aventurier/e, i/e
dashuruar, ngushéllues/e, etj).

b. Nga péraférsisht 17154 fjalé: 47% jané emra; 39 jané folje dhe 14% jané mbiemra.

c. Noa péraférsisht 28000 fjalé (té té gjitha pjeséve té ligjératés), 37% e tyre jané emra,
folje dhe mbiemra, dhe 63% e tyre pjesé té tjera té ligjératés.
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Graf. 9 Totali i kategorive leksiko-gramatikore (em/folj/mbiem) né raport me
kategorité e tjera né tekt

Gj. Shq. 5

Gj.shqg. 4

Gj.shqg. 3

Gj.shg. 2

Grupi ll

Gj.shq. 5

Gj.shqg. 4

Gj.shqg. 3

Gj.shq. 2
0% 20% 40% 60% 80%
Gj.shq.|Gj.shq.|Gj.shq.|Gj.shq. Grupi I Gj.shq.|Gj.shq.|Gj.shqg.| Gj.
2 3 4 5 2 3 4 |Shg.5
M Fjalet e tekstit ne total | 69% | 65% | 66% | 64% 72% | 73% | 64% | 63%
M Kateg. Leks-gram 31% | 35% | 34% | 36% 28% | 27% | 36% | 37%

Nga analiza statistikore e leksikut té kétyre teksteve dalim né disa pérfundime:

Né té dyja grupet e teksteve vérehet njé shpérpjesétim i dukshém midis pérgindjes sé
pérdorimit té emr/folj/mbiem dhe kategorive té tjera leksiko-gramatikore né to. Eshté
mése i justifikueshém dhe i vértetueshém ky raport midis fjaléve dhe kategorive té
tjera leksiko-gramatikore, apo pjeséve té ligjératés, pasi numri gé kemi pérzgjedhur
(vetém tri kategori leksiko-gramatikore) éshté mé i vogél né raport me numrin e
kategorive té tjera qé nuk i kemi marré pér shqyrtim dhe nga ana tjetér, kategorité e
tjera luajné njé rol po aq té réndésishém qofté né aspektin leksikor, qofté edhe né até
gramatikor né ndértimin e frazés.

Duke krahasuar té dyja grupet e teksteve vérehet gé né grupin e paré kemi njé rritje té
ngadalté té emr/folj/mbiemr nga teksti né tekst, né raport me njéra- tjetrén,
(péraférsisht me 1- 4%), ndérsa né grupin e dyté vérehet njé kapércim i késaj dendurie
pérdorimi nga klasa e 3 né klasén e 4 (me péraférsisht 8-9%). Duke u bazuar né kéto
statistika mund té pohojmé se né té dyja rastet ngrihen dy céshtje problemore: a.
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respektimi i Kkritereve gjuhésore/leksikore (zgjerimi i leksikut nga teksti né tekst), b.
respektimi i kritereve psiko-gjuhésore (shkalla e kétij zgjerimi sipas kapaciteteve
leksikore (fjalori gé zotérojné nxénésit) dhe kapacitetet mendore té késaj grupmoshe.

. Sa i pérket céshtjes sé paré mund té pohojmé se duke u bazuar né disa standarde
bashkékohore gjuhésore té hartimit té teksteve, ku njéri prej tyre ka té b&jé me rritjen,
zgjerimin e leksikut nga teksti né tekst sipas rritjes né moshé, vecorive té zhvillimit
mendor e gjuhésor té késaj grupmoshe, vérehet se ky kriter nuk zbatohet plotésisht.
Ky pérfundim bazohet né faktin se vérehen né té dyja grupet e teksteve dallime té
dukshme né respektimin e kétij kriteri. Né té parin kemi njé zgjerim gradual nga klasa
né klasé me njé rritje prej1-5% (kjo pér klasén e 2-té dhe 3-té), gjé qé duhet té
ndryshojé pikérisht né klasén e 5-t&, pasi fémijét/nxénésit e késaj grupmoshe gézojné
njé repertor shumé mé té gjeré gjuhésor, e né veganti leksikor, sesa né vitet e
méparshme. Kjo ka té béjé jo vetém me zhvillimin dhe rritjen né moshé, por edhe me
faktin se fémija i klasés sé 5-té e zotéron tashmé shprehiné e lexim-shkrimit né gjuhén
amtare, gjé qé i mundéson atij té lexojé e té shkruajé lehtésisht krahasuar me vitet e
méparshme, duke e zgjeruar fjalorin e tij. Ndaj pritet njé zgjerim mé i madh i kétij
repertori né tekstin e klasés sé 4 —t e kryesisht té klasés sé 5-té.

Nga ana tjetér, te grupi i dyté i autoréve vérehet njé kapércim i dukshém né denduriné
e pérdorimit té kétyre fjaléve dhe zgjerimin e tyre. Kéto kapércime té ndjeshme
kapércimet nuk duhet té krijojné fragmentaritete apo shképutje t¢ menjéhershme, pra,
zgjerim mé shumé se ¢’kérkohet e pritet t& leksikut e aq mé tepér té fjaléve e
shprehjeve t€ véshtira pér t'u kuptuar e pérdorur nga nxénésit e késaj grupmoshe.
Pikérisht njé kapércim i tillé duhet té jeté i justifikueshém me géllimin pér té ruajtur
ekuilibrin e raporteve sasiore e sigurisht edhe cilésore té leksikut té teksteve nga njéri
vit né tjetrin, né raport edhe me kapacitet leksikore e mendore té fémijés sé asaj
grupmoshe sé cilés i drejtohet teksti.

Né té dyja tekstet duhej ruajtur né pérputhje me kriteret e mésipérme parimi i
pérshkallézimit gradual té zgjerimit té kétyre njésive leksikore dhe kategorive leksiko-
gramatikore njékohésisht duke i krahasuar edhe me fjalét e tjera té tekstit. Pak a
shumé ato ndjekin njé kurbé zhvillimi e zgjerimi ku hera-herés luhatet por pa e
prishur kété ekuilibér. Ky ekuilibér ka té bé&jé me konceptin e zgjerimit sipas njé
variabéli gé ruan géndrueshmériné e késaj dendurie nga klasa né klasé dhe nga teksti
né tekst. Kjo do té ishte mjaft lehtésuese pér fémijét e késaj grupmoshe pasi jo vetém
e pérfitojné dhe e nxéné mé shpejt fjalorin e ri, por dhe u jepet mundésia edhe ta
pérdorin né akte té ndryshme ligjérimore etj. Edhe pér mésuesin éshté lehtésuese pasi
i jep mundésiné atij gé brenda harkut kohor té procesit mésimor té organizojé punén
me fjalorin né ményré funksionale dhe jo mekanike.

Né pérfundim duhet theksuar se, sot, né ditét tona, repertori leksikor i teksteve

diskutohet si njé ¢éshtje e hapur problemore, sepse lidhet drejtpérdrejté me formimin
leksikor té fémijés, si pjesé thelbésore e formimit gjuhésor, pra, duhet paré me kujdes
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té vecanté gofté nga leksikologét gé merren me hartimin e leksikut té teksteve, por
edhe specialistét e tjeré té hartimit té teksteve.

Vecanérisht duhet paré numri i fjaléve gé duhen pérfshiré né tekst, duke u
krahasuar nga viti né vit, raporti i tyre me njéra-tjetrén, familjet dhe fushat e fjaléve
né raport edhe me tematikén e tekstit té gjuhés shqipe, ndértimi dhe kuptimet e tyre
etj.
Njé puné e tillé nevojit kérkime e studime né fushé té fjalorit té nxénésve, nga
njéra ané, (njohja e fjalorit dhe pérbérjes sé tij né kété grupmoshé) dhe, nga ana tjetér,
né raport me kété njohje dhe kritere e standardet pérkatése té béhet edhe hartimi i

leksikut té teksteve té gjuhés shqipe.
Kjo nevojé e domosdoshméri vjen edhe si rezultat i faktit se kérkimet dhe

studimet né kété 1émé jané jo té bollshme, dhe kérkojné heré pas here njé hulumtim té
herépashershém té kétij leksiku dhe fjalori, pasi gjuha éshté njé dukuri shogérore gé i
nénshtrohet ndryshimeve té vazhdueshme, po ashtu dhe fjalori qé zotérojné folésit e

njé gjuhe ndryshon nga mosha né moshé dhe nga koha né kohé.
Pér rrjedhojé, edhe tekstet e gjuhés amtare, duhet té rishihen e rivlerésohen né

kété aspekt me qéllimin pér t€ reflektuar kéto ndryshime dhe pér t’i pasuruar
vazhdimisht me prurje té reja leksikore gé zhvillojné cilésisht fjalorin e nxénésve

tané.

Graf. 10 Totali i kuptimeve leksikore (konkret/abstrakt; drejtpérdrejté/i figurshém)
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Gj.shg. | Gj.shqg. | Gj.shqg. | Gj.shq. Grupi |l Gj.shqg. | Gj.shqg. | Gj.shqg. | Gj.shq.
2 3 4 5 P 2 3 4 5
M Em. Konk. 49% 47% 40% 38% 48% 41% 39% 39%
B Em. abst. 6% 11% 10% 12% 7% 10% 14% 14%
M Fol. vep. 33% 30% 32% 33% 30% 32% 30% 30%
M Fol.gjend 5% 1% 6% 7% 3% 6% 7% 7%
B Mbi.dpd 4% 3% 5% 4% 7% 5% 4% 4%
B Mbi. ndérm| 3% 5% 7% 6% 5% 6% 6% 6%
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Nga kéto statistika dalim né kéto pérfundime:

Né té dyja tekstet, vérehet njé raport pothuajse i njéjté né denduri pérdorimi midis
kuptimeve leksikore té emrave, foljeve dhe mbiemrave.

Né té dyja tekstet raportet midis kuptimeve leksikore té kétyre kategorive leksiko-
gramatikore, jané si mé poshté:

Emrat konkreté dhe abstrakté. Mbizotérojné mé sé shumti emrat konkreté né raport
me emrat abstrakté. Vérehet njé shpérpjesétim i kétij raporti né t€ dy grupet e
teksteve, pasi emrat abstrakté pérdoren shumé mé pak (njé diferencé gati 30-33% mé
pak) sesa emrat konkreté. Né klasén e dyté dhe deri diku edhe né té 3-té ky raport
éshté i justifikueshém pasi lidhet me té menduarit konkret té fémijés sé késaj
grupmoshe. Por né klasén e 4 dhe sidomos té 5, mendojmé se éshté njé shpérpjesétim
i zhdrejté dhe gé duhet paré né té miré té rritjes sé pérdorimit t& emrave abstrakté me
géllim zgjerimin dhe pasurimin e fjalorit té nxénésit té késaj grupmoshe. Ky sugjerim
bazohet edhe né faktin se veprimet formale gé lidhen me vecorité e t¢ menduarit
abstrakt, fémija fillon i shfaq mé herét né harkun e zhvillimit mendor té tij. Tregues i
kétyre shfagjeve jané fjalét gé bartin kuptime té figurshme dhe abstrakte.

Folje veprimi/gjendje, etj. E njéjta gjé vlen edhe pér foljet e veprimit dhe ato qé
shprehin gjendje emocionale. Ajo gé vérehet mé sé shumti éshté pérdorimi i foljes
képujé jam né klasén e 2, 3, por edhe né té 4 me njé diferencé té caktuar dendurie.
Pérdorimi i saj né kéto tekste ka funksion pérshkrues: objekte, gjendje, dukuri, tipare,
etj. Kjo justifikohet me vecori té té menduarit konkret té késaj grupmoshe (7 — 8 vjeg,
9 - 10 vjeg). Mbizotéron edhe pérdorimi i foljes kam mé sé shumti si folje ndihmése,
por edhe né kuptimin e saj té ploté pérdoret mé tepér né klasén e 2, 3. Né aspektin e
dendurisé sé pérdorimit lidhur me foljet gé shprehin gjendje, mbizotérojné foljet:
pélgej, dua (né té dyja rastet: e ploté dhe modale). Kéto folje jané té pérdorshme edhe
né ligjérimin e folur t& fémijés, t& pérvijuar shumé mé herét né formimin e tij
gjuhésor.

Mbiemrat e drejtpérdrejté/té ndérmjetuar, t€ figurshém. Konstatohet njé fakt gé vlen
pér t’u diskutuar edhe né aspektin gjuhésor, edhe né até psiko-gjuhésor. Ndryshe nga
kuptimet e tjera leksikore té kategorive té tjera, te mbiemri kemi njé pérmbysje té
kétij raporti: gé né klasén e 3-té fillojné té mbizotérojné mbiemrat e figurshém, jo me
ndonjé diferencé té madhe né raport me ato té drejtpérdrejté. Kjo mbéshtetet edhe né
konstatimin se ky raport né tekst éshté i ngjashém te punét me shkrim, eseté e
nxénésve, pra kemi té njéjtén kurbé zhvillimi. Kjo vértetohet ndér té tjera me faktin se
ngjyrimi i figurshém te mbiemrat shfaget shumé mé herét te fémija. Ai éshté i prirur
té ndértojé perceptimin mbi botén dhe njerézit gé e rrethojné pérmes ndjesive e
pérjetimeve té natyrés instiktive dhe intuitive. Nga aspekti psiko-analitik, né kontaktet
e fémijés me botén, mjedisin dhe personat gé e rrethojné veprojné edhe mekanizmat
mbrojtés gé jané té natyrés instiktive, por qé fémija i pérmbush ndér té tjera edhe
pérmes pérdorimit t€ gjuhés. Pér t’u ruajtur apo pér t’ju shmangur dikujt gé i ngjall
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friké ai pérdor: i keq, i shémtuar, i shpifur etj, apo dhe e kundérta. Pra, mund té
pohojmé se pérdorimi i mbiemrave lidhet me aspektin emocional té fémijés, pérjetime
e ndjesi gé kultivohen mé voné dhe marrin formén e vlerésimeve té miréfillta pér njé
sjellje, géndrim, dukuri, vleré etj. Edhe né tekstet e gjuhés amtare ndiget njé vijimési e
tillé, ku: mbiemrat fillimisht kané funksion pérshkrues e mé pas vlerésues: djalé i
dashur, i bukur, syshkruar - djalé i sjellshém, i kulturuar, i miré, i mencur, i ditur etj.

Né ményré mé té detajuar do té ndalemi né vlerat kuptimore né aspektin pérdorimor té
kétyre kategorive, e vecanérisht né kuptimet abstrakte dhe té figurshme té tyre né
tekstet e shqyrtuara.

Né raportet kuptimore konkret/abstrakt, i drejtpérdrejté/i ndérmjetuar, dominojné mé
shumé emrat, mé pas foljet e né fund mbiemrat. Kjo justifikohet edhe me rolin dhe
funksionet e tyre sintaksore dhe pozicionin gé z&né ato né strukturén sintaksore té njé
fraze né raport me kategorité e tjera gramatikore.

Né lidhje me emrat, mendojmé se emrat konkreté emértojné mé sé shumti dukuri,
sende, objekte, ndérsa emrat abstrakté mé sé tepérmi koncepte, nocione té natyrave
dhe fushave té ndryshme. Kéto té fundit i japin doré nxénésve qé té zhvillojné té
menduarit abstrakt duke zhvilluar jo vetém perceptimin e kétyre nocioneve rreth
dukurive e proceseve té caktuara, marrédhénieve e vlerave, etj., por duke zhvilluar
kuptimin mbi to pérmes krahasimit, analogjisé, analizés, gjykimit e argumentimit me
tregues konkreté gjuhésoré si: urti, déshiré, mendje, gjendje, kénaqési, mall, friké,
fantazi, page, sjellje, drejtési, mencuri etj. Kjo mbéshtetet edhe nga fakti se kéto
nocione abstrakte ato i ndeshin né fusha té ndryshme té dijeve shkollore, gé zhvillojné
paralelisht me léndén e gjuhés shqipe, si: edukaté shogérore, histori, biologji, etj.
Mésimi dhe té nxénit e kuptimit té tyre né léndén e gjuhés shqipe lehtéson té
kuptuarin dhe pérdorimin e duhur né kéto fusha pérkatése disiplinore. Pér nocione té
caktuara ai pérfton dhe té kuptuarin e nuancave kuptimore rreth fjaléve né raporte
sinonimike, si: friké, ankth, tmerr, (shkalla e emocionalitetit) dhe kuptimeve té
kundérta si: dashuri/urrejtje, gézim/hidhérim, dyshim/siguri etj., duke mundésuar
edhe té kuptuarin e pérbérésve semantiké, vlerave té tyre pérdorimore etj.

Né rastin e pérdorimit té foljeve duhet riparé mé sé shumti pérdorimi i foljeve qé
shprehin gjendje emocionale, foljet psikologjike, dukuri dhe veprime mendore e
logjike, géndrime té natyrés psiko-emocionale, morale, qytetare, té tilla si: déshiroj,
argumentoj, pélgej, kénagem, harroj, pikélloj, turpéroj, adhuroj, cuditem, éndérroj,
mendoj, vlerésoj. Nga njéra ané, folje té tilla pérbéjné fjalé kyc né ushtrime pér linja
té caktuara té shprehive gjuhésore e komunikative, né tekstin e gjuhés shqipe, si:
argumentoni thénien....., si mendoni pér kété veprim té kétij personazhi......, cfaré
déshironi té béheni....., si e gjykoni sjelljen e....., analizoni, komentoni, interpretoni
....et]., duke respektuar shkallét e taksonomisé sé Blumit.

Nga ana tjetér, kéto folje gjejné pérdorim edhe né dije té tjera shkollore (léndét
shogérore), té tilla si¢ pérmendém mé sipér. Fémija pérvijon pérmes pérdorimit té
kétyre foljeve veprime té garta mendore, logjike, né funksion té té shprehurit qarté,
sakté dhe né ményré shprehése.
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Lidhur me denduriné e pérdorimit t¢ mbiemrave duhet shtuar se, qofté né raport me
kategorité e tjera, qofté né raportet midis kuptimeve leksikore té tij, ato jané shumé
mé té pakta né numér dhe kjo sjell probleme né dy drejtime: a. kufizim té fjalorit, b.
varféri té fjalorit t& nxénésve. Ndaj duhet riparé ky pérdorim pér té dyja kuptimet
leksikore, e sidomos né kuptimin e ndérmjetuar, té figurshém, por gjithashtu edhe né
raport me kategorité e tjera.

4.5.2 Pasurimi i leksikut népérmjet fushave leksikore, semantike a nocionore

Fusha leksikore e semantike mbéshtetet te fusha konceptore. Ashtu sikurse
fjalét jané té organizuara né rrjete, marrédhénie e fusha leksikore e semantike né
kujtesén leksikore e semantike té ¢do individi, edhe fjalét e njé teksti, pra leksiku i tij
éshté i organizuar né kété ményré, me géllim pérvetésimin e vetédijshém dhe
funksional té Kkétij leksiku jo si listé e izoluar fjalésh (si¢ paragiten né fjaloré té
ndryshém), por si njé potencial fjalésh té organizuara miré dhe té pérdorshme né
ligiérime t€ ndryshme. Kjo gjé motivohet nga fakti se “leksiku, ashtu si edhe veté
gjuha éshté njé sistem ku cdo element pércaktohet dhe varet nga marrédhéniet me

elementét e tjeré té atij sistemi”.!*®

Fjalét né fushat e méposhtme leksikore e semantike, nocionore, lidhen midis
tyre pér motive té ndryshme kuptimore®®, ndér té cilat:

Pér tipare té pérbashkéta kuptimore: Treg - gjéra, njeréz, pazare, émbélsiré, shitése,
pasticeri, para, dhuraté, qeské, shpenzime, trasté;

Pér njé solidaritet semantik (kur fjalét pérfshihen reciprokisht né fjali): Konkurs —
organizoj, marr pjesé, paragitem, dal, béj, caktoj, pérmban, prezantoj, zhvillohet,
shfrytézoj, déshiroj, di, jap, marr;

Pér ndonjé karakteristiké té pérbashkét kuptimore: Mol —barké, peshkatar, urg,
spirancé, barké, peshkim, port, peshkarexhé, kapiten, jaht, anije, peshk, rrjeta,
shétitje, limani, vela, gara, etj.

Pér raporte té bazuara mbi asosacione idesh: Miqgési — mik, cilési, sekret, besim,
thesar, ndihmé, sjellje, dhembshuri, dashamirési;

Pér njé pérdorim té ndryshém simbolik né njé kontekst té caktuar socio-kulturor:
Shgiponjé — krenari, lavdi, madhéshti, liri, etj.

Ne do té ndalemi vetém né ilustrimin e kétyre fushave, ku ¢do grupim né ményra e
forma té ndryshme bart dhe pasgyron motivet dhe tiparet kuptimore té mésipérme.
Kéto fusha leksikore, semantike e konceptore jané té hapura dhe zgjerohen sidomos
me rimarrjen e temave brenda njé teksti, dhe nga teksti né tekst.

Mé poshté, po pasqyrojmé disa shembuj té kétyre fushave leksikore, semantike e
nocionore né tekstet e gjuhés shqipe 2-5 té té dy grupeve té pérzgjedhura.

193 Abdulla Ballhysa, Ali Jashari. Formim gjuhésor. Flesh. Tirané 2009, f. 87.
1% po aty, f. 88.
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Gjuha shqipe 2
Librari - raft, libér, klient, kapak, shkronjé, figuré, fage, rresht, sekret, personazh,
univers, zbulim;

Libra - kureshtje, déshiré, gézim, sekret;

Familje — baba, néné, gjysh, vélla, prind, motér, gjyshe (temat rimerren dhe zgjerohen
me koncepte té reja né klasat vijuese, si: album - té aférm, mjedis familjar, foto,

stérgjysh, martesé, dashuri, respekt, lumturi, kushéri, lidhje gjaku;

Hapésiré - glob, kontinent, njeréz, shkencétar, toké, ujé, ajér, qgiell, histori, I&msh,

sfond, diell, ogean, boté, kopsht, lum, gropé, fushé, prodhim, jetesé, pemé, burim;

Shkollé - pinok, shok, klasé, xhaketé, kapele, djalé, nxénés, mésues, mésim;

Shkollé - zell, vullnet, lavdérim, lodhje, sjellje, respekt, pérgézim;

Teatér - pinok, kukull, dhelpér, magok, bileté, biletari, buratin, spektator, fémijé, pare,

qoshe, akrobaci, aktor;

Shfagje — spektator, teatér, kinema, stadium, program, koncert, ndeshje, shikues,

veprim;

Akrobaci - veprim, l8vizje, trup, shkathtési, guxim, forcé etj.

Gjuha shqipe 3

Mol — barké, peshkatar, uré, spirancé, peshkim, port, peshkarexhg, kapiten, jaht, anije,
peshk, rrjeté, shétitje, liman, spirancé, ujé, litar, zinxhir, motor, avull, velé, garé, majé

etj;
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Peshkim - méngjes, udhétim, lodhje, dimér, zanat, udhétar, garé, kénaqgési, peshkatar,

etj;

Pikturé - prirje, déshiré, pasion, dashuri, kénaqési;

Té drejta — respektoj, gézoj, shkel, pushoj, argétohem, luaj, marr pjesé, pranoj, zbatoj,

kritikoj etj;

Té drejta - fe, racg, jeté, argument, kushte, respektim, konflikt, mosmarréveshje etj;

Migési — shprehem, flas, besoj, ndihmoj, pélgej, bisedoj, fsheh, mbaj, mérzitem,

gézohem, shogérohem, tregoj, luaj, kaloj, vlerésoj, mbroj, fyej, génjej, zgjedh;

Migési — véshtirési, nevojé, ndihmé, lidhje, sjellje, vlerésim;

Mik — i afért, i miré, i dashur, i ngushté, i singerté, i gatshém, i vértetg;

Ndjenja — gézim, trishtim, zemérim, lumturi, dhembije;

Mol — baticé, zbaticé, nivel i ujit, dallgé, valé, det, ulje, kushte;

Pikturé — piktor, cohé, kornizé, kavaleté, skené, peizazh, telajo, penel, tablo;

Té drejtat — rregull, detyré, anétar, grup, veprimtari, fémijé, konventg, nen;

Kozmos — hapésiré, sistem diellor, planet, Dielli, Toka, unaza, ujé, satelit, yll, kometé,

Héna, trup, anije kozmike, jeté, zgjatim, bisht, kozmonaut, njeréz;

Planet - Marsi, Jupiteri, Saturni, Toka, Aférdita, Neptuni, Plutoni, Mérkuri, Urani;

Qytet — dyqgan, rrugé, stacion, tren, market, biblioteké, bashki, shkollg, shtépi, shitore,
ndértesé;

Kopsht - pemé, bizele, sallaté, fasule, karota, manjola, tréndafil, lule;
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Natyré — fleté, druré, bar, burim, zog, degé, breg, lule, pyll, hije, héng, mal, kodér;

Natyré - ndjenjé, bukuri, hijeshi, kénaqgési, hir;

Natyré — e bukur, e stolisur, e géndisur, e pélqyer, e geté, e ndryshme;

Natyré — shpreh, pérjetoj, pélgej, rrjedh, géndroj, shoh, ma ka énda, pértérihet, ndrit,

zbukuron, hijeshon;

Konkurs - konkurrues, nxénés, klasé, pjesémarrés, djem, c¢cmim, fitues, pyetje,
organizim, certifikaté, dhuraté, tematiké, juri, prezantues, té ftuar, kriter, grup, ecuri,

piké, rregullim, mjedis, kohé, vend, role;

Konkurs — organizoj, marr pjesé, paragitem, dal, béj, caktoj, pérmban, prezantoj,

zhvillohet, shfrytézoj, déshiroj, di, jap, marr;

Konkurs - kéngé, vjershé, vizatim, fabul, valle, humor, recitim, balet, fotografi;

Atdhe - vend, toké, qytet, gjuhé, vélla, motér, shok, popull, natyré, flamur, udhétim,

horizont, mal;

Mérgim - lot, shpirt, gézim, hidhérim, véshtirési, brengé, shqgetésim, mall, dashuri;

Atdhe — vendosem, largohem, dua, rrjedh, lind, flas, jetoj, mésoj, nderoj, emigroj;

Atdhe - i bukur, i largét, i larté, i kaltér, i rrémbyeshém, i panjohur, i madh, hyjnor, i

rrallé, i shtrenjté;

Lufté - brohoritje, toké, krenari, armé, zjarr, pushké, plumb, fitore, armik, tallaz, té

huaj etj.
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Gjuha shqipe 4.

Kompjuter — disketé, mésim, kurs, figuré, monitor, germé, altoparlant;

Ligen — krijohet, rritet, gjendet, shtrihet, kufizohet, shquhet, ndotet, pérmban;

Ligen — bimé, kafshé, specie, nénspecie, koran, ujé, ngjyré, ushqgim, alga, oksigjen,

peshk, ngjalé, gaforre, fosfor;

Ligen - toké, plazh, breg, banor, vendbanim, kompleks;

Ligen — i vjetér, i lashté, i rrallg, i pasur, i vecanté, i dégjuar, i madh, i thellé, zallor,

ranor, i kaltér, blu, i zi, artificial;

Ligen - zhvendosje, shtresa, biodiversitet, madhési, sipérfage, lartési, thellési;

Ligen — bujgési, industri, turizém;

Ligen — shkaktar, mbeturina, pisllék, ndotje, zbrazje, pastrim, pasojé, mundési, shtim,

asgjésim, tejdukshmeéri, pastérti, pasuri;

Spital — mjek, sallé, i sémuré, infermier, krevat, komodiné, stol, jod, alkool, gjak,
dhomé, laborator, aparat, mikroskop, tub, sende, korridor, kuti, shishe, jod, pambuk,

fashé, pomadé;

Mikrob - gérvishtje, duar, thonj, rroba, toké, ajér, plagé, Iékuré, trup, kémbé, gjak;

Sémundje — dhembje, temperaturé, hapje, rrezik, ilace, shenjé, pakujdesi, ndihmé

késhillg;

Plagé — léndoj, caj, gjakos, enjtet, gérvisht, mjekoj, pastroj, lidh, trazoj, mahis,

gelbézohet, luftoj, ruhem;
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Mikrob - e papastér, e rrezikshme, e palaré, e papreré, e pisté;

Migési — mik, cilési, sekret, besim, thesar, ndihmé, sjellje, dhembshuri, dashamirési;

Migési — ndihem, ¢cmoj, kuptoj, 1éndoj, pélgej, kritikoj, tregoj, humb, fitoj, zihem,

shogérohem, mbroj;

Gjithési — yje, planet, re, gaze, galaktika, toké, giell, naté, teleskop, dité;

Ngjyré — e kuge, portokalli, e verdhé, e kaltér;

Gjithési - hapésiré, madhési, nxehtési, sipérfage;

Pelikan — fole, degé, barishte, krahé, té vegjlit, prind, shpend, ushgim, mjedis, laguné,

pupél, sgep, qese, peshq, karkalec, vezé, femér, mashkull, zog, ngjalé;

Ngjyré - géshtenje, e celur, e errét, bionde, kugaloshe, e verdhg, e zbehtg, e zezé, e

kuge, e thinjur, gri, e bardhé, e kaltér, larushe, jeshile, e gjelbér;

Floké — té krehur, té pakrehur, té shpupuritur, té dredhur, té l&shuar, kagurrel, té

mbledhur, té gjaté, té shkurtér;

Shprehje (e fytyrés) - e gjallé, e gézuar, e geshur, e habitur, e geté, e émbél, e trishtuar,

e lodhur, e menduar, e inatosur;

Z8é - i ulét, autoritar, i preré, lutés, bindés, i larté, i ngjirur, melodioz;

Ballé - i larté, i ngushté, i ulét, i gjeré;

Trup: i gjaté, elegant, i hollé, thatanik, mesatar, normal, i shkurtér, i imét, i shéndoshé,

i tretur, i pérkulur;
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Karakter - i dashur, i hapur, i ndjeshém, i gézuar, i hareshém, i geté, entuziast,
optimist, pesimist, i trishtuar, melankolik, nervoz, i1 pasigurt, i pagéndrueshém, i

pavendosur, serioz, i shkujdesur, i thjeshté;

Sjellje - i respektueshém, kryelarté, krenar, mendjemadh;

Qytet - Gjirokastér, Durrés, Kukés, Frashér, Dibér, Progér, Mallakastér, Qukés;

Aromé - delikate, e émbél, e kéndshme, ftuese, ngacmuese, e mprehté, pikante, e

athét, e forté, e réndgé, pérzierése etj.

Gjuha shqipe 5

Sjellje — gortoj, pérflas, ngacmoj, pérgesh, grindem;

Pamje - e rrumbullakét, bardhoshe, fagekuge;

Karakter - e shkathét, e geshur, e gjallé, kureshtare, e mrekullueshme;

Gjendje shpirtérore - gjalléri, mirési, pafuqgi, kundérshtim, gézim, kénagési, getési,
lumturi, pakénagési, dhimbje, trishtim, dashuri, simpati, 1éndim, fyerje, inat, friké,

droje, trembje, mérzi, turp, dyshim;

Karakter - i dashur, i hapur, i ndjeshém, i gézuar, i hareshém, i qeté, entuziast,
optimist, pesimist, mosbesues, i trishtuar, nervoz, ngatérrestar, i hedhur, rebel, i
pasigurt, i pavendosur, i émbél, i buté, i sjellshém, i ngrohté, krenar, mendjemadh,

mburravec, tekanjoz, koprrac;

Ndeshje — gol, top, kundérshtar, porté, ulérimé, triumfator, skuadér, stérkémbés,
penallti, tifoz, arbitér, fushé;

Ndeshje — béj gol, marr topin, shmang, gjuaj, mbuloj, hidhem, kércej, humb, fitoj;
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Panik — ndihem, ngrij, shgetésohem, hutohem, habitem, shtang;

Panik — e pasigurt, e turbullt, e shtangur, e frikésuar, e ngriré;

Panik — friké, habi, ankth, fat, shqetésim, rrezik, boshllék, inat, pakénaqgési, mérzi,

zemérim;

Sjellje - e shkujdesur, mbrojtése, e zgjuar, térhegése, guximtare, e forté.

Udhé — takoj, pérplasem, shikoj, eci, l&shoj, nderoj, zihen, rrezikohem, largohem,

pércjell, rend;

Udhé — njeréz, udhétar, plak, i varfér, grua, foshnje, i calé, burré, familje, fémijg, i

sémuré, i verbér, shurdhmemec, i gjymtuar, jetim, banor;

Udhé — respekt, nderim, ndihmé, detyrg, sjellje, nevojé, edukaté;

Udhétim — aventuré, mrekulli, kénaqési, friké, qetési, rrokopujé;

Udhétim — karvan, anije, raketé;

Kamping - harté, rrugé, cadér, makiné, fushé, pemé, njeréz, zjarr, tavoling, elektrik,

naté, pyll, degé, shkurre, errésiré, pushues, friké;

Kamping — kénaqgési, emocion, shétitje, friké, ankth, gézim;

Kamping — shétis, ngre, orientohem, vendos, eksploroj, ha, ndricon, cuditem,

kénagem;

Pushime — mal, plazh, banjo dielli, pyll, det, réré, not, ujé, shétitje, képurdhé, mana

toke, luleshtrydhe, fole, zhytés, polumbar, akuarium;
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Katastrofa — zhurmé, gjémim, furtuné, uragan, dallgé, fat, rrézim, shkretétirg,

méshiré, ogean, litar, vdekje, fatkeq, dallgé, lartési, det, baloné, eré, ujé, i mbijetuar;

Katastrofé — hedh, bie, mbytem, ushton, rrémben, shpéton, ulérin, ndal, shtyn, zgjidh,
kacavirren, getésohet, zvogélohej, ndihmoj, réndohet, pérfshin, rrémben, humb,

pérpin, pérfundon, zien, shkumézon, shpétoj;

Mémédhe — toké, mémeé, até, familje, shtépi, stérgjyshér, té parét, gjuhé, varr, fis, etj;

Mémédhe — bie, dua, njoh, rritem, flas, qesh, gaj, rroj, kam déshiré, vdes;

Mémédhe — gaz, shpresé, déshiré, mall, dashuri;

Atdhe — shpresé, mall, bujari, popull, dashuri, liri, ndjenjé, mburrje, gatishméri,

kénagési, nder, pérulési, mbrojtje, éndérr;

Atdhe - mynxyrg, truall, etér, vélla, bir, shérbim, gaz, rob, mbretéri, qytet, kraharor,

ballg, shpaté, ushté, krahing, popullsi, armiq, véshtirési etj.

Lidhur me fushat leksikore, semantike e nocionore vérejmé:

. Njé larmi té madhe té tyre né té gjitha tekstet, e kryesisht e me té drejté te tekstet e KI.
2, 3, ku mbizotérojné fushat leksikore né raport me ato semantikore e nocionore.
Gradualisht ky spektér fushash zgjerohet nga klasa né klasé dhe né varési té
tematikés, pérmbajtjeve té pjeséve té zgjedhura sipas fushave diturore pérkatése dhe
llojeve e gjinive té teksteve té pérzgjedhura.

. Né tekste e kl. 2, 3 ky rrjet fjalésh krijohet mbi objekte e veprimtari konkrete, bazuar
né pérvojat njohése té fémijés, duke shtuar fjalé té reja gé e zgjerojné dhe e pasurojné
qofté veprimtariné diturore, qofté edhe fushén pérkatése leksikore. Né tekstet e Kkl. 4,
5 kemi njé zgjerim e pasurim té fushave semantike e nocionore né raport edhe me
fjalorin e fémijés, edhe me interesat e tij, si edhe tematikén e njohurité né dijet
shkollore gé ai zhvillon paralelisht. Kéto fusha rimerren pérmes elementéve pérbérés
té tyre, por edhe rimarrjes sé temave nga teksti né tekst duke krijuar fusha té reja dhe
duke zgjeruar dhe spektrin e fjaléve gé e pasurojné fjalorin, por edhe e thellojné dhe
njohjen mbi até fushé diturore. P.sh. Spital — mjek, sallé, i sémuré, infermier, krevat,
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fashé, komodiné, stol, jod, alkool, Mikrob — gérvishtje, duar, thonj, rroba, toké, ajér,
plagé, kémbé, gjak; Sémundje — dhembije, rrezik, ilag, shenjé, pakujdesi etj.

Lidhjet kuptimore né kéto fusha realizohen pér tipare e motive té ndryshme, si: pér tipare

té pérbashkéta kuptimore: Treg - gjéra, njeréz, pazar, émbélsiré, shités, pasticeri,
para, dhuraté, geské, shpenzim, trasté; pér njé solidaritet semantik (kur fjalét
pérfshihen reciprokisht né fjali): Konkurs — organizoj, marr pjesé, paragitem, dal,
béj, caktoj, shfrytézoj, déshiroj, di, jap, marr; pér ndonjé karakteristiké té pérbashkét
kuptimore: Mol —barké, peshkatar, uré, spirancé, barké, peshkim, port, peshkarexhé,
kapiten, jaht, anije, peshk, rrjeté, shétitje, liman, velé, garé, etj; pér raporte té bazuara
mbi asosacione idesh: Migési mik, cilési, sekret, besim, thesar, ndihmé, sjellje,
dhembshuri, dashamirési; pér njé pérdorim té ndryshém simbolik né njé kontekst té
caktuar socio-kulturor: Shqgiponjé — krenari, lavdi, madhéshti, liri, etj.

. Fushat leksikore krijohen me fjalé té kategorive té ndryshme leksiko-gramatikore, si:
emra, folje, mbiemra. Kjo renditje sipas shtrirjes sé tyre pérkon edhe me shkallén e
dendurisé sé kétyre kategorive né tekst. P.sh: Migési — shprehem, flas, besoj, ndihmoj,
pélgej, mbaj, mérzitem, gézohem, shogérohem, tregoj; Migési — véshtirési, nevojg,
ndihmé, lidhje, sjellje, vlerésim etj.

Fusha leksikore, semantike e nocionore té kétyre teksteve éshté e gjeré dhe e pasur.
Kéto fusha jo vetém zgjerojné dhe pasurojné fjalorin e nxénésve, por e ndihmojné dhe
e lehtésojné né aspektin metodologjik mésuesin pér té punuar me fjalét, kuptimet e
tyre jo si njé listé e izoluar njésish leksikore, por né marrédhénie kuptimore té
vazhdueshme e té larmishme me njéra-tjetrén, e né pérdorime té ndryshme
kontekstuale. Né kété ményré edhe té nguliturit e kuptimeve té tyre né kujtesén e ¢do
nxénési (kujtesa semantike) béhet né formén e organizimit té rrjeteve té ndryshme
leksikore e nocionore (leksikun mendor), né bazé té té cilave nxénési organizon
njohurité dhe informacionet pér ¢cdo temé a fushé pérkatése diturore dhe duke i
pércuar kéto té fundit pérmes gjuhés sé folur dhe té shkruar gjaté procesit mésimor.

4.5.3 Pasurimi i leksikut népérmjet gjedheve mé prodhimtare fjaléformuese né gjuhén
shqipe

Leksiku i njé teksti, analiza e tij, sic pohuam mé lart, synon mbi té gjitha té
dallojé vlera gjuhésore, leksikore e semantikore té kétij korpusi fjalésh e shprehjesh,
té cilat kané géllim parésor zgjerimin dhe pasurimin e fjalorit té nxénésve té kétij cikli
arsimor.

Formimi i fjalorit, sic déshmuam né kapitujt paraprijés, éshté i lidhur né
ményré parésore me formimin e kompetencés leksikore e semantikore, si njé
nénkompetencé gjuhésore komunikuese gé mbéshtetet mbi analizén morfologjike té
fjaléve, nisur nga veprimet e kompozimit dhe derivimit.

189



Nuk kemi géllim té merremi me analiza té miréfillta morfologjike, por té
analizojmé e interpretojmé nga piképamja leksikore mjetet dhe ményrat e pasurimit té
kétij fjalori, sipas gjedheve mé prodhimtare fjaléformuese né gjuhén shqipe.

. Me pérbérje té formuara nga dy tema fjaléformuese

Sipas vlerés leksiko-gramatikore, né leksikun e kétyre teksteve hasim fjalé me
vleré emérore, me vleré foljore dhe me vleré mbiemérore.

Gjuha shqipe 2

Me vleré emérore: zjarrngrénés, fagekuqe, fatkeqgési, hekurudhé, ditélindje,
vendburim,  fjalékryg, pjesémarrés, buzégeshje, duartrokitje, fishekzjarr,
késulégjelbér, késulékuge etj.; me vleré foljore: buzégesh etj.; me vleré mbiemérore:
mendjemadh/e, kokéforté, zemérgjeré, shtatlarté, sykaltér, zemérngushté, mendjelehté,
kémbéshpejté, zemérbuté, zemérmiré etj.

Gjuha shqipe 3

Me vleré emérore: pjesémarrés, fatkegési, autoportret, atdhe, vendlindje, mirénjohje,
fundjavé, buzégeshje, bashkatdhetar, ditélindje, fishekzjarr, shumékatésh, buzéqeshje
etj.; me vleré foljore: buzégesh, duartrokas, mirémbaj, falénderoj, keqtrajtoj, udhéheq
etj.; me vleré mbiemérore: brigjaté, moskokécarés, mendjelehté etj.

Gjuha shqipe 4

Me vleré emérore: kryeplaku, mémédhe, manaferré, fatkeqési, kegardhje, mirénjohje,
pulébardhé, dallgéthyesi, fatmirési, flokékuqgja, zjarrsjellés, shpirtmadhési, kegkuptim,
flakéhedhés etj.; me vleré foljore: buzégesh, duartrokas etj.; me vleré mbiemérore:
mendjemadh/e, truphedhur, zemérngushté, corapegjata, mendjetrashé, mendjehollg,
kokéforté, kryelarté etj.

Gjuha shqipe 5

Me vleré emérore: mémédhe, vendlindje, zjarrfikés, bashkébisedim, bashkémoshatar,
dashamirési, pragmbrémje, udhéheqés, udhéheqje, bashkéjetesé etj.;_me vleré foljore:
buzégesh, bashkébisedoj, bashképunoj, kémbéngul etj.; me vleré mbiemérore:
jashtétokésor/e, flokébardhé, hijeréndé, fatkeqg/e, fantastiko-shkencor/e, shpirtkeg/e,
capézvarré, kaptinkarroté etj.
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b. Me prejardhje

Jemi ndalur fillimisht te formimi prapashtesor, pér arsyen se mbizotéron né té gjitha
tekstet e gjuhés shqipe té marra né shgyrtim, duke gené se éshté mé prodhimtari né
gjuhén shqipe:

Me prapashtesa

1. Emra

Emrat: emrat e sendeve, njerézve sipas mjeshtérisé a profesionit etj., si: shités,
gazetar, pronar, pensionist, shikues, kéngétar, pastrues, gjahtar, késhillues, pjesétar,
shkrimtar, nxénés etj.(gj.shq.2); traktorist, gazetar, fitues, kalimtar, fermer, farkétar,
elektricist, blerés, peshkatar, shkrimtar, luftétar, nxénés, etj. (gj.shqg.3); mésues,
alpinist, drejtor, lojtar, gazetar, udhétar, gjyqtar, bletar, fotograf, nxénés, etj.
(9j.shqg.4); udhétar, mésues, regjisor, biolog, dijetar, nxénés, lojtar, késhilltar,
lundértar, magjistar, lypés, luftétar, migési etj. (gj.shq.5).

Emrat e sendeve sipas 1éndés, té vendit ku prodhohen a shiten, si: fletore, lulishte,
fjalor etj. (gj.sh.2); vizore, parukeri, fjalor, byrektore, fletore, dritare, shétitore etj.
(9j.shq.3); peshore, frutore, pemétore etj (gj.shq.4); rregullore, banor, fustanellg,
barishte, banesé etj. (gj.shq.5).

Emrat e banoréve té vendit ku banojné, si: australian, amerikan, aziatik, shqiptar etj.
(9j.shq.3); shqiptar (gj.shqg.4); shqiptar (gj.shq.5).

Emra abstrakté me kuptimin e cilésisé: dembelizém, gjalléri, thellési, gjelbérim,
butési, mirési, hidhérim, mencuri, gézim, pérgjegjési etj. (gj.shqg.2); hidhérim, hijeshi,
trishtim, triméri, dhimbje, mencuri, ngjashméri, dashuri, fémijéri, plegéri, madhési
etj. (gj.shqg.3); lumturi, butési, ngathtési, befasi, egoizém, gjalléri, getési, besim,
fitore, guxim, hidhérim etj. (gj.shq.4); kénaqgési, barazi, besnikéri, 1éndim, madhéri,
bukuri, gjalléri, kémbim, lulézim, lavdérim etj. (gj.shq.5).

Emra abstrakté me kuptimin e veprimit: punim, pérdorim, pohim, mésim, eksplorim,
pérshkrim, pérfundim, thirrje, kércitje, mungesé, vallézim, ndryshim, kuptim, lexim
etj. (gj.shqg.2); lexim, lévizje, premtim, ngrohtési, ngacmim, mendim, grindje etj.
(gj.shqg.3); bisedé, diskutim, veprim, mésim, udhétim, garkullim, ndotje, edukim,
stérvitje, dobési, fitim etj. (gj.shqg.4); veprimtari, mbrojtje, mésim, kuptim, zhvillim,
veprim, shétitje, mbyllje, kumtim, kércim etj. (gj.shq.5).

2. Mbiemra
Mbiemra: mbiemra me kuptim vepror ose me kuptimin e tiparit té vepruesit, si:
fluturues/e, mjekésor/e, helmues/e etj.(gj.shg.2); botues/e, lehtésues/e, elastik/e,
elektrik/e etj. (gj.shg.3); zbutés/e, realist/e, fantastik/e, shkencor/e, i/e gazté,
zvogeélues/e, shérues/e etj.(gj.shqg.4);. Térheqgés/e, elektronik/e etj. (gj.shq.5).
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Mbiemra me kuptim pérkatésie, si: malor/e, familjar/e, mbretéror/e, pranveror/e,
shpirtéror/e, vizatimor, muzikor/e, imagjinar/e, femérore, diméror/e, pérrallor/e etj.
(9j.shq.2); amtar/e, bregdetar/e, kulmor/e, shkollor/e, kombétar/e etj.(gj.shq.3);
shtegtar/e, ballor/e, polar/e, detar/e, shkollor/e, zyrtar/e, rrugor/e, malor/e, i / e
zakonshme, éndérrimtar/e, elektronik/e, kozmik/e etj. (gj.shg.4); bukurosh/e,
shtazor/e, gjuhésor/e, bashkiak/e, fémijéror/e, elektronik/e, shpirtéror/e, imagjinar/e,
shtegtar/e etj. (gj.shq.5)

Mbiemra me nuancé pérkegésuese, si: hileqar/e, djallézor/e, grindavec/e,
inatci/inatceshé, hollak/e, llasticé etj. (gj.shq.2); shurdhues/e, tekanjoz/e etj.
(9j.shq.3); ziligar/e, thatanik/e, bufalag/e, grindavec/e, hollak/e, hutag/e, varfanjak/e,
génjeshtar/e, bullafig/e, gjumash/e, verdhacuk/e etj. (gj.shqg.4); frikacak/e, hilegar/e,
mburravec/e, tekanjoz/e, koprrac/e, bullafig/e, varfanjak/e, gesharak/e, imcak/e,
pértac/e, ngatérrestar/e etj. (gj.shq.5)

Mbiemra me kuptimin e mundésisé sé njé veprimi, ose me kuptime té tjera, si: i/e
numérueshme, i/e kujdesshme, i/fe magjishme, i/e ndershme, i/e hijshme, i/e kulturuar,
i/e sjellshme, i/e cuditshme, i/e fugishme, i/e turpshme etj. (gj.shq.2); i/e ¢oroditur,
I/e cuditshme, i/e famshme, i/e dashuruar, dinjitoz/e, i/fe dhunshme etj. (gj.shq.3);
besnik/e, melankolik/e, i/e frikshme, i/e hijshme, i/e dobishme, interesant/e, i/e
lezetshme, i/e mencur, i/e lirshme, i/e pérjetshme, i/e cuditshme etj. (gj.shq.4); i/e
malléngjyer, i/e bukur, i/e mbaré, i/e lodhur, i/e nevrikosur, i/fe miré, i/e dashur, i/e
lezetshme, i/e pakéndshme, i/e mbrapshté, energjik/e, optimist/e, pesimist/e, i/e gjallé,
nervoz/e, i/e rrepté, i/e tronditur etj. (gj.shq.5)

Mbiemra me kuptimin e tiparit sipas 1éndés, ose me kuptime té tjera,si: kaltérosh/e, ,
i/e freskét, i/e degézuar, vezak/e, i/e ndritshme, i/e thepisur, i/e mprehté, i/e thartuar
etj. (gj.shq.2); ile freskét, ile zjarrté, ile pjergullt, i/e largét, i/e stolisur, ile
mrekulluar, i/e ngurté, i/e trashé, i/e thellé etj. (gj.shqg.3); i/e zjarrté, i/e hollé , i/e
gazté, i/e dendur, mesatar, i/e thaté, i/e nxehté, i/e ftohté, i/e lehté, i/e méndafshté, i/e
zeshkeét, i/e ngriré etj. (gj.shq.4); i/e buté, i/e ndritshme, i/e verbér, i/e kuge, ile
pluhurosur, i/e trashé, bardhosh/e, i/e gjeré ,i/ e shijshme etj. (gj.shq.5).

. Folje

Folje me kuptim leksikor té temave prodhuese (jané mé prodhimtaret né té gjitha
tekstet e gjuhés shqipe), si: cel, tregoj, ankohem, pérgézoj, martoj, lulézoj, punoj,
pésoj, arratisem, géndis, garkoj, ngarkoj, gatuaj, mésoj, ngatérroj, drejtoj, realizoj,
rénkoj, harroj, hekuros, recitoj, parapélgej, organizoj, paguaj, oshtin, diskutoj etj.
(9j.shq..2); lyej, képus, komunikoj, fyej, afroj, administroj, arsyetoj, éndérroj, gézoj,
mérgoj, mundoj, martoj, ndérroj, ndérpres ,ngrij, ngjis, ndaj, jetoj, térheq, ndihmoj,
vrapoj, vlerésoj, vras, zhduk, zgjeroj etj. (gj.shqg.3); ndiej, pélgej, imagjinoj,
mérzitem, réndoj, studioj, vuaj, parages, nxitoj, pértoj, imagjinoj, shkélgej,
argétohem, numéroj, adhuroj, shpjegoj etj. (gj.shq.4); zeméroj, rendis, prodhoj,
shmang, shaj, ndihmoj, zgjidh, rrudh, rrokullis, shqiptoj, shpik, nguros, nuhas,
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ngatérroj, vlerésoj, ngacmoj, mérzis, mburr, thyej, thur, trazoj, trokas, shkarravit,
kanos, kumtoj etj. (gj.shq.5).

Né té dyja grupet e teksteve té bie né sy mbizotérimi i fjaléve me prapashtesa mé
shumé sesa ato me parashtesa dhe kjo motivohet me faktin se “..... sepse gjuha joné
ka mé shumé prapashtesa se parashtesa.”'*®

Me parashtesa

Emra

Emra, si: pasiguri, parapélgim, pérshkrim, pérfundim etj.(gj.shq.2); pérzemérsi,
pavarési, mosbesim, shgetésim, pérshkrim, i panjohuri, ndérmarrje, ndérlidhje etj.
(9j.shqg.3); pakénagési, paaftési, shqgetésim, shndérrim, rilindje, rikujtesé etj.
(9j.shq.4); deformim, shqgetésim, mosbesim, ribotim, rindértesé, paturpési, ngurosje,
stérgjysh, pérmbledhje, pérfundim, pérfytyrim, pérgatitje, rimarrje, rilindje etj.
(9j.shq.5).

Folje

Folje, si: pércoj, rikujtoj, pérmbyll, ripértyp, rishkruaj, rikthej, rilexoj, shpérdoroj,
pércaktoj, pérdredh, shgetésoj, pérzgjedh, pérhap, pérfytyroj, pérgatis, shfryj etj.
(9j.shq.2); pérfitoj, parandiej, pérmirésoj, pérmban, zhvishem, shpélaj, shgetésoj etj.
(9j.shq.3); shgetésohem, shkujdesem, pérmbush, pérhapem, shpélaj etj. (gj.shq.4);
cliroj, carmatos, nénvizoj, rishkruaj, pérfshij, pércaktoj, zbérthej, clodhem,
sforcohem, shndérroj, mbizotéroj etj. (gj.shq.5).

Mbiemra

Mbiemra,si: i/e paqarté, i/e paarritur, i/e papritur, i/e pacmuar, i/e padjallézuar, i/e
shqetésuar, i/e pakrehur,i/e palaré etj. (gj.shq.2); i/e padrejté, i/fe padukshme, i/e
pakalueshme, i/e pakufishme, i/e papjekur, i/e plakur, i/e pakéndshme, i/e pangopur,
i/e padjallézuar, i/e pérpunuar etj. (gj.shq.3); i/e papreré, i/e pagéndrueshme, i/e
pasigurt, i/e pazakonté, i/e pavdekshme, i/e tejdukshme etj. (gj.shqg.4); ile
néndheshme, i/e riprodhuar, i/e panjohur, nénujor/e, ile pérshkruar, i/e
pandryshueshme, i/e paméshirshme, i/e pakuptueshme etj. (gj.shq.5)

Sa i pérket gjedheve mé prodhimtare fjaléformuese, pasgyrohet njé larméri fjalésh
(emra/folje/mbiemra) e kuptimesh, ndér té cilat spikatin:

Me pérbérje: ku mé prodhimtaret, sipas vlerés leksiko-gramatikore, jané ato me vleré
emérore, né raport me fjalét me vleré foljore dhe mbiemérore. Né tekstet Gj.shg. 2, 3
mbizotérojné pérdorimet me vleré emérore, si: zjarrngrénés, fagekuge, fatkeqgési,
flalékryg, rrobagepés etj. Né tekstet Gj.shg. 4, 5 me vleré foljore, si: duartrokas
kémbéngul; e mé sé shumti me vleré mbiemérore, si: zemérngushté, corapegjata,

195 . thomai. Leksikologjia. Fq. 174.
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mendjetrashé, mendjehollé, kaptinkarroté etj. Né kété kontekst duhet té jené mé té
pranishme fjalét me vleré foljore dhe mbiemérore né té gjitha tekstet.

. Né formimet me prejardhje, mbizotéron formimi prapashtesor, shumé mé tepér sesa ai
parashtesor. Lidhur me emrat mbizotérojné mé tepér emrat e sendeve, njerézve sipas
mjeshtérisé a profesionit, 1éndés, vendit té prodhimit, kryesisht né tekstet Gj. shq 2, 3
dhe shumé mé pak emrat e banoréve ku banojné, emrat abstrakté me kuptimin e
cilésisé dhe me kuptimin e veprimit né té gjitha tekstet. Emrat e kuptimet e tyre
abstrakte pasgyrohen mé sé shumti te Gj. shq. 4, 5 dhe formanti fjaléformues i tyre mé
i dendur éshté me prapashtesén —im, - si, -tar, -or, -ar dhe mé pak — ues, -je, - re, -ist
etj. Kéto té fundit duhet té jené mé té pranishme, pasi ekziston mundésia né shqip e
pérdorimit té tyre dhe pérftimit té fjaléve dhe kuptimeve té reja té tyre.

. Referuar mbiemrave mbizotérojné mé shumé mbiemrat me kuptim pérkatésie dhe me
kuptim vepror ose té tiparit t& vepruesit sesa mbiemrat me nuancé pérkegésuese.
Duhet riparé mé miré ky raport pasi kéto té fundit, gé bartin ngjyrim emocionues té
pérftuar nga pérdorimi i figurshém i fjalés, nuancat kuptimore dhe prapashtesat
pérkeqésuese, por edhe ato pérkédhelése, si: -ak, aq, -€, -aq etj, apo —z&, - th, osh etj.,
duhet té jené mé té pranishme, edhe pér faktin se gjejné njé pérdorim mé té gjeré né té
folurén e pérditshme té fémijés.

Lidhur me mbiemrat me kuptimin e tiparit sipas 1éndés dhe me kuptime té tjera duhet
paré mé miré dhe formimi pérmes formantit té prapashtesés pér fjalét e reja qé
pérforcojné, zbehin apo dhe zhvendosin kuptimin e tyre. P.sh. i/e ngurté —
ngurtésues/e, i/e trashé — trashanik/e, i/e freskét — freskues/e, i/e gjelbéruar —
gjelbérues/e etj.

. Folja né tekstet e shqyrtuara pérbén kategoriné shumé mé prodhimtare krahasuar me
emrat dhe mbiemrat. Prej tyre mund té pérftohen emra, mbiemra, ndajfolje me ané té
prapashtesave. P.sh. gjykoj/gjykim/i gjykuar/gjykues/i gjykueshém,
punoj/punim/punues/punonjés/punétor/i punuar/i punueshém etj. Né té gjitha tekstet e
té dyja grupeve vérehet njé prodhimtari e foljeve né formimin e fjaléve dhe kuptimeve
té reja.

. Formimet me parashtesé jané shumé mé pak prodhimtare, sidomos lidhur me emrat.
Hasen mé tepér formime parashteso-prapashtesore. Duhet té pasqyrohet mé gjeré dhe
mé i ploté pérdorimi i fjaléve té formuara me parashtesat, si: sh-/zh-/¢-, s-/z-, , para-,
gjysmé-, mos-, para-, pas-, jashté-mbi-, nén-, kundér-, etj., qé jané mjaft prodhimtare
né shqgip dhe pothuajse mungojné né kéto tekste.

Né pérfundim, nisur nga analiza leksikore e fjaléformuese e mésipérme, mund
té pohojmé se né kéto tekste jané té pasgyruara gjerazi gjedhet mé prodhimtare té
fjaléve e kuptimeve té tyre pérkatése. Gjithsesi, referuar formanteve té caktuar
fjaléformues, duhet riparé mé miré kjo prodhimtari, pasi né gjuhén shgipe mjetet
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fjaléformuese dhe formantet pérkatés jané mjaft t€ pasura pér krijimin e fjaléve dhe
kuptimeve té reja, qé e béjné kété gjuhé té vecanté né llojin e saj.

Studimi i gjedheve mé prodhimtare né kuadrin e analizés leksikore vlen pér té
rrokur mundési, mjete dhe rrugé té pasurimit té leksikut té tekstit gqé duhet té
reflektojné kété pasuri edhe né ligjérimin e folur dhe té shkruar té nxénésve.

4.6 Céshtje dhe probleme pér t’u diskutuar

Si pérfundim, referuar pyetjeve problemore gé ndértuam né hyrje té kétij
kapitulli, lidhur me rolin e kétyre teksteve né formimin gjuhésore dhe né vecanti té
shprehive té té folurit dhe té té shkruarit mund té pohojmé se:

Tekstet e gjuhés shqipe pérgjithésisht ofrojné njé leksik té gjeré dhe té pasur né
kategori leksiko-gramatikore e kuptime leksikore. Kjo gjerési dhe pasuri i pérgjigjet
kritereve shkencore gjuhésore e psiko-gjuhésore. Ato jané hartuar né pérputhje me
vecorité zhvillimore té késaj grupmoshe (8-11 vjec), né vecanti té zhvillimit mendor e
gjuhésor té saj.

Leksiku i tyre, pérbérja e kétij leksiku éshté i kuptueshém dhe i pérvetésueshém nga
kjo grupmoshé nga klasa né klasé. Fjalét e pérfshira né té, né pak raste mund té jené
“t véshtira” dhe “t& erréta”®. Vérehet njé gamé e gjeré leksemash, pjesa mé e
madhe e té cilave u takojné fjalorit aktiv té fémijéve, pra ato gé fémijét njohin dhe
pérdorin edhe né komunikimin e pérditshém. Fjalét gé pérdoren né tekst rrokin edhe
aspekte objektoré apo reale té njohshme pér fémijén, gjé gé lehtéson té kuptuarin e
tyre dhe ngulitjen né kujtese.

Kéto fjalé rimerren dhe ripérdoren pérmes trajtave té ndryshme brenda njé teksti dhe
nga teksti né tekst. Kjo tekniké e ripérséritjes riaktivizon fjalén e re dhe denduria e
pérdorimit té saj apo té fjaléve né pérgjithési béhet faktor ndihmés pér ta kuptuar até
né dimensione té ndryshme kuptimore e pérdorimore (jo vetém né njé kuptim) dhe pér
ta béré pjesé té fjalorit aktiv té fémijés. Fjalét késhtu pérvetésohen dhe vihen né
pérdorim sa heré g€ fémijés i duhet t’i pérdoré ato né pérputhje me kushtet
pragmatike.

Gjithashtu ky leksik éshté i pérvetésueshém pér veté faktin se u referohet
pérmbajtjeve e temave gé jané tashmé pjesé e pérvojés konjitive, emocionale, psiko-
sociale té fémijés, por edhe gé pérmbushin interesat, kureshtjen e pritshmériné e tyre.
Né kété kuptim pérzgjedhja e kétij leksiku béhet edhe né kuadér té pérdorimit té

19 ggarimi yné. Kéto koncepte kané natyré gjuhésore dhe psiko-gjuhésore. Véshtirésia kétu i referohet
kompleksitetit fonemor, pra pérbérja fonemore e tyre éshté e ndérlikuar si né gjatési fonemash a
rrokjesh, por edhe né elementé prozodike si: theksi. Koncepti té erréta i referohet kuptimit/kuptimeve té
fjaléve, kur ato nuk jané dégjuar ndonjéherg, bartin shumé kuptime apo kuptimi i referohet njé shkalle
té larté abstragimi. Kjo ka té béjé edhe me faktoré njohés, si njohja ose jo e dukurisg, fenomenit,
objektit a njé veprimtarie sé cilés i referohet njé koncept, e akoma mé e véshtiré béhet kur i referohet
njé nocioni a termi. Kjo véshtiréson dhe ngulitjen e fjalés né kujtesé.
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10.

kétyre fjaléve né skema té garta komunikimi, né ligjérime e kontekste té njohshme, té
kuptueshme edhe kur jané pérvoja a pérmbajtje té reja pér té.

Té kuptuarit dhe té nxénit e leksikut té teksteve ndikon dhe kultivon edhe formimin e
shprehive gjuhésore e komunikative té fémijés. Ndaj, éshté mjaft e réndésishme gé
kéto fjalé té ripérdoren né skema té reja komunikimi, né situata, rrethana, géllime e
bashkébisedues té ndryshém. Kjo kérkon jo vetém até cka ofron teksti, por mbi té
gjitha ka té béjé mé punén e organizuar miré t€ mésuesit né mésimin funksional té
fjalorit té tekstit, duke shkuar pértej funksionit dhe rolit té tekstit té gjuhés amtare.

Sa i pérket pyetjes problemore, nése pasqyrohet kjo gjerési e pasuri leksikore e
semantikore né shprehité e té folurit dhe t& té shkruarit t¢ nxénésve, mendojmé se
kérkon njé trajtim mé vete. Por, ne do té ndalemi, vetém né aspektet gé jané qéllim i
kétij studimi dhe gé fokusojné dhe interesin toné né trajtimin e késaj ¢éshtjeje, pra
rolit té teksteve.

Nisur nga pérfundimet e kapitullit t¢ 2 dhe t¢ 3 mund té pohojmé se kjo gjerési e
pasuri nuk pasgyrohet né nivelin e duhur dhe sipas objektivave dhe pritshmérive té
synuara né programet e gjuhés shqgipe. Duke mos réné ndesh me até cka pohuam mé
sipér pér vlerat leksikore e semantikore té kétyre teksteve té shqyrtuara e studiuara,
problemi nuk géndron te materiali gé kemi né doré, pra tekstet, por edhe te ményra,
metodat dhe strategjité q€ mésuesi pérdor pér té punuar me kété material dhe pér t’ia
pércuar né ményré sa mé funksionale nxénésve té késaj grupmoshe.

Me pak fjalé, mendojmé se né aspektin metodik duhet béré njé puné mé e menduar, e
konceptuar né ményré té atillé gé té sigurojé formimin e njé fjalori aktiv té gjeré e té
pasur te nxénésve té késaj grupmoshe, duke u mbéshtetur mbi té gjitha te gasjet e reja
didaktike, parimet dhe udhézimet e tyre, mjetet e teknikat, géllimet e synimet, e té
gjitha kéto lidhen drejtpérdrejt me formimin gjuhésor té géndrueshém e té ploté té
tyre, formimin e shprehive té plota e té pasura gjuhésore e komunikative né té folur e
né té shkruar.

Kjo puné duhet té fillojé gé né konceptimin e mésimdhénies sé gjuhés, te kurrikulat,
programet e 1éndés sé gjuhés shqipe, ku ende ndjehet ndikimi i gasjes strukturaliste,
ku ende njohurité leksikore géndrojné né raport té zhdrejté me ato gramatikore, ku
shprehité gjuhésore konceptohen né kuadrin e linjave dhe nénlinjave té gjuhés dhe jo
né kuadrin e kompetencave e aftésive té synuara, dhe ku né vecanti té folurit dhe
shprehité e té folurit, mé shumé sesa né zhvillimin e kompetencave ligjérimore,
fokusohen né zhvillimin e kompetencave gjuhésore, duke mbizotéruar funksioni
metalinguistik né raport me funksionin komunikativ dhe géllim né vetvete béhet
pérvetésimi i standardit gjuhésor.

Né kété kuptim duhet ridimensionuar raporti midis té folurit dhe té shkruarit,
pozicionit, rolit dhe funksionit gé kané secila prej tyre né varési té specifikave té
zhvillimit dhe funksionimit té tyre, dhe njékohésisht né varési té shkallés dhe
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réndésisé sé ndikimit te njéra — tjetra. E né raport me kété konceptim duhet ndértuar
edhe puna pér mésimin dhe té nxénit e leksikut té teksteve, gé kjo gjerési e pasuri té
arrihet té pasqyrohet plotésisht dhe né ményré efikase né kéto ligjérime.

4.7 Sugjerime

Pérpos vlerave formuese e zhvilluese té fjalorit té€ nxénésve, shprehive té tyre
sugjerojmé gé té rishihen disa aspekte, té cilat i kemi cekur né ményra té ndryshme
edhe mé lart:

Té shihet numri i fjaléve gé duhet té pérfshihen né njé tekst, emrave, foljeve dhe
mbiemrave, por edhe té njésive té tjera leksikore, brenda njé teksti, dhe nga teksti né
tekst, pasi vérehet njé shpérpjesétim né rritje sidomos te tekstet Gj. Shqg. 3 dhe 4, dhe
Gj. Shq. 5 dhe 6, njé rritje gé nuk respekton Kriterin e zgjerimit né numér.

Pra me pak fjalé t€ matet e peshohet miré véllimi leksikor, pér t’iu pérshtatur nga
njéra ané kapaciteteve mendore e gjuhésore té fémijéve dhe nga ana tjetér, ky véllim
duhet t’i pérshtatet edhe niveleve t€ formimit t&€ nxénésve, sasis€ dhe pasurisé sé
fjalorit qé zotérojné ato dhe gé &shté i ndryshém te nxénésit e sé njéjtés grupmoshé.

Pérbérésit e kétij leksiku, duhet té& shihen me pérparési sérish né aspektin e dendurisé,
gé té mos krijohen shpérpjesétime midis tyre, sidomos né kuptimet konkrete e
abstrakte, té drejtpérdrejta e té figurshme.

Sé fundi, né ndihmé té kétyre nxénésve por edhe té gjithé nxénésve té tjeré té késaj
grupmoshe sugjerojmé hartimin e njé fjalori me fjalé e shprehje me té pérdorshme,
fjalé e kuptime té reja duke i pasqyruar ato konkretisht né kontekste pérdorimore dhe
jo vetém né shembuj fjalish té izoluara. Kéto fjalé mund té pasqyrohen edhe pérmes
fushave té ndryshme leksikore, semantikore gjé gé lehtéson akoma mé shumé té
kuptuarin e tyre dhe pérdorimin e duhur té fjalés a kuptimit té saj né kontekstin e
duhur.

Pérfundimisht mund té pohojmé se kujdesi pér hartimin e teksteve, né vecanti
té leksikut té tyre do té ndihmonte né njé ngritje cilésore té pérgatitjes dhe formimit
gjuhésor té nxénésve té moshés shkollore. Kjo gjerési, larméri e pasuri e leksikut té
teksteve té gjuhés shqipe i ofron dhe i mundéson nxénésve té ciklit fillor né veganti
formimin e njé fjalori té pasur me fjalé, shprehje e shprehi gjuhésore e komunikuese
né akte té ndryshme komunikuese né shkollé e jashté saj.

Frytet e njé pune té kujdesshme té€ mésuesve me leksikun e teksteve té gjuhés
shqipe, por edhe té 1éndéve té tjera shkollore, do té pasqyrohen pérmes shprehive té té
folurit dhe té té shkruarit, té cilat déshmojné nivelin e zotérimit té njohurive
gjuhésore, si edhe té pérdorimit té tyre né akte té ndryshme komunikuese. Né njé
kuadér mé té gjeré, shkencor kéto fryte do té ndikonin edhe né pérvijimin e arritjeve
té reja né 1émé té tekstologjisé sé gjuhés shqipe dhe té letérsisé né Ciklin e Ulét té
shkollés 9-vjecare.
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PERFUNDIME DHE SUGJERIME

Nxénési i grupmoshés shkollore dhe gjuha gé ai nxé dhe pérdor né shkollé,
ishin objekti dhe géllimi kryesor i kétij punimi.

Mé konkretisht, gjuha e tij né procesin e mésimit dhe nxénies sé saj né shkollé
u pérshkrua dhe u studiua né shumé aspekte, qofté teorike, qofté praktike; né shumé
pérbérés, qofté té natyrés gjuhésore, qofté té natyrés jogjuhésore; nén ndikimin e
shumé faktoréve, procedeve e pérbérésve, qofté té brendshém, qofté té jashtém.

Mé konkretisht, nga shqyrtimi teorik né kapitullin e paré té kétij punimi, duke
u mbéshtetur né dy trajtimeve té ndryshme teorike, gjenerativiste dhe Kkonjitiviste,
fillimisht mbi pérftimin dhe pérfitimin e gjuhés, si dhe pérdorimin e saj nga fémijét gé
né fémijériné e hershme e deri né grupmoshén shkollore, dolém né pérfundimin se
fémijét e kané té lindur, si njé programim gjenetik aftésiné pér té pérftuar dhe pér té
nxéné e pérdorur gjuhén, por gjithashtu kjo aftési biologjike, gjenetike e psikologjike
nuk mund té funksionojé nése nuk ushtrohet né njé mjedis gjuhésor, e socio-kulturor.
Kjo aftési dhe shkathtési, duke u shtruar né kété mjedis, sipas modeleve dhe gjedheve
origjinale gjuhésore gé ofron bashkésia folése, né skema té larmishme komunikimi,
kthehet né shprehi, apo zakone gjuhésore, me ané té té cilave fémija ia del mbané té
kuptohet e té kuptojé té tjerét.

Ky pérfitim dhe pérdorim éshté i kushtézuar nga shumé faktoré té brendshém
dhe té jashtém. Kéto faktoré té brendshém kané té béjné me shumé pérbérés té natyrés
psikike e mendore, me mekanizma e procede qé& veprojné drejtpérdrejté né
perceptimin, kuptimin dhe prodhimin e gjuhés. Atyre u bashkéngjiten dhe faktoré té
natyrés neuro-fiziologjike e psiko-emocionale. Fémija gjaté gjithé kohés sé té& nxénit
dhe té pérdorurit té gjuhés éshté i kushtézuar nga kéto faktorg.

Ndérsa faktorét e jashtém, pérbéjné njé aspekt tjetér mjaft té réndésishém né
kété proces nxénieje dhe pérdorimi. Ato i referohen parimeve, kérkesave dhe
kushteve té natyrés gjuhésore e komunikuese. Késhtu, njohurité gjuhésore té kodit me
té cilin pérballet fémija kérkojné njé pérdorim té organizuar té gjuhés. Ato i diktojné
fémijés rregulla e parime, sipas té cilave ai ndérton dhe formon shprehjet e tij
gjuhésore (théniet e fjalité) duke i komunikuar qofté pérmes gjuhés sé folur, qofté
pérmes gjuhés sé shkruar. Megjithaté, kjo nuk mjafton. Nevojitet edhe vlerésimi i disa
aspekteve mjaft té réndésishme té funksionimit t&¢ komunikimit gjuhésor, i folur apo i
shkruar qofté ai. Nevojitet njohja dhe vlerésimi i situatés, kontekstit té ligjérimit,
géllimit t¢ komunikimit, roleve té bashkébiseduesve dhe kushteve pragmatike qé
diktojné formén dhe pérmbajtjen e formulimit gjuhésor né pérshtatje me to, dhe béjné
té mundur suksesin ose mossuksesin e njé akti komunikativ.

Ndaj, njohurité gjuhésore té nxénésve té pérshtatura me kérkesat e gjuhés dhe
ligjérimit, u fokusuan, u trajtuan, u analizuan dhe u interpretuan né kapituj e ¢éshtje té
ndryshme té kétij punimi.

Mésimi dhe nxénia e kétyre njohurive kérkon njé kontekst tjetér té zotérimit
dhe pérdorimit té tyre. Ky kontekst ka té béjé me shkollén, procesin mésimor dhe té
gjithé pérbérésit e tij. Né kété ményre fémija organizon gjithé dijen e tij gjuhésore
duke e sistemuar dhe e thelluar pérmes njé mésimi dhe nxénieje té programuar dhe té
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planifikuar né Iéndén e gjuhés shqipe. Né shkollé ai formon vetédijen gjuhésore qé,
gjuha me té cilén ai shprehet, éshté shumé mé komplekse nga ajo qé ka komunikuar
mé paré, qé herét né fémijéri e né ciklin parashkollor. Kjo gjuhé pérpunohet e
kultivohet pérmes aktiviteteve specifike, si¢ jané ato té folura dhe té shkruara. Me
kéto aktivitete fémija ndeshet ¢do dité né shkollé, e jo vetém né léndén e gjuhés
amtare. Né kéto aktivitete ai ushtron aftésité dhe shkathtésité, nxé dhe pérdor
njohurité gé fiton né procesin mésimor, kultivon dhe formon zotésité (kompetencat)
dhe shprehité gjuhésore e komunikuese, né ligjérimin e folur dhe até té shkruar.

Ndaj, né aspektin didaktik synohet njé pérvetésim dhe pérdorim efikas i kétyre
zotésive e shprehive, me géllim qé nxénésit té diné té shprehen e té komunikojné
sakté, garté dhe bukur, pérmes metodave e teknikave gé orientojné, drejtojné dhe
realizojné kété formim.

Né véshtrimin e qasjes tradicionale, dolém né pérfundimin se, pavarésisht
synimeve té saj pér té pérftuar nxénés me njohuri té plota e té géndrueshme gjuhésore
dhe zbatimit té tyre duke respektuar mbi té gjitha rregullat e organizmit dhe
funksionimit njésive gjuhésore, rezultatet linin shumé pér té déshiruar. Pérftoheshin
nxénés skematiké, té zoté pér té respektuar rregulla gjuhésore, por jo té afté e jo té
suksesshém né akte ligjérimore, e sidomos né komunikimin e folur.

Ndérsa né véshtrimin e gasjes bashkékohore, pérparési i jepej pérvetésimit dhe
pérdorimit té kétyre njohurive né pérshtatje me kérkesat e gjuhés dhe ligjérimit. Sipas
késaj gasjeje nxénési méson té pérdoré gjuhén pér funksione dhe géllime té ndryshme
ligjérimore e né pérputhje me pérmbajtjet, kontekstet, situatén e komunikimit. Té
folurit dhe shprehia e té folurit vihet né gendér té punés sé mésuesit né procesin e
mésimit té gjuhés amtare.

Né kuadrin e arritjeve né 1émé té shkencave té gjuhésisé dhe didaktikés né
kontekstin shgiptar, ne kemi tashmé té pérvijuar njé tradité té miréfillté, tradité qé
pasgyron vlera gjuhésore e didaktike né mésimin dhe nxénien e gjuhés shqgipe ndér
vite. Kéto vlera u pérvijuan nga njé shgyrtim i hollésishém i prurjeve dhe kontributit
té gjuhétaréve dhe didaktéve shqiptaré né periudha té ndryshme kohore né kété 1émé.
Ky kontribut éshté shuméfagésh dhe zbulon edhe prirje bashkékohore né Iémé té
disiplinave té reja, té cilat, pavarésisht mbylljes toné kulturore dhe territoriale,
pasqyroheshin né ményré té térthorté né punén shkencore e mésimore té tyre. Né kété
kuptim, Kkjo tradité bart vlera té miréfillta, sidomos né aspektin e pérvijimit té
mendimit té kultivuar shkencor gjuhésor e didaktik.

Por, nga ana tjetér, mund té pohojmé se né shkollén toné, pavarésisht risive gé
pasqyrohen né materialet didaktike shkollore, parime e kritere, synime dhe objektiva
té diktuara nga gasja bashkékohore, mésimi dhe nxénia e gjuhés vazhdon té zbatohet
sipas “rrymé&” tradicionale. Shkolla joné ka ngelur ende né ngércin e shkollés
strukturaliste. Ndaj, shumé mangési dhe boshllége gé pasgyrohen né formimin
gjuhésor té nxénésve té késaj grupmoshé né shkollé, né procesin mésimor,
kushtézohen pér shkak té ményrés sé trajtimit dhe mésimit té gjuhés né shkollg, té
diktuara ende nga “rryma tradicionale”.
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Céshtjet e mésimit dhe nxénies sé gjuhés te grupmosha shkollore né shkollg, i
kemi trajtuar né kapituj té ndryshém, duke u ndalur vecanérisht né hulumtimin dhe
studimin e shprehive té té folurit dhe té té shkruarit né dialogé dhe punét me shkrim..

Né kapitullin e dyté trajtuam té folurit si aftési dhe shprehi gjuhésore e
komunikuese. Kjo aftési e shprehi u shqyrtua dhe vlerésua né raport me vegantité e
ligjérimit té folur, faktorét dhe pérbérésit gqé ndikojné né té, si edhe né raport me
gjuhén e folur te grupmosha shkollore, né dialogé dhe diskutime né oré té ndryshme
mésimore.

Né vézhgimet dhe analizat tona u ndalém te prodhimet gjuhésore té nxénésve
té klasés 2-5-té né raportet pyetje — pérgjigje dhe te théniet e shképutura nga kéto
dialogé né oré té ndryshme mésimore dhe pér tema té ndryshme.

Koncepti i thénies si njési ligjérimore dhe prodhim gjuhésor na udhéhogi né
analizat e shprehjeve gjuhésore té folura, té transkriptuara kéto né formén e shkruar.
Né kéto analiza synuam té rrokin aspekte pragmagjuhésore dhe gjuhésore gé ndikonin
né pérftimin e kuptimeve dhe domethénieve prej kétyre thénieve

Duke gené té vetédijshém pér véshtirésiné e shqyrtimit dhe trajtimit té té
folurit, gjuhés sé folur dhe ligjérimit té folur né raport me té shkruarin, gjuhén e
shkruar dhe ligjérimin e shkruar, i analizuam dhe interpretuam kéto thénie duke i
transkriptuar ato né formén e shkruar, por duke marré né konsideraté domosdo né kéto
analiza edhe rolin dhe ndikimin e karakteristikave té té folurit, pérbérésve ligjérimore,
pragmatiké né formulimin e tyre, dhe pérftimin e kuptimeve e domethénieve gé ato
pércojné.

Mendojmé se forma e transkriptuar e tyre na ndihmoi pér té rrokur, analizuar e
vlerésuar kéto thénie jo vetém si njési ligjérimore, por edhe si produkte gjuhésore.

Si njési ligjérimore, kéto thénie u analizuan né raport me aftésité dhe
kompetencat pragmatike, qé duhet té kultivojé e formojé nxénési pér té formuluar e
prodhuar shprehje e shprehi té garta, té sakta e né pérshtatje me parimet Kriteret e
kushtet pragmatike e ligjérimore.

Si prodhime gjuhésore kéto thénie u analizuan e interpretuan né raport me
shkallén e zotérimit té kompetencés gjuhésore, e né vecanti, té kompetencés leksiko-
semantike e sintaksore. Ké&to vézhgime, analiza e interpretime, synuan mbi té gjitha
njohjen dhe vlerésimin e nivelit té zotérimit dhe pérdorimit té shprehjeve e shprehive
gjuhésore e komunikuese né ligjérimin e folur. Pérmes tyre ne vértetuam se kéto
shprehje e shprehi paragesin mangési e probleme qofté né aspektin ligjérimor, qofté
né aspektin gjuhésor.

Vézhgimet tona afatgjata na cuan né pérfundimin se punohet shumé pak dhe
né ményreé jo té organizuar dhe té konceptuar garté pér mésimin dhe té nxénit e gjuhés
sé folur te grupmosha shkollore, duke i dhéné pérparési mé shumé té shkruarit.

Té folurit trajtohet né kuadrin e pérvetésimit dhe pérdorimit t& normés
standarde (kryesisht drejtshgiptimore, e mé rrallé leksikore e morfo - sintaksore), dhe
jo si njé ligjérim e gjuhé qé bart vecanti e karakteristika mé vete, si njé formé e
vecanté e organizimit té kodit verbal.
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Né kété kuptim, duhet béré njé puné mé e madhe dhe e konceptuar miré e
garté nga mésuesit né lidhje me pérvetésimin dhe pérdorimin e gjuhés sé folur pér té
pérftuar formimin e ploté e té géndrueshém té shprehisé sé té folurit. Kjo puné duhet
té fokusohet, para sé gjithash, te formulimet gjuhésore, shprehjet dhe shprehité
gjuhésore e komunikuese, me synimin pér t’i pasuruar ato, pér t’i pérdorur sakté dhe
né ményré té pérshtatur né pérputhje me géllimin e komunikimit, argumentin gendror
té komunikimit, kontekstin ligjérimor, bashkébiseduesit etj.

Né kapitullin e treté trajtuam té shkruarit dhe fillesat e shkrimit te fémijét dhe
nxénésit e ciklit fillor, gé nga treguesit e paré té vetédijes metafonologjike e deri né
formimin e vetédijes gjuhésore mbi gjuhén e shkruar, kriteret dhe parimet e
organizimit té saj né pérputhje edhe me vecorité e zhvillimit mendor, konjitiv e
gjuhésor té késaj grupmoshe.

Té shkruarit u trajtua si aftési dhe shprehi gjuhésore gé ushtrohet e kultivohet
né ciklin fillor pérmes aktiviteteve té organizuara shkrimore dhe teknikave pérkatése
didaktike, me géllim formimin e ploté e té suksesshém té shprehisé sé té shkruarit.
Ndér té tjera, vértetuam se nxénési i késaj grupmoshe do té fitojé gradualisht zotésiné
pér té shkruar sakté, garté dhe me shprehési gjuhésore, nése i ka fituar kéto zakone
gjuhésore té stérvitura heré pas here né shkollé, nén kujdesin e mésuesit dhe né
pérputhje me géllimet dhe objektivat e synuara né programin e léndés sé gjuhés
shqipe. Formimi cilésor i kétyre zakoneve gjuhésore né Ciklin Fillor synon jo vetém
formimin e ploté té késaj shprehie, por njékohésisht edhe vetédijen gjuhésore se té
shkruarit éshté njé ményré tjetér e vecanté e organizmit té gjuhés, e dallueshme nga té
folurit.

Gjaté shqgyrtimit dhe trajtimit té késaj aftésie e shprehie, analizave té
prodhimeve gjuhésore té shkruara te punét me shkrim u mbéshtetém te konceptet e
kompetencés leksiko-semantike dhe fjalorit aktiv e pasiv. Synimi yné ishte té
vlerésonim, nga njéra ané, pasqyrimin dhe trajtimin e kétyre koncepteve né programet
mésimore té gjuhés shqipe kl. 2- 5, dhe, nga ana tjetér, nivelin e zotérimit té kétyre
kompetencave te punét me shkrim.

Nga kéto shqyrtime dhe analiza dolém né pérfundime té caktuara té cilat
lidheshin me nxjerrjen né pah té njé problematiké té gjeré gé rrokte me konkretisht
mangési lidhur me:
konceptet e leksikut, kompetencés leksiko-semantike dhe fjalorit pasiv e aktiv, té cilat
nuk pasgyroheshin gjerésisht dhe qgarté né kéto programe, ndaj lindte nevoja e
rishikimit té tyre, sidomos lidhur me konceptet e semantikés leksikore;

Nga analizat statistikore té fjalorit t& nxénésve té késaj grupmoshe né aktivitete té
ndryshme shkrimore e, né vecanti, te punét me shkrim, njohurité¢ leksikore &
zotéronin nxénésit pasqyronin njé fjalor té kufizuar e té varfér, ndaj lindte nevoja pér
njé rikonceptim té punés sé mésuesit pérmes teknikave efikase dhe té pérshtatura gé ai
pérdor pér formimin e njé fjalori té pasur me fjalé, shprehje e shprehi gjuhésore.

Nga analizat e prodhimeve gjuhésore té shkruara, fjalité e nxénésve té shképutura nga
punét e ndryshme me shkrim (eseté) u vu re njé nivel i ulét i zotérimit té kompetencés
leksiko-semantike e sintaksore. Kéto analiza déshmuan rolin e aftésive pérzgjedhése
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dhe kombinuese té njésive leksikore, té pérshtatura kéto né struktura té ndryshme
sintaksore, e mbi té gjitha mé afér gjedhit gramatikor té gjuhés shqipe.

Gabimet leksikore e semantikore té pérvijuara nga kéto formulime gjuhésore, fjali a
struktura sintaksore déshmuan mangési né pérvetésimin e kétyre njohurive leksikore,
dhe té lidhjeve té papérshtatura semantike e sintaksore.

Nga ana tjetér, jo ¢do zgjedhje leksikore dhe lidhje kuptimore mund t€ “etiketohe;j” si
“gabim”, pasi n€ kéto vler€simi mésuesi duhet t€ marré n€ konsideraté edhe faktoré té
natyrés psiko-gjuhésore, konjitive gé ndikojné né formulimin e fjalive, e kryesisht né
pércimin e kuptimit té synuar dhe géllimin e mesazhit té shkruar. Pra, njé formulim
gjuhésor i shkruar kushtézohet ve¢ zotérimit té kétyre njohurive dhe kompetencave,
edhe nga vecori té zhvillimit mendor, konjitiv e gjuhésor té késaj grupmoshe.

Duke u mbéshtetur mbi kéto pérfundime mund té pohojmé se formimi i shprehisé sé
té shkruarit kushtézohet nga shumé pérbérés e faktoré té natyrés gjuhésore dhe
jogjuhésore, té cilét né ményra e shfagje té ndryshme luajné rol té réndésishém né
kété formim.

Né kapitullin e katért, sa i pérket rolit dhe réndésisé sé léndéve té gjuhé-
leximit né formimin e shprehive té té folurit dhe té té shkruarit te grupmosha e
nxénésve 8-11 vjec, u ndalém konkretisht né disa ¢éshtje prej té cilave pérvijuam disa
pérfundime.

Konkretisht, 1énda gjuhésore dhe lénda letrare e joletrare né kéto tekste
paragitet né ményré té ndérthurur dhe né funksion té njéra-tjetrés, duke respektuar
késhtu edhe njé nga parimet didaktike té pasqyruara né kurrikulén e 1éndés sé gjuhés
shqipe: mésimi i gjuhés shqipe pérmes programeve dhe teksteve pérkatése, té
respektojé parimin e integrimit té gjuhés me leximin letrar. Edhe programet e gjuhés
shqipe jané ndértuar mbi bazén e parimit té integrimit (brenda 1éndés dhe ndérléndor)
dhe té parimit té rimarrjes sé njohurive, duke i zgjeruar dhe thelluar ato, si dhe té
parimit linear.

Tekstet mésimore gqé mbulojné dhe pasqyrojné pérmbajtjen mésimore né njé
fushé té caktuar diturore luajné njé rol mjaft té réndésishém né formimin e
pérgjithshém té nxénésve. Tekstet mésimore té gjuhés shqgipe jané té ndértuar sipas
njé konceptimi té garté, i cili synon mésimin dhe nxénien sa mé funksionale té
njohurive gjuhésore, né shérbim té té cilave vihen dhe ato letrare. Edhe Kurrikula e
Re e Arsimit Bazé éshté e organizuar né fusha té nxéni, dhe jo né Iéndé, ndryshe nga
¢’pasqyrohej né kurrikulén tradicionale.

Fragmentet e teksteve té leximit letrar, té gjinive e zhanreve té ndryshme
letrare e jo letrare, u pércillen nxénésve me njé gjuhe sa mé té pérzgjedhur e té
pérshtatur, sipas llojit té kétyre teksteve, tematikés sé tyre, por edhe grupmoshés sé
nxénésve té ciklit fillor. Né kété ményré nxénési rritet e pasurohet gjuhésisht, ndeshet
me pérvoja té reja njohése, gé ofrojné temat dhe subjektet e fragmenteve letrare e
joletrare, me fjalé, shprehje, regjistra e ligjérime té ndryshme gjaté dégjimit, té folurit,
té lexuarit dhe té shkruarit té tyre.

Kjo 1éndé gé gatitet me shumé kujdes nga hartuesit e tekstit (njé staf i téré
specialistésh pérkatés) kalon né “makineriné e mésimdhénésit”, ku pérpunohet dhe
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pérshtatet sa mé miré e né ményré funksionale né shérbim té té nxénit t€ kétyre
njohurive, zotésive (kompetencave) dhe shprehive gjuhésore e komunikuese nga
grupmosha 8-11 vjec.

Nga ana tjetér, né tekstet e gjuhés shqipe, gé kemi pérzgjedhur pér hulumtim,
vérehet prania e rubrikés sé fjalorthit, ku pérfshihen dhe shpjegohen kuptimet e
fjaléve e shprehjeve té pérfshira né njésiné mésimore té tekstit.

Nga vézhgimet dhe hulumtimet e béra né kéto fjalorthé né raport me leksikun
e teksteve, nga njéra ané, dhe fjalorin e nxénésve, nga ana tjetér, dolém né
pérfundimin se gjerésia dhe pasuria e kétyre fjalorthéve éshté e pamjaftueshme né
raport me kapacitetin e fjaléve té njohura dhe té pérdorura nga nxénésit e késaj
grupmoshe, si edhe né raport me korpusin e gjeré e té larmishém leksikor té kétyre
teksteve.

Nga hulumtimi dhe studimi i fjalorit té tyre né té folur dhe né té shkruar, né
kapitujt pararendés, u vu re se ekzistonte njé raport i zhdrejté midis fjalorit pasiv dhe
atij aktiv.

Pra, fjalori i tyre pasiv ishte mé i pasur né njési e kuptime leksikore né raport
me fjalorin aktiv. Né kété shpérpjesétim raportesh ndikon dhe puna gé bén mésuesi
me fjalorin e tekstit né raport me fjalorin e nxénésve. Fjalori i nxénésve duhet té
pasurohet né koherencé me mésimin dhe té nxénit e fjalorit té teksteve, jo si njési
leksikore té izoluara dhe té mésuara pérmendésh, por si njési leksikore funksionale né
akte té ndryshme pérdorimore.

Ndaj, duhet punuar mé shumé me fjalorthin e kétyre teksteve, duke u pérfshiré
né té fjalé e shprehje té reja, té panjohura mé paré, né marrédhénie sinonimike e
antonimike, kuptimet e shumta dhe té ndryshme té fjaléve qé pérftohen gjaté
pérdorimeve té tyre né kontekste té ndryshme ligjérimore, konkretisht né ligjérimin e
shkruar dhe té folur.

Teksti i gjuhés shqipe, nga piképamja e léndés gjuhésore paraget njé véllim
konceptor té gjeré té njésive e kategorive gjuhésore gé shtrihen gradualisht nga viti né
vit. Né shérbim té té kuptuarit té tyre sillen shembuj, njé pjesé té té ciléve merren nga
leximi letrar, pra lénda letrare e jo letrare. Kéta shembuj jo vetém béjné té€ mundur
kuptimin, ngulitjen dhe pérdorimin e sakté té koncepteve gjuhésore e kategorive
gramatikore, por shérbejné edhe pér té zgjeruar e pasuruar fjalorin e nxénésve me
fjalé e shprehje té reja, ndértime sintaksore té larmishme, sipas gjedheve strukturore té
gjuhés shgipe. Megjithaté, ato duhen riparé me géllimin e pasurimit té tyre, sidomos
nga ligjérimi i folur dhe burime té ndryshme letrare e joletrare, né pérputhje edhe me
interesat dhe pritshmérité e késaj grupmoshe.

Ndaj, mund té pohojmé se puna me leksikun e teksteve duhet mbi té gjitha té
mbéshtetet né njé ndérthurje funksionale té I1éndés gjuhésore me até letrare e joletrare,
me qéllim gé nxénési jo vetém té ngulisé e té pérdoré sakté e garté njohurité gjuhésore
nga sistemi, por edhe té reflektojé gjerési e pasuri té fjalorit té tij.

Ndérsa, né pérshkrimin, analizén dhe interpretimin e korpusit leksikor té
teksteve té gjuhés shqgipe (kl. 2 — 5-t€) synuam t’u pérgjigijemi kétyre pyetjeve
problemore: A i pérmbushin kéto tekste kriteret gjuhésore dhe psiko-gjuhésore?A
mundésojné formimin e shprehive e kompetencave gjuhésore e komunikative té
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synuara? A u ofrojné tekstet e gjuhés amtare (klasa 2-5) njé leksik té gjeré e té pasur
nxénésve té késaj grupmoshe (8-11 vjeg¢)? A éshté i kuptueshém, i pérvetésueshém ky
leksik nga nxénésit e késaj grupmoshe? A pasqyrohet pérdorimi i kétij leksiku,
gjerésia e pasuria e tij, né ligjérimin e folur dhe té shkruar (dialogé, diskutime dhe né
punét me shkrim) té nxénésve?

Tekstet e gjuhés shqipe pérgjithésisht ofronin njé leksik té gjeré dhe té pasur
né kategori leksiko-gramatikore e kuptime leksikore. Kjo gjerési dhe pasuri i
pérgjigjej kritereve shkencore gjuhésore e psiko-gjuhésore. Ato ishin té hartuara né
pérputhje me vecorité zhvillimore té késaj grupmoshe (8-11 vjeg), né vecanti té
zhvillimit mendor, konjitiv e gjuhésor té saj.

Leksiku i tyre, pérbérja e Kkétij leksiku ishte e kuptueshme dhe e
pérvetésueshme nga kjo grupmoshé dhe nga klasa né klasé. Fjalét e pérfshira né té, né
pak raste mund té ishin “t€ véshtira” dhe “t€ erréta”. U vu re njé gamé e gjeré
leksemash, pjesa mé e madhe e té cilave u takonin fjalorit aktiv té fémijéve, pra ato qé
fémijét njihnin e pérdornin edhe né komunikimin e pérditshém.

Fjalét gé pérdoreshin né tekst rroknin edhe aspekte objektore apo reale té
njohshme pér fémijén, gjé gé u lehtésonte atyre té kuptuarin dhe ngulitjen né kujtesé
té njésive leksikore té reja dhe kuptimeve té tyre pérkatése.

Kéto fjalé rimerreshin dhe ripérdoreshin né trajta té ndryshme brenda njé
teksti dhe nga teksti né tekst. Teknika e ripérséritjes riaktivizonte fjalén e re dhe
mundésonte denduriné e pérdorimit té saj apo té fjaléve né pérgjithési, duke u béré
késhtu njé faktor ndihmés pér ta béré até pjesé té fjalorit aktiv té fémijés. Fjalét késhtu
pérvetésoheshin dhe viheshin né pérdorim sa heré q€ fémijés 1 duhej t’1 pérdorte ato,
né pérputhje me parimet e kriteret gjuhésore e pragmatike.

Gjithashtu, ky leksik ishte i pérvetésueshém pér veté faktin se u referohej
pérmbajtjeve e temave gé ishin tashmé pjesé e pérvojés konjitive, emocionale, psiko-
sociale té fémijés, por edhe gé pérmbushnin interesat, kureshtjen e pritshmériné e
tyre. Né kété kuptim pérzgjedhja e kétij leksiku béhej edhe né kuadér té pérdorimit té
kétyre fjaléve né skema té garta komunikimi, né ligjérime e kontekste té njohshme, té
kuptueshme, edhe kur ishte njé pérvojé a pérmbajtje e re pér nxénésin.

Sa i pérket pyetjes problemore, nése pasqyrohej kjo gjerési e pasuri leksikore e
semantikore me gojé e me shkrim né dialogé e punét me shkrim té nxénésve té késaj
grupmoshe, mund té pohojmé se: duke u mbéshtetur né kapitullin 2 dhe 3 kjo gjerési e
pasuri nuk pasgyrohej né nivelin e duhur dhe sipas objektivave dhe pritshmérive té
synuara né programet e gjuhés shqipe.

Duke mos réné ndesh me até cka pohuam mé sipér pér vlerat leksikore e
semantike té kétyre teksteve té shqyrtuara e studiuara, kemi vérejtur se problemi nuk
géndron te materiali gé kemi né doré, pra tekstet, por, sidomos te ményra, metodat
dhe strategjité q€ mésuesi pérdor pér t€ punuar me két€ material dhe pér t’ia pércuar
né ményré sa mé funksionale nxénésve té késaj grupmoshe.

Me pak fjalé, mendojmé se né aspektin metodik duhet béré njé puné mé e
menduar, e konceptuar né ményré té atillé qé té sigurojé formimin e njé fjalori aktiv té
gjeré e té pasur te nxénésve té késaj grupmoshe. Kjo gjé arrihet duke u mbéshtetur
mbi té gjitha te gasjet e reja didaktike, parimet dhe udhézimet e tyre, mjetet e teknikat,

204



géllimet e synimet, té cilat né térési dhe né bashkéveprim reciprok mundésojné njé
formim efikas gjuhésor té nxénésve té késaj grupmoshe, né térési, dhe si rezultat edhe
formimin e shprehive té plota e té géndrueshme té té folurit dhe té té shkruarit né
veganti.

Edhe pse, vérehet njé ndryshim cilésor né strukturén dhe pérmbajtjen e
kurrikulés, programeve dhe teksteve mésimore, mbetet ende pér té béré. Né vecanti,
né aspektin e metodologjisé sé mésimdhénies, vérehet ndikimi i gasjes strukturaliste,
ku mé shumé i jepet réndési mésimit dhe té nxénit e njohurive gramatikore né raport
me ato leksikore, ku shprehité gjuhésore konceptohen dhe trajtohen né kuadrin e
linjave dhe nénlinjave té gjuhés dhe jo né kuadrin e kompetencave e aftésive té
synuara (si¢ éshté reflektuar né Kurrikulén e Re), dhe ku, né vecanti, té folurit dhe
shprehité e té folurit, té shkruarit dhe shprehia e té shkruarit, fokusohen né zhvillimin
e zotésive (kompetencave) gjuhésore, mé shumé sesa né zhvillimin e zotésive
(kompetencave ligjérimore), duke mbizotéruar funksioni metalinguistik né raport me
funksionin komunikativ, dhe géllim né vetvete béhet pérvetésimi i standardit
gjuhésor.

Né kété kuptim duhet riparé e rikonceptuar raporti midis té folurit dhe té
shkruarit, pozicionit, rolit dhe funksionit gé kané secila prej tyre né varési té
specifikave té zhvillimit dhe funksionimit té tyre, dhe njékohésisht né varési té
shkallés dhe réndésisé sé ndikimit te njéra — tjetra. E né raport me kété konceptim
duhet ndértuar edhe puna pér mésimin dhe té nxénit e leksikut té teksteve, fjalorin e
nxénésve, me géllim qé kjo gjerési e pasuri té arrihet té pasqyrohet plotésisht dhe né
ményré efikase pérmes shprehive té té folurit dhe té té shkruarit né ligjérimet
pérkatése.

Si pérfundim, mund té pohojmé se grupmosha 8-11 vje¢ pérbén njé segment
moshor mjaft té€ réndésishém dhe me mjaft interes, si né aspektin e zhvillimit
gjuhésor, ashtu edhe né até mendor e psiko-emocional. Pérmes njohjes sé kétij
formimi e zhvillimi t& késaj grupmoshe, konkretisht, t& formimit dhe zhvillimit
gjuhésor, na u mundésua paraqgitja e njé tabloje té& gjeré problemesh, ¢éshtjesh e
dukurish té natyrave gjuhésore e jogjuhésore, trajtimi i té cilave jashté kornizés sé
kété punim kérkon domosdo gjerési dhe thellési té métejshme hulumtimi e studimi.
Pra, duke gené té vetédijshém pér gjerésiné e thellésiné e métejshme té késaj teme, si
edhe réndésiné e trajtimit té saj, mendojmé se rrokja e késaj game (problemesh,
céshtjesh e dukurish) do té kérkojé njé trajtim mé shterues né té miré té pérmirésimit
té kétij formimi dhe me géllimin gé té formojmé nxénés e individé té afté e té zoté pér
ta pérdorur gjuhén shqipe né shkollé e kudo. Suksesi i formimit té tyre gjuhésor
garanton jo vetém suksesin e tyre shkollor, por edhe suksesin e formimit té tyre
akademik e profesional né té ardhmen.
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SHTOJCA
Shtojca 1

FJALORTH TERMASH TE DISIPLINAVE NE LEME TE GJUHESISE SE
ZBATUAR

Analizé e diskursit: Analiza sistematike e njé diskutimi me gojé ose me shkrim dhe,
si rrjedhim, njé burim i réndésishém té dhénash objektive pér studimin e perceptimit
té rendit mé té larté. Studimi akademik i strukturés sé diskursit u bé i njohur nga
studiues Sharl Fillmore (Charles Fillmore) dhe kérkon fillimisht segmentimin e
mesazhit né fjalé [krahaso analizén e pérmbajtjes dhe analizén bisedore].

Akt ligjérimor: Zbatimi i disa veprimeve pér té théné dicka. Até gé folési déshiron té
arrijé ose té komunikojé pérmes gjuhés sé folur.

Aktivizim: Aktivizimi i pérfagésimeve mendore pér gjuhén ose rrjedhén e
informacionit né lidhje me gjuhén. Pér shembull, njé fjalé mund té keté njé nivel mé
té larté aktivizimi dhe, si rrjedhim. mund té njihet mé me lehtési nése ka denduri mé
té larté pérdorimi.

Automatizim: Natyra detyruese e procesimit gé realizohet nga pérbérés té ndryshém
p.sh., né njé sistem modular. Nése moduli merr ushgim, atéheré ky ushgim duhet té
pérpunohet nga moduli dhe té japé njé produkt té caktuar. E njéjta gjé ndodh me
gjuhén. Ushgimin gjuhésor gé ne marrim nga burime té ndryshme gjuhésore, e
pérpunojmé né njé sistem modular gé funksionon enkas pér gjuhén dhe, pérmes késaj
procedure, arrijmé té formulojmé sakté, qarté e kuptueshém prodhimet tona
gjuhésore.

Aftési gjuhésore: Nénkuptohen né kété term dy nocione té ndryshme, qé né anglisht i
referohen dikotomisé sé propozuar nga Uajdouzon (Eiddogson) ability e skill
(shkathtési a aftési/shprehi): e para ka té béjé me aftésiné a shkathtésiné qé nénkupton
njé térési procesesh e strategjish, e dyta nénkupton aft€siné pér t’i pérkthyer kéto
shkathtési né shprehi, domethéné zbatimin e tyre konkret: p.sh shprehia e folur apo e
shkruar pér njé tekst té folur a té shkruar né njé gjuhé té caktuar. Né njé kuptim té
caktuar dikotomia shkathtési-aftési, shprehi i referohet dikotomisé comskiane,
kompetencé/performancé. Kjo dikotomi éshté thelbé&sore né procesin e mésimit/té
nxénit e gjuhés amtare, pasi géllimi i formimit gjuhésor, por edhe i edukimit gjuhésor
i referohet shkathtésive, aftésive, ndérsa né nivelin e objektivave té didaktikés
instrumentale i referohet shprehive.

Kemi dy lloje aftésish: - parésore: té dégjuarit dhe té folurit, té shkruarit dhe té
lexuarit. Té dégjuarit dhe té lexuarit kané té béjné me aftésiné e té kuptuarit dhe té
folurit e té shkruarit kané té béjné me aftésiné e té prodhuarit; - integruese: aftésia
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ndérvepruese, domethéné té dish té bashkébisedosh; tri aftésité e manipulimit tekstor:
té pérmbledhésh, t& mbash shénime, té parafrazosh.

Akt komunikues: Akti komunikues, té cilit i referohet metoda funksionale-
nocionore, éshté elementi pragmatik minimal i komunikimit, dhe gé paraget njé
géllim minimal (até té falénderimit, pérshéndetjes, kérkesave té thjeshta si¢ éshté
adresa e njé rruge, etj). Akti i komunikimit ndérlidnet me aktin gjuhésor dhe até
diskursiv. Pér t& shmangur konfuzionin midis kétyre koncepteve mbi kéto praktika
Fred (Freddi) propozoi "funksione pragmatike"”, ndérsa autoré té tjeré té ndikuar nga
Vigotski (Vygotsky) pérdorén termin "géllime komunikuese™.

Akt diskursiv: Eshté njésia minimale e etnografisé sé diskursit, dhe kjo e fundit
pérfshihet né etnografiné e komunikimit. Sipas njé akronimi té njohur nga Dell Himes
(Dell Hymes) njé akt diskursiv analizohet mbi bazén e teté variabélve, inicialet e té
cilave formojné fjalén SPEAKING/TE FOLURIT.

Akt gjuhésor: Eshté elementi minimal i analizés pragmatike té gjuhés.
Karakterizohet nga géllimshméria. Austin (Austin) dallon tre fage té ndryshme té aktit
gjuhésor: aspektin ilokutiv (akti i prodhimit gjuhésor), lokutiv (géllimi pragmatik gé
propozohet) dhe aspekti perlokutiv (efekti i prodhimit). Koncepti i aktit gjuhésor
géndron né bazé té konceptit té aktit komunikues, gé pérdoret nga glotodidaktika
bashkékohore dhe né kété rast privilegjohet aspekti ilokutiv, domethéné géllimet e
folésit.

Aftési dialoguese (bashkébiseduese): Aftésia pér té dialoguar (bashkébiseduar),
éshté thelbésore né gasjen komunikuese dhe zhvillohet pérmes shumé teknikave té
simulimit gé i grupojmé né termat e lojés me role dhe skenarit. Shpesh mésuesit
mbeten né mjedisin e zhvillimit té shkathtésive/aftésive dhe jo té shprehive,
domethéné té njé realizimi té pastér e té thjeshté té dialogéve té standardizuara, té
bazuar shumé né ato té zakonshme dhe né aktet komunikuese té pararregulluara. Por
né fakt éshté e nevojshme dhe e domosdoshme qé té sigurohet edhe aftésia njohése,
gé do té thoté té nxisésh nxénésit té reflektojné mbi proceset e radhitura mé sipér.

Aftési metagjuhésore: Aftésia pér té pérdorur fjalét, pér té pérshkruar, komentuar
fjalé té tjera.

Akt specifik gjuhésor: Akt i folur pér njé argument té vecanté né komunikim.

Dykuptimési globale: Pagartési gé nuk zgjidhet brenda fjalisé. Shembull: Spiuni
véshtroi burrin me dylbité e tij. Né kété fjali nuk éshté e garté se kush i mban dylbité
— spiuni apo burri.

Dykuptimési lokale: Paqgartési e cila béhet e kuptueshme mé voné né té njéjtén fjali
ose bisedé.
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Dykuptimési sintaksore: Kur njé fjalic mund t’i jepet mé shumé se njé interpretim
sepse fjalét mund té pérshtaten né struktura té ndryshme gramatikore. Shembull:
“Vendose macen né kuti mbi tavoliné” mund t€ interpretohet ose si vendose macen gé
tashmé ndodhet mbi kuti mbi tavoliné ose vendose macen brenda kutisé gé ndodhet
mbi tavoliné.

Didaktika e komunikimit: Pjesa e pedagogjisé gé merret me metodat dhe me format
e organizimit té té mésuarit té ndértimit té lidhjeve, shkémbimit té informacionit dhe
té kuptuarit ndérmjet bashkébiseduesve.

Diskurs: 1. Diskutim i gjaté me gojé ose me shkrim. 2. Komunikim “pértej fjalisé¢”
dhe gjithashtu pértej metodave tradicionale gjuhésore (si p.sh., analiza gramatikore)
pér té komentuar (Tannen, 2004) dhe gé kérkon njé formé analize ligjérimi. 3. Njé
komunikim me gojé i zgjatur ku njé séré propozimesh ngrihen mbi njéra-tjetrén pér té
konkluduar né njé propozim ose temé narrative té njé rendi mé té larté dhe kompleks
[shiko Teoria e Strukturés Teorike].

Edukim gjuhésor: Me "edukim gjuhésor” synohet njé proces i domosdoshém qé
realizohet pérmes mésimit/té nxénit té:

- gjuhés amtare, si gjuhé kombétare apo zyrtare; né té vérteté jané shumé gjuhé
“amtare” q€ nuk mésohen né shkoll€¢, edhe pse jan€ gjuhét me té cilat njé individ
mendon.

- gjuhés sé dyté, domethéné joamtare né aspektin e dygjuhésisé.

- gjuhés sé huaj;

- gjuhés Klasike, si: gregishtja dhe latinishtja e vjetér;

- gjuhés etnike, domethéné gjuha e emigrantéve apo ekstrakomunitaréve;

Koncepti i edukimit gjuhésor ka té béjé me faktin gé mésimdhénésit e gjuhés/gjuhéve
duhet té mbéshtesin kété proces mésimor mbi idené e gjuhés si “formé” dhe/ose si
“veprim shoqéror”, si “normé&” dhe/ose si “pérdorim”, mbi terminologjin€ q€ duhet té
pérdorin; si zhvillim i aftésive, e sidomos té atyre gé kané té béjné me njé pérbérés té
fugishém konjitiv, mbi llojet e teksteve, mbi analizén gjuhésore.

Edukim mikrogjuhésor: Tradicionalisht mésimi i mikrogjuhéve shkencore-
profesionale realizohej né fushén e udhézimit, mé tepér sesa né fushén e formimit.
"Edukimi gjuhésor" éshté njé proces formimi né té cilin studenti a nxénési jo vetém i
zhvillon shumé ato aftésité, leksikun, stilin e njé mikrogjuhe té ngushté, por méson té
nxéré mikrogjuhén né njé perspektivé formimi té vazhdueshém duke ndjekur parimet
klasike té kulturalizimit, socializimit dhe vetépromovimit kulturor, social dhe konjitiv
pérmes mikrogjuhés specifike té sektorit (gjuhéve sektoriale).

Efikasitet komunikimi: Aftésia e té arriturit té efektit té déshiruar né ndértimin e
lidhjeve ndérpersonale, né shkémbimin e informacionit apo té té kuptuarit té
ndérmjetém té bashkébiseduesve.

213



Efekti i dendurisé: Fenomen né té cilin njé njési gjuhésore (p.sh., njé fjalé), pérdoret
mé shpesh se njé njési tjetér e té njéjtit lloj. Frekuenca e pérdorimit té njé fjale.

Efektet e kontekstit: Pérmirésimi i shpejtésisé dhe aftésisé sé perceptimit si rezultat i
gjendjes mbizotéruese té sistemit konjitiv. Kjo shfaget si aftési pér té gjetur kuptimin
e njé fjale té dégjuar ose té shkruar keq dhe gé né té kundért do té ishte e
padekodueshme.

Frazé dykuptimshme: Njé fjali e cila, rastésisht ose géllimisht, &shté e véshtiré pér
t’u dekoduar. Fjali t€ tilla nuk kané njé kuptim t€ ngulitur e final. N¢ kété kategori
hasen shpesh fjali né dukje me kuptim té garté, por pasi lexojmé fjalét e fundit té
fjalis€, kuptojmé se ka digka qé nuk shkon. Kéto njihen si fjali “qorrsokak ose rrugicé
kopshti” (fjali me kuptim t€ paqarté). Pér shembull, shprehjet e ndryshme t&
figurshme apo né njé zhargon té caktuar.

Formulim: Pjesé e procesit té prodhimit té gjuhés gé imponon njé formé gjuhésore
pér njé mesazh abstrakt paraverbal.

Forma e fjalés: Forma (sipas shqiptimit a tingujve) e njé fjale dhe jo pérmbajtja a
kuptimi i saj.
Funksion: Térésia e veprimtarive té zhvilluara nga njé mekanizém, organ apo

organizém.

Funksion gjuhésore: Térésia e aktiviteteve té individit né interes té transmetimit dhe
té marrjes sé mesazheve.

Funksionet komunikuese: Térésia e veprimeve gé ndérmerren pér shkémbime
mesazhesh midis dhénésit dhe marrésit.

Funksion metagjuhésor: Veprimtaria e ndérmarré me géllim reflektimin mbi
parimet, metodat dhe pikésynimet e gjuhés.

Funksion imagjinues: Né modelin e Hollidej (Halliday) ky funksion realizohet pér té
krijuar boté a realitete alternative té lidhura me ato reale. Ai i referohet funksionit
poetik té Jakobsonit (Jakobson) né njé mé kompleks té quajtur “funksion poetik-

imagjinar” q€ éshté gendror pér tekstet letrare.

Gabime né té shprehur/né té folur: Njé term tjetér pér “gabime gjuhésore gjaté té
folurit”.

Gabime ligjérimore: Gabim i béré gjaté procesit té té folurit.

214



Hezitim: Ndérprerja e té folurit té rrjedhshém, gé mund té zbuloje aspekte té procesit
té planifikimit.

Inferenca vs Referenca: Béhet fjalé pér dy mekanizma gé synojné té dallojné né njé
tekst domethénien e njé fraze, té njé fjale: nése domethénia shprehet garté né tekst,
atéheré mekanizmi i aktivizuar éshté ai referencial, por nése éshté e kundérta, pra nuk
shprehet garté né tekst kjo domethénie, atéheré aktivizohet mekanizmi i inferencés gé
shkon pértej njohurisé gé ofron teksti, burimeve té tjera. Kjo dikotomi né didaktiké
dhe glotodidaktiké éshté thelbésore pér aktivitetet e té kuptuarit: né fakt rrugétimi
shkon nga té kuptuarit referencial né até inferencial, ndaj dhe pyetjet, zgjedhjet e
shumta etj., paragiten né kété vijimési e vazhdimési dhe jo né ményré rastésore.

Inferenca: Lidhje gé béhet me dicka gé pranohet si e vérteté edhe pse nuk éshté e
zbuluar né ményré té qarté né ligjératé. Shembull: Duke dégjuar ose lexuar fjalén
ngas mund té nxirret konkluzioni se béhet fjalé pér njé mjet garkullimi rrugore:
motor, makiné etj.

Kalimtarésia e dykuptimté: Njé lloj paqgartésie qé pérfshin disa folje té cilat mund té
pérdoren me ose pa njé kundrinor té garté. Shembull: Folja (laj) né— Po shkoj té laj
ose té lahem (jokalimtare, d.m.th., pa njé kundrinor té garté) dhe — Po shkoj té laj
pjatat (kalimtare, kundrinori éshté i qarté).

Konkurrencé: Nocioni i dy ose mé shumé pérfagésime mendore gjuhésore (p.sh.,
fjalé) gé konkurrojné me njéra-tjetrén gjaté procesimit. Shiko gjithashtu aktivizim dhe
pengim. Shembull: Kur njé dégjues dégjon fjalén mat, kjo fjalé konkurron me fjalé té
tjera gé nisin me té njéjtét tinguj, si man, mas, marr, mal, mashé, etj.

Koherencé: Ményré gé i mundéson pjeséve té njé fjalie t& vendosin mes tyre lidhje
kuptimore, d.m.th., ata kané kuptim né kontekstin e ligjératés. Shembull: Martini
donte t’'i merrte Nikut ca para borxh. Ai ishte shumé ngushté dhe vérteté kishte nevojé
pér to. Kéto fjali kané njé lidhje logjike midis tyre, pra jané koherente.

Kohezion: Ményré gé i mundéson fjalive ose pjeséve pérbérése té tyre té vendosin
lidhje gramatikore midis njéra-tjetrés. Pér shembull, né fjalité e méposhtme péremrat
sigurojné njé lidhje tekstuale me emrat me fjaliné e paré: Martini donte #’i merrte
Nikut ca para borxh. Ai ishte shumé ngushté dhe vérteté kishte nevojé pér to.

Kategorité e dykuptimta: Procesi i analizimit té njé serie fjalésh né strukturén e njé
fjalie. Dykuptimésia kategorike: Kur njé formé e vetme fjale mund té pérfaqésojé
fjalé qé béjné pjesé né disa kategori gramatikore. Shembull: do si folja modale gé
shpreh njé domosdoshmeéri dhe do si pjeséz gé ndérton kohén e ardhme té déftores do
té. (Do punuar toka gé té prodhojé/ Do té nisemi sonte). Dykuptimésia leksikore: Kur
njé fjalé ka mé shumé se njé kuptim.
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Kthyeshméri: Cilési kuptimore e fjaliseé ku kryefjala dhe kundrinori mund té
ndryshojné vendet pér té formuar njé fjali té besueshme nga ana kuptimore. Shembull:
Ne e dimé qé fjalia Mésuesja véshtroi nxénésit éshté e kthyeshme, pasi dhe fjalia
Nxénésit véshtruan mésuesen ka kuptim (edhe pse fjalité nuk kané té njéjtin kuptim).
Por kemi edhe fjali t& pakthyeshme pasi nuk bartin dhe pércojné kuptim, si: Miri
goditi murin me ¢eki¢. - Muri goditi Mirin me ¢ekig.

Koneksionizém: Mendimi se pérfagésimet (simbolet) dhe proceset ekzistojné si
modele té ndérveprimit midis njésive pérpunuese. Njohurité pérftohen mé shumé nga
rregullsité statistikore sesa nga rregullat.

Kontekst: Kushtet dhe rrethanat qé mbizotérojné né njé kohé té caktuar. Gjithashtu,
kjo fjalé njeh réndésiné e njohjes sé mjedisit né pérpunimin e informacionit.

Klasa e hapur: Térésia e fjaléve me kuptim (p.sh., emrat, foljet, mbiemrat), té cilat
jané té hapura ndaj pranimit té fjaléve té reja, si p.sh., kur krijohet apo shpiket dicka e
re dhe i vendoset njé shénjues.

Konceptualizim: Faza fillestare e prodhimit té gjuhés, ku njé mesazh paraverbal
prodhohet bazuar né géllimet e folésit ose shkruesit.

Kootekst: Eshté pjesé e tekstit té njé njésie té caktuar gjuhésore ose mésimore: p.sh.
kooteksti i njé foneme éshté fjala né té cilén ajo pérfshihet dhe pérdoret, kooteksti i
fjalés éshté fraza, ai i njé fraze éshté periudha ose fjalia e pérbéré, dhe i frazave éshté
teksti, e késhtu me radhé. Kooteksti éshté mjaft i réndésishém né procesin e té
kuptuarit.

Ko — referencé (bashkéreferencé): gjuhésia comskiane e pérdor kété fjalé pér té
pérshkruar rastin kur dy fjalé ose shprehje kané njé referues semantik té pérbashkét.
Shembulli mé i thjeshté éshté rasti i péremrave dhe emrave té cilat i referohen té
njéjtés njési. Bashkéreferenca péremér-emér kérkon dekodifikimin e péremrit.

Kompetencé gjuhésore: Nisur nga koncepti ¢comskian i aplikuar né sintaksé,
kompetenca gjuhésore ka té béjé me dimensionin specifik gjuhésor té kompetencés
komunikuese, dhe mé saktésisht me kompetencén fonologjike, grafemike, morfo-
sintaksore dhe leksikore.

N¢ vitet "80 té shek XX u pérfshi né kompetencén leksikore edhe dimensioni tekstor.

Kompetencé grafemike: Eshté pérbérése e kompetencés gjuhésore dhe ka té béjé me
aftésiné ortografike/drejtshkrimore té shkrimit. Problem i rregullave drejtshkrimore
buron né studimin e ¢do gjuhe, por vecanérisht té atyre gjuhéve gé pérdorin alfabete
té ndryshme nga ai latin, apo ideogramet.
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Kompetencé fonologjike: Eshté njé pérbérés i kompetencés gjuhésore dhe né njé
kuptim mé té gjeré, i kompetencés komunikative. Dimensioni fonologjik ka té béjé
me aftésiné pér té njohur dhe pérdorur fonemat dhe kurbat intonative té njé gjuhe, pér
té marré né konsideraté aspekte paragjuhésore, si: toni, timbre i z&rit, theksi,
shpejtésia e rrjedhshméria e ligjérimit.

Kompetencé morfo-sintaksore: Né gjuhési dallohet morfologjia si studim i formave
gramatikore té fjaléve, nga sintaksa si degé e gjuhésisé gé studion mekanizmat e
kombinimit midis fjaléve qofté né bérthama minimale (sintagma), qofté né thénie e
fraza (gjuhé/ligjérim).

Kompetenca morfo-sintaksore ka té béjé me njohjen dhe zotérimin e rregullave té
formimit té fjaléve dhe té€ kombinimi té tyre brenda njé thénie a fraze.

Kontekst: Ajo cka pasqyrohet, shfaget né té njéjtin tekst (kooteksti), rreth njé teksti
(parateksti), né njé situaté né té cilén realizohet njé aktivitet komunikues. Konteksti
pajis me informacione bazé mbi té cilat vepron procesi i pjesémarrjes dhe
bashkéveprimit, gé éshté thelbésor pér té kuptuarin. Té konsideruarit e konteksit éshté
i nevojshém pér realizimin e aftésive prodhuese qgé jané té lidhura me aktin
komunikues.

Kompetencé socio-pragmatike: Kjo kompetencé éshté rezultante e pérbérésve té
ndryshém g€ mund t’i dallojmé né aspektin teorik:

- aspekti pragmatik dallon aftésiné pér té pérmbushur synimet pérmes komunikimit;
njé€ pérbérés 1 késaj kompetence &shté “kompetenca relacionale/marrédhéniesore” qé€ 1
referohet aftésisé sé lokutoréve (folésve) pér té ndértuar marrédhénie gqé pérmbushin
géllimet komunikuese té tyre. Né glotodidaktikén gjermane pérdoret termi
kompetencé strategjike.

- aspekti sociolinguistik dallon aftésiné pér té zgjedhur llojin e regjistrave, té
pérshtatura me situatén né té cilén ndodh komunikimi dhe ku synohen té ndigen
udhézimet e duhura.

- aspekti kulturor ka té bé&jé me aftésiné pér té ndérvepruar dhe pér té ndjekur
udhézimet e duhura sipas “skemés kulturore” né t€ cilén mbéshtetet akti komunikues.

Kompetencé strategjike: Sipas disa autoréve, shpesh té orientuar nga glotodidaktika
gjermane, €sht€¢ e mundur qé té€ dallosh “njé kompetencé strategjike”, qé pérfshin
rregullat e organizmit té njé teksti té caktuar né ményré gé té arrinen géllimet e
parashikuara.

Shpesh kjo kompetencé konsiderohet si pérbérés i kompetencés socio-pragmatike. Njé
nga teknikat mé efikase t€ kompetencés strategjike éshté “skenari”.

Kompetencé paragjuhésore: Ka té béjé me aftésiné e njé pérdorimi té sakté té

tonalitetit té zérit dhe shpejtésisé sé ligjérimit. Né realitet, mé shumé sesa njé
kompetencé e pavarur, mund té konsiderohet si pérbérés i kompetencés fonologjike.
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Kompetencé metagjuhésore: Aftésia pér té pérshkruar mekanizmat e funksionimet
té gjuhés. Eshté njé aspekt i metakompetencés dhe lidhet drejtpérdrejt me pérdorimin
(usage - si koncept i Eiddoéson) dhe me lévizjen si koncept i lidhur me
ndérgjegjésimin gjuhésor (Language aéareness).

Kompetenca metagjuhésore rihyn né kompetencén komunikuese dhe realizohet né
akte komunikuese, kur pyetet se si thuhet njé fjalé apo si shkruhet né gjuhén amtare a
té huaj; kérkohet té pérséritet; kérkohet njé shpjegim leksikor. Né mésimin e
gjuhés/gjuhéve kompetenca metagjuhésore éshté thelbésore pér té lehtésuar detyra
nga mé té thjeshtat deri né mé té véshtirat dhe kérkon pérdorimin e njé terminologjie
té specializuar (emra, mbiemra, subjekti, predikati, etj).

Kompetencé jashtégjuhésore: Duke marré shtysé nga koncepti gomskian i
kompetencés dhe nga pérfshirja mé e zgjeruar e kompetencés gjuhésore, studiuesit né
fushé té sociolinguistikés kané€ pérkufizuar nocionin e “kompetencés jashtégjuhésore”
gé pérfshin kodet jogjuhésore gé shogérojné ato jogjuhésore, duke i theksuar ose
ndryshuar kéto té fundit, si: kompetenca kinezike, ajo prosemike dhe ajo objektore.

Kompetencé intuitive: Aftésia e zotérimit té intuités.

Kompetencé tekstore e pérftuar: Zotérimi i aftésisé sé fituar si rezultat i punés me
tekstet.

Kompetencé tekstore-pragmatike: Zotérimi i aftésisé sé fituar prej teksteve gé i
referohet aktiviteteve praktike.

Kompetencé pérkthyese: Aftésia gé ka individi pér té interpretuar tekste nga njé
gjuhé né njé tjetér.

Kompetencé komunikuese: Zotérimi i njé térésie teknikash té pérdorimit té
regjistrave formalé dhe joformalé né fusha té ndryshme té dijes.

Kompetencé gjuhésore: Aftésia qé ka njé individ pér zotérimin e njé té shprehuri
sakté e qarté pérmes njé sistemi té caktuar shenjash gjuhésore dhe nénsistemeve
pérbérése té tij.

Komunikim paragjuhésor: komunikimi pérmes shenjave gjestuale.

Koncept i pashquarsisé: Térésia e piképamjeve té papércaktueshmérisé gé ka njé
individ.

Koncepti pragmatik: Perceptimi i njé veprimi apo njé veprimtarie praktike.

Leksema: Leksema éshté njésia minimale e gjuhés, gé ka kuptim dhe shpreh njé
koncept té dallueshém kulturor (Lingualinks, 2003 online). Gjithashtu, ajo éshté njé
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pjesé e fjalisé pa strukturé té brendshme sintaksore (Hyperdictionary, 2003 online).
Leksemat, pra, pérbéjné Iéndén e paré pér fjalorét, megjithése pérkufizimi formal né
ményré té pérpikté pérfshin té gjitha morfemat e njé gjuhe té caktuar edhe pse
shumica e tyre normalisht nuk u garantohet njé pérkufizim i mévetésishém né fjalor [
krahaso grafemén, morfemén, fonemén dhe sememény.

Leksikalizim: Procesi i konvertimit t¢ mendimit né gjuhén e shprehur (e folur ose e
brendshme). Ekzistojné shumé teori né lidhje me faktin sesi ndodh leksikalizimi gjaté
fazave té tij té brendshme.

1. Gjaté prodhimit té gjuhés, faza e procesimit kur ne zgjedhim fjalét gé do té
transmetojné mendimet tona. 2. Né gjuhésiné e pérgjithshme, procesi me ané té té cilit
njé formé e re z& vendin e vet si njé term i ri leksikor né sistem.

Leksikon (fjalési/fjalori): (Pérkufizimi psikolinguistik) Né psikolinguistiké, termi
leksikon i referohet njé magazine fjalésh me formé sipérfagésore diskrete (d.m.th.,
josemantike). Kjo gjé kérkon gé fjalési/fjalori/leksikoni té jeté i lidhur me njé kujtesé
té vecanté semantike gé pérmban kuptimet korresponduese t€ fjalés (ose “referentét”).
Fjalét shihen si “njési” né€ fjaloré q€ pérmbajné shumé njési te tilla. Pér t& pérdorur njé
fjal€ nga ky fjalor mendor, thjesht duhet “ t’i hedhim nj€ sy” n€ njéfaré ményre, ashtu
si¢ do té bénim me njé fjalor real. Kjo do té thoté qé duhet té aktivizojmé ato njési,
fjalé té vecanta pértej kufirit teorik té aktivizimit, ndérkohé gé njékohésisht duhet té
sigurohemi se asnj€ njési leksikore tjetér t€ mos lejohet t’1 afrohet kufirit t€ saj. Disa
fjaloré té vecanté mund té konstatohen né diagramin e psikolinguistikés sé shek. XIX
nga Kussmaul (1878), Charcot (1883), dhe Freud (1891) dhe kéto fjaloré pérbéjné
tashmé njé pajisje standarde pér modelet moderne té transkodimit, si p.sh.: Kay,
Lesser dhe Coltheart (1992) [por krahaso leksikon (pérkufizimi linguistik), ku
koncepti éshté mé i gjeré si fushé veprimi].

Leksik mendor: Fjalori gé zotérojmé né mendjen toné, i cili pérbéhet nga format dhe
kuptimet e fjaléve.

Linearizim: Tipar i makroplanifikimit ku zgjidhet rendi se si do té transmetohet
informacioni.

Lema: Forma abstrakte, konceptuale, parafonologjike e njé fjale.
Leksemé: Né psikolinguistiké shpesh pérdoret pér format e ndryshme té fjaléve. 2.
Pérgjithésisht né gjuhési i referohet njé termi leksikor.

Leksik/fjalori mendor: Fjalori mendor gé pérbéhet nga pérfagésimet (simbolet) pér
format dhe kuptimet e fjaléve.
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Leksik, kompetencé leksikore: Kjo kompetencé komunikuese pérfshin térésiné
komplekse té rregullave gé geverisin zgjedhjet e fjaléve, gjenerimin e tyre pérmes
mjeteve fjaléformuese, vlerésimin e tyre né kuptimin e ngjyrimit, konotimit, dallimin
midis domethénies dhe vlerés sé fjalés né pérdorimin e saj té kontekstualizuar. Fjalét
nuk nguliten né kujtesé né ményré té izoluar, por né té ashtuquajturat “fusha leksikore
dhe semantike” né€ brendési té “skenaréve” situativé qé mund t€ parashikojmé né njé
situaté té caktuar, si p.sh.: né bar, né bashki, né spital, etj; pér mé tepér ngulitja né
kujtesé ndodh pérmes sistemeve té mbyllura (i madh/i vogél, sinonimeve qé
pérfshihen, etj). Ndaj, pérvetésimi i kompetencés nuk ndodh pérmes listave té fjaléve,
por vetém pérmes veprimtarive té kontekstualizuara (pérmes dramatizimit té
strukturuar né skenaré edhe mé komplekse), ose teknikave si poezia, diktim/krijim, e
késhtu me radhé. Né vitet 90 &sht€é véné re kthimi i disa sektoré t€ kérkimit
glotodidaktik me interesimin pér dimensionin leksikor né pérvetésimin e njé gjuhe
(gasja leksikore), si p.sh. gjuhét sektoriale/té specializuara, mikrogjuhét si ato
shkencore, profesionale etj.

Metanjohje: Né njé kuptim té gjeré, “metanjohja” &shté veprimi i kthimit té
vémendjes s€ afté€sive mendore tek veté kéto aftési, d.m.th., t€ mendosh pér “té
menduarit”, ose t&€ dish pér “dijen”. Si¢c shprehemi, “Uné jam i sigurt pér faktet gé

2

kam.”.
Mesazh paragjuhésor: Pérfagésim abstrakt i asaj ¢cka folési déshiron té shprehé.

Mentalizim: Gjuha e té menduarit qé pérbéhet nga komponenté paraverbalé té
mesazhit

Monitorim i fjaléve: Aktivitet eksperimental né té cilin pjesémarrésve u jepet njé
fjalé dhe u thuhet té shtypin pulsantin e pérgjigjes sa mé shpejt gé té munden, nése ata
e dégjojné até fjalé né ligjératén gé vijon.

Modeli mendor: Pérfagésim i brendshém mendor gé pérshkruan njé situaté né boté;
pjesé e procesit paraverbal té konceptimit gjaté prodhimit té té folurit dhe pjesé e
pérfagésimit abstrakt té kuptimit gé lind gjaté procesit té té kuptuarit té informacionit.

Modularitet: Hipoteza qé proceset konjitive jané t€ ndara né€ sisteme t€ vecanta.

Metagjuhé: Njohja dhe kontrolli yné mbi té menduarin dhe aktivitetin e té nxénit
gjuhésor.

Metoda konceptore—funksionale: Ményra e kategorizimit t& gjérave gé zbaton
funksionet e natyrés sé saj.

Modele konceptuale: Jané shembuj pér té ndihmuar individin té ndértojé mendime té
garta rreth njé céshtjeje apo dukurie té jetés shogérore.
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Ndryshueshméri: Diferencat né shqiptim. Cdo folés flet paksa ndryshe nga té tjerét
dhe cdo folés prodhon varietete té ndryshme tingujsh té sé njéjtés fjale né raste té
ndryshme. Kjo ka té bé&jé me perceptimin e gjuhés dhe ndikimin e varianteve
gjuhésore.

Ndikim pragmagjuhésor: Té vepruarit dhe té ndryshuarit e faktoréve dhe kushteve
té jashtme té realizimit té bisedés apo té komunikimit.

Nivelet e pragut. Jané nivelet e certifikuara té arritjes sé njohjes sé njé gjuhe.

Njohjet perceptuese: Pérftim intuitiv dhe intelektual i té gjithé aspekteve té
realitetit.

Nocioni semantik: Bashkésia e elementéve themelore pér té njohur domethénien e
fjaléve.

Normé psikologjike: Zhvillimi brenda parametrave té mendimit, perceptimit,
motivimit, emocionit, gjuhés dhe té folurit.

Nxénie gjuhésore: Arritja e zotérimit té njohurive fonetike, gramatikore dhe
leksikore népérmjet té cilave pjesétarét e njé komuniteti komunikojné midis tyre.

Njohuri deklarative vs njohuri procedurale: Njohuria enciklopedike qé zotéron njé
individ mbi botén éshté e organizuar né mendje sipas ményrave ende té panjohura.
Njé nga hipotezat mé té pranuara éshté dikotomia midis njohurive deklarative, té
prera nga njé propozim i vetém (p.sh. akulli éshté i ftohté, akulli formohet nga ngrija e
ujit), & mésohen né ményré té izoluar dhe mé pas organizohen e sistemohen né
skema njohése, dhe njohurité procedurale qé bazohen mbi mekanizmin
“nése....at€heré€....” (p.sh. nése e hedh njé cipé akull né€ uiski, atéheré ai ftohet dhe
akulli shkrihet), gé mésohen né situata té caktuara. Térésia e procedurave pérbén
strategjité. Né gjuhé dimensioni morfo-sintaksor pérbéhet nga njohuri deklarative,
ndérsa ai sintaksoro-tekstor nga njohurité procedurale.

Ndérdisiplinaritet. Objekti i pérbashkét i studimit gé kané shumé disiplina midis
tyre.

Ndérveprim: Ndikimi i proceseve té ndryshme mbi njéri-tjetrin né pjesé té ndryshme
té sistemeve procesuese konjitive dhe gjuhésore.

Pérdorim/té pérdorurit. Flitet pér njé dikotomi té propozuar nga Uajdouzon

(Eiddoéson) midis kompetencés sé pérdorimit té njé gjuhe (use-pérdorim) dhe
kompetencés mbi pérdorimin e njé gjuhe (usage- té pérdorurit).
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Perceptim i formés: Organizimi dhe interpretimi i informacionit té marré nga
ndijimet pér marrédhénien figuré-sfond, ku figura éshté forma e dallueshme.

Pérftim i kodit. Krijimi i njé sistemi konvencional té shenjave té pérdorura pér té
paragitur dhe pérftuar informacion nga dhénési tek marrési.

Pérvojé vetjake. Nxénie intelektuale ose psikologjike, né kohé, té ¢do aspekti té
realitetit prej individit dhe nga pérdorimi, prova direkt ose vrojtimi individual i tij.

Paragqitje: Formé mendore e ruajtur ose e ndértuar e njé njésie gjuhésore.
Proces gjuhésor: Proces, i cili &shté pjesé e prodhimit ose e té kuptuarit té gjuhés.
Prozodi: Organizimi i té shprehurit duke pérfshiré intonacionin, theksin dhe ritmin.

Pérzgjedhje: Né procesin e njohjes sé fjaléve né gjuhén e folur — procesi i
pérzgjedhjes sé njé fjale qé pérshtatet me kontekstin fonetik.

Pérzgjedhja leksikore: Zgjedhja e formave abstrakte té fjaléve me kuptim ose
lemave bazuar né konceptet gé folési synon té transmetojé.

1. Si pjesé e procesit t& prodhimit té gjuhés, e zgjedhjeve té formave abstrakte té
fjaléve me kuptim ose lemave, bazuar né konceptet gé folési déshiron té shprehé. 2.
Procesi i pérzgjedhjes sé fjalés sé vetme gé i pérshtatet informacionit fonetik.

Pérzierje: Njé lloj gabimi gjuhésor ku elementét e dy fjaléve pérzihen bashké dhe
prodhojné njé fjalé té re, shpesh njé fjalé pa sens (pa kuptim).2. Procesi i formimit té
fjaléve ku dy fjalé kombinohen me njéra -tjetrén.

Parashikueshméri: Probabiliteti qé njé fjalé té ndeshet né njé kontekst té dhéné.

Probabilitet tranzicional: Probabiliteti se cila do té jeté fjala tjetér né njé fjali té
dhéné, duke marré parasysh fjalét e tjera né fjali deri né até pike ku ka mbérritur
folési.

Procesim funksional: Pjesé e kodifikimit gramatikor. Krijon njé strukturé fjalie pér
mesazhin ku organizohen lemat.

Pika e rinjohjes: 1. Né procesin e njohjes sé fjaléve — momenti né té cilin béhet e
garté se cila fjalé éshté; 2. Pozicioni i njé fjale sipas analizés sé informacionit nga e
majta né té, dhe marrja parasysh e kufijve kontekstualé, né té cilat fjala béhet e
dallueshme nga fjalét e tjera.

Parapérzgjedhja: Zgjedhja e paré e njé fjale gjaté procesit té té kuptuarit. Pér
shembull, mbi bazén e informacionit kontekstual.
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Pérmbajtje e fjalés: Fjalé gé i pérket kategorive té emrave, foljeve, mbiemrave dhe
ndajfoljeve. Kéto njihen gjithashtu si grupi i hapur i fjaléve, pasi ky grup mund té
shtohet lehtésisht me fjalé té reja. Krahaso konceptin grup i hapur me grup i mbyllur.
Pér shembull: Skaip (Skype) éshté njé emér relativisht i ri (Si emér i njé produkti ose
shérbimi), i cili tashmé funksionon edhe si folje: té kontaktosh né skaip me diké (to
skype someone).

Pérftimi vs mésimit/té nxénit. Njé prej 5 propozimeve né fillim té viteve ’70 ishte
dhe propozimi i Stefan Krashen (Stephen Krashen): filtri afektiv, kuptueshméria e
iputit, monitori, rregulli natyror.

Krashen, midis pérftimit té thellé, té géndrueshém, gé gjeneron kuptimin dhe
prodhimin gjuhésor pérmes proceseve automatike, dallon té mésuarit logjik, té
vullnetshém, por relativisht té shkurtér, gé& drejtohet nga monitori me géllim
ekzekutimin gjuhésor.

Preferencé leksikore: Kur njé fjalé e caktuar preferohet mé shumé se fjalét e tjera pér
t’u pérdorur né strukturén e njé€ fjalie.

Pritshméria leksikore: Tendenca pér té pérdorur njé fjalé té vecanté né njé strukturé
té caktuar fjalie. Shembull: Lexuesi pret gé fjala libér té jeté objekti mbi té cilin bie

veprimi i foljes lexoj.

Qasje leksikore: Faza e njohjes sé fjaléve né té cilén informacioni i ruajtur né lidhje
me njé fjalé béhet i mundshém pér pérpunim té métejshém.

Qasje analitike. Piképamje nga e cila nisesh pér té studiuar duke u bazuar né analizé.

Qasje induktive. Piképamje nga e cila nisesh pér té studiuar duke u bazuar tek e
vecanta pér té shkuar tek pérgjithésimi.

Qasje komunikuese. Akti i afrimit pér t'u béré me dije t€ tjeréve apo pér té
transmetuar tek ata informacione.

Qasje sintetike. Metodé studimi gé ka karakter pérgjithésues.

Qéllim komunikues. Mendimi i pérmbushjes sé aktit té transmetimit té njé
informacioni.

Qéndrim pérshkrues. Sjellja a veprimi i individit gé shprehet me ané té paraqitjes sé
rrethanave té ngjarjeve a fakteve.

Reflektim gjuhésor. Planifikimi, organizimi, kontrolli dhe vlerésimi me shumé
kujdes i asaj cka pércillet gojarisht.
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Rruga leksikore: Sipas “Dual — Route Theory”, kjo &shté njé nga dy rrugét
fakultative té rrjedhés sé informacionit népér sistemin konjitiv, kur pérdoret gjaté
leximit me zé té larté. Tjetra éshté rruge joleksikore. Rruga leksikore zhvillohet
népérmjet pérvojés sé nxénésit me informacionin tekstual té gjuhés, dhe trajton té
gjitha fjalét e njohura, ndryshe nga drejtimi joleksikor, i cili trajton fjalét e panjohura.

Rregullat e strukturés sé fjalisé: Rregullat e gjuhés gé pércaktojné pozicionin e
fjaléve né fjali dhe kushtet gé duhen plotésuar né ményré qé pozicioni i tyre té
ndryshojé.

Realiteti psikologjik i unit folés. Térésia e pérshtypjeve, mendimeve dhe
emocioneve té folésit.

Realiteti shogéror i unit folés. Térésia e pérshtypjeve, mendimeve té folésit mbi
ekzistencén e vérteté té marrédhénieve midis individéve dhe grupeve.

Rifitimi i kuptimplotés. Ripérvetésimi i domethénies, i asaj gé té jep té kuptosh garté
dicka.

Reflektim mbi gjuhén. Aktiviteti i reflektimit e konsideron nxénésin si subjekt dhe si
objekt kompleks i kompetencés komunikuese dhe pér kété arsye dallohet thellésisht
nga mésimi i gramatikés, e cila merr si subjekt t€ saj mésuesin dhe objekt mé té
shpeshté morfo-sintaksén dhe rregullat tekstore (béhet fjalé pér gasjen tipike
formaliste). Kontrasti midis reflektimit mbi gjuhén dhe mésimdhénies sé gramatikés
géndron mbi dikotominé "induktive vs deduktive".

Rinjohje: Identifikimi i njé njésie gjuhésore.
Segmentim: Né perceptimin gjuhésor ka té b&jé me ndarjen e njé serie tingujsh né

fjalé té vecanta.

Strategji globale té kontaktit. Térésia e ményrave dhe e metodave té nevojshme gé
pérdor individi pér té arritur njé marrédhénie ose njé shkémbim informacioni.

Strukturé tematike: Organizimi kuptimor i té folurit, i ndértuar sipas marrédhénies
gé cdo fjalé ka me té tjerat.

Strukturé sipérfagésore: Struktura fjalish gé ne prodhojmé, lexojmé ose dégjojmé
ndryshe nga “struktura e thellé€” prej s€ cilé€s argumentohet se ato rrjedhin. Shembull:
Versionet aktive dhe pasive té fjalive “Qeni ndoqi macen” dhe “Macja u ndoq nga
qeni” thuhet se jan€ forma t€ ndryshme sipérfaqésore (surface structure) té sé njéjtés
strukturé té thellé (deep structure).

224



Strukturé e thellé: Propozimi i Comskit pér njé kod primitiv fjalie ka té béjé me njé
“strukturé t& thellé” q€¢ né€ ményré progresive shndérrohet né njé “strukturé
sipérfagésore”, e cila &shté gati pér prodhimin e saj final motorik. Mekanizmat t€ cilat
mbéshtesin kété transformim té ndaré né etapa, jané rregullat e gramatikés
transformuese. Shembull: Struktura e thellé{ [ oré] [jam] [sa]} mund té shndérrohet
né strukturén sipérfagésore “ Sa €éshté ora?”.

Sintaksa dhe ligjérimi: Metodé pér studimin e prodhimit té gjuhés, e cila kérkon
reflekse té strukturave sintaksore né strukturat prozodike té té folurit p.sh., né modelin
e ndalesave dhe intonacionit.

Saktésia. Komunikimi éshté i sakté, korrekt, kur nuk vérehen devijime nga rregullat
gé pérbéjné kompetencén gjuhésore. Saktésia ishte géllimi kryesor i disa gasjeve
formaliste dhe strukturaliste, por sot nocioni i saktésisé sé kompetencés komunikative
ka sjelle njé konceptim té ri gé bazohet mbi parimin e komunikimin té pérshtatur dhe
efikas, pérvecse té sakté.

Shprehje: Njési shprehése mé e vogél ose mé e madhe se njé fjali.

Shfrytézim funksional i kontekstualizuar. Pérdorimi né maksimum i zbatimit té
térésisé sé rrethanave né té cilat lind dhe zhvillohet njé fakt i caktuar.

Shogérizim: Njé lloj marrédhénie kuptimore gé kané fjalét me njéra- tjetrén dhe gé
shfaget si rezultat i pérdorimit té tyre né té njéjtat kontekste. Argumentohet se kéto
marrédhénie ekzistojné midis lemave té fjaléve. Shembull: buké dhe gjalpé, macja
dhe miu etj.

Shprehje té ngulitura: Fjalé té cilat tipikisht hasen sé bashku né njé frazé ose fjali
(p.sh., idiomat).

Té kuptuarit e diskursit: 1. Proceset konjitive, cilatdo gofshin ato, gé mundésojné té
kuptuarit e diskursit. 2. Proceset e aktivizimit dhe, nése éshté e nevojshme, shtrirjes
sé njohurive té pérftuara gjaté komunikimit dhe kontrollit té sjelljes né pérputhje té
ploté me diskursin.

Té leksikalizosh: Té hamendésosh fjalén mé té afért t¢ mundshme kur ndesh njé
jofjalé. Shembull: Té lexosh “pishin€” kur pérballesh me jofjalén “pishidé”. Ky lloj
gabimi merret zakonisht si prové e déshtimit té rrugéve té pérpunimit té fjaléve pa
kuptim (jofjalét). Fjalét reale mund té procesohen me sukses né kété ményré, por
fjalét pa kuptim (jofjalét), pér té cilat asnjé lemé e méparshme nuk mund té ekzistojé,
do té déshtojné gjaté procesit normal té bashkimit (lidhjes, ¢iftimit) leksikor.

Té dialogésh (té bashkébisedosh): Né fushén e mésimdhénies kjo aftési pérkufizohet
shpesh “té dish t& flasésh”, edhe pse né realitet €shté njé aftési mé komplekse sa i
pérket faktit gé integron dy koncepte: té dish té kuptosh dhe té dish té flasésh, aftési
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kjo gé procedon né tekste gé nuk kané té béjné thjesht me fazat e té dégjuarit dhe té
prodhuarit, por gé bartin rregulla té koherencés dhe kohezionit shpesh mé komplekse
nga ato té teksteve monologuese. Dialogu né fakt éshté rezultat i njé komunikimi té
vazhdueshém mbi planin semantik (domethéniet pragmatike, pérveg atyre gjuhésore)
qofté té atyre gjuhésore, shpesh té natyrés sociolinguistike.

Vetédije gjuhésore: Ky koncept i kundérvihet té mésuarit intuitiv gé karakterizoi
realizimin e gasjes komunikative, sidomos né fushén nocionore — funksionale:
parimet glotodidaktike né té cilat kompetenca éshté konsideruar e mjaftueshme edhe
pse privohet nga dimensioni i metakompetencés, domethéné nga njé vetédije
eksplicite, pra e garté mbi arsyetimin e zgjedhjeve té ndryshme gjuhésore dhe
funksionimin e gjuhés.

Koncepti i vetédijes i referohet reflektimit mbi gjuhén, qé mbéshtet zhvillimin e késaj
vetédije gjuhésore dhe, mé pérgjithésisht komunikuese, pra té vetépromovimit té
nxénésit pérmes studimit té njé gjuhe. (Vetédija pragmatike).

Vetédija pragmatike: Mé tepér éshté njé koncept i gasjes komunikative pér nxénésin
mé té rritur sesa ata g€ ne kemi marré né shqyrtim dhe, né realitet, éshté vetém njé
variant i gasjes komunikative me njé theksim té forté té rolit té reflektimit mbi gjuhén
dhe né vecanti mbi analizat e ligjérimit (te grupmosha e adoleshentéve dhe té té
rriturve se sa né fémijéri ku ajo shfaget né formén e intuités gjuhésore).
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Shtojca 2

TABELA E PERBASHKET E TEMAVE TE ESEVE

DHE SHKOLLAT KU JANE

VJELE ATO
Klasa 2 Klasa 3 Klasa 4 Klasa 5 Shkolla,
gyteti, fshati
Tema | Ditélindja Pérshkruaj Cfaré té Kka |Pse nuk do ta | Rilindja,
ime. ditélindjen ténde. | emocionuar harroj Kavajé
) . mé shumé né | ditélindjen
Pérshkruaj Pérshkruaj festén e | time? Mehmet
festen e vitit | Krishtlindjen. ditélindjes? Babamusta
tern. i} L Pse mé | Kavajé
Drhikruai Pérshkuaj njérin Cfaré emocionon
oA ngaprindérit. | emocionesh € | festa e Vitit té | Rilindja
sipas Vit i | o rincye.
déshirés. Kush éshté shoku ;gf)a I RI? Tirang
. iy . | Ri?
juaj mé [
Pérshkruaj n 47 Pea? Cilit prej | 35 Vjetori i
gushté? Pse? 4
shokun, K;:tSh ,,df) te pjesétaréve té | Clirimit,
. _ | ishte pér ju njé -
shogentuaj. | cila lénde té mik i ngushté? familjes Gramsh
Kush  éshté | shume? Pse? 3¢ ngjash? Pse? Adem
§hoku yt rrje _ C’do & béheni | Krasniqi,
i ngushté? | Cila kafshé né t& ardhmen? C’Eshté Elbasan
Pse? shtépiake © | pse? migesia? Jorgji Dilo,
) pélgen me ) Elbasan
Glare shume? Pse? C’Eshté Glare Selim Asllani
d?Shlron t(_af _ migésia pér ju? p)'lrofeim_onl donj Linas, Elbasan
béhesh kur té | Cfaré déshiron té té béni kur t¢ | _
rritesh? béhesh né té rriteni? Pse? Ilglljl;gjs anG“rak“q"
ardhmen dhe
pse? Abdyl Parralloi,
' Elbasan

Mihal Grameno,
Tirané

18 Tetori,
Kucové

Shefget Guzi,
Gramsh

Xhorxh Soros,
Tirané

Qamil Gjuzi,
Rrogozhiné
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Shtojca 3

Tekstet e gjuhés shqipe (Gr 1, Gr 2)

Grupiil Gjuhashqgipe 2 | Gjuha shqipe 3 | Gjuha shqipe 4 Gjuha shqipe
5
Autoré: Rita Petro, | Mimoza Rita Petro, Natasha | Rita Petro,
Mimoza Gjokutaj Pepivani Natasha
Gjokutaj. Pepivani
Shtép. botuese | Albas Shkronjé pas | Albas Albas
shkronje.
Viti i botimit | Tirané, 2006. | Tirané, 2007 Tiang, 2006. | Tirang,
Ribotim 2009 Ribotim 2009 Prishting,
Tetové 20009.
Ribotim 2011
Grupiill Gjuha shqgipe 2 | Gjuha shqgipe 3 | Gjuha shqipe 4 Gjuha shqipe
5
Autoré: Shqipe Shyti, | Shqipe Shyti, | Abdulla Abdulla
Teuta Toska Teuta Toska, | Ballhysa, Shqipe Ballhysa,
Ardian Tana Shyti, Ardian Tana | Shgipe Shyti,
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Abstrakt

Teza e doktoraturés “Formimi i shprehive té té folurit dhe té té shkruarit te
nxénésit e grupmoshés 8 -11 vje¢ dhe si ndikojné léndét e gjuhé-leximit né kété
formim” synon pérshkrimin e gjuhés sé nxénésve té moshés shkollore, e veganérisht
té grupmoshés 8-11 vjeg.

Né kété kuadér, hulumtimi dhe studimi i gjuhés sé nxénésve té grupmoshés 8-
11 vjec, e vecanérisht, i njohurive, zotésive (kompetencave) e shprehive gjuhésore e
komunikuese né té folur dhe né té shkruar, pérbén géllimin e punimit toné.

Duke u bazuar né két€ qéllim kryesor, synojmé t’i pérgjigjemi pyetjes
problemore: sa i zotérojné dhe si i pérdorin kéto njohuri, zotési e shprehi gjuhésore e
komunikuese nxénésit e grupmoshés 8-11 vje¢ né ligjérimin e folur dhe té shkruar,
gjaté procesit mésimor né shkollé?

Zotérimi i kétyre shprehive na ¢on konkretisht né pérshkrimin, analizén dhe
interpretimin e gjedheve té folura e té shkruara, né komunikimin e folur dhe té
shkruar gjaté praktikave té ndryshme mésimore né Iéndén e gjuhés shqipe. Théné
ndryshe, né fokus té studimit jané pikérisht gjuha e folur dhe e shkruar, prodhimet
gjuhésore té nxénésve (théniet e fjalité) né dialogé e punét me shkrim.

Synojmeé gjithashtu té pérshkruajmé e vlerésojmé ndikimin e léndéve té gjuhé-
leximit té konceptuara si pérmbajtje mésimore dhe njohuri gjuhésore, letrare e
joletrare, si edhe rolin gé kané ato né formimin gjuhésor té nxénésve té késaj
grupmoshe.

Nga ana tjetér, synojmé té pérshkruajmé, analizojmé e interpretojmé leksikun
dhe rolin e tij né formimin e fjalorit (pasiv e aktiv) té nxénésve té klasés 2-5 dhe
pasgyrimin e shkallés sé zotérimit dhe pérdorimit té kétij leksiku pérmes shprehive té
té folurit dhe té té shkruarit te kjo grupmoshé.

Ky pérshkrim priret té paragesé fillimisht njé tablo konkrete té veéllimit
leksikor dhe kuptimor té njésive leksikore, mjeteve e ményrave té pasurimit té
leksikut té tyre pérmes fushave leksikore e nocionore dhe gjedheve mé prodhimtare
fjaléformuese té gjuhés shqipe né kéto tekste .

Fjalé kyc: Formim gjuhésor, moshé shkollore, shprehi e té folurit, shprehi e té
shkruarit, pérmbajtje mésimore, leksiku, fjalori aktiv, fjalori pasiv.
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Abstract

The doctoral thesis "The establishment of speaking and writing skills of a
pupil of age group 8-11 years old and how do the language-literacy courses affect
this establishment” aims the language description of the pupils at school age,
especially aged 8- 11 years old.

In this context, the research and the study of the pupils’ language of age group
8-11 years old, especially, knowledge, abilities (competencies) of language and
communication skills in speaking and writing, is the constitutes the purpose of our
paper.

Based on this main goal, we intend to answer the problem question: how much
do the pupils of age group 8-11 years old possess and use this knowledge, abilities
and, communication and language skills in speaking and writing, during the learning
process in school?

The proficiency of these skills leads us precisely to the description, analysis
and interpretation of spoken and written varieties, in spoken and written
communication during different teaching practices in the case of the Albanian
Language course. In other words, the focus of the study are precisely the spoken and
written language, pupils’ linguistic output (expressions and sentences) in the dialogues
and written works.

We also intend to describe and estimate the impact of language-literacy
courses designed as learning contents and linguistic knowledge, literary and non-
literary, as well as the role that they have in the pupils’ linguistic education of this age
group.

On the contrary, we aim to describe, analyze and interpret the lexicon and its
role in the shaping of the vocabulary (active and passive) in pupils from 2nd to 5th
grade and reflecting the proficiency level and the use of this lexicon through speaking
and writing skills in this age group. This description initially tends to present a
concrete framework of the lexical and semantic volume of the lexical units, tools and
ways of enriching their lexicon through the lexical and notional fields, and the output
varieties and the Albanian language’s word formation in these texts.

Key Words: Linguistic education, school age group, speaking skill, writing skill,
educational contents, lexicon, active vocabulary, passive vocabulary.
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